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  المُـلخَصالمُـلخَص
الا  رتا  ، لماا د للام مان المفسادامن خصااص  المان ا الاسا مي الرافياد د الادعوا  ت الى تعاات الن اي عان سا  معباودا  الم ار ين  

 ". ى عن المعصية،  ما ين تكون طاعة فيج  الن ي عن ا أن  لطاعة تؤدي  ت مفسدا خرجت عن  لا  انت االفق اء علي ا قاعدا مؤداها " 

 ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھ ھ) :قولااااه تعااااات والأصااااه د هااااة  المساااا لة

ويؤسااااس هاااةا الحكااام علاااى مساااا لوين أساسااايوين  اااا: وجاااو  العمااااه  108ساااورا الأنعاااا: ا ياااة: (ې ې ې ې ۉ ۉ ۅ
  لا تترتا  علياه جاه الن اي عان سا  أصانام م هاو أن الس او و وعاد: م اروعية السا  وال اوم د ا.ملة. بقاعدا ساد الاةراصم ماو تاوافر  فياروط ا،

لأن المقصااود ماان الاادعوا هااو الاسااودلال علااى  بطااال ال اار  و ت ااار اسااوحالة أن تكااون الأصاانا: فياار اء لى تعااات، فااةلم هااو الااةي   مصاالحة دينيااة
 بين ما.فإنه مقدور للمحق وللمبطه فيظ ر بمظ ر الوساوي  ،،  ف ما الس يوميز به الحق عن الباطه

 ويترت  على هةا الحكم وجو  ت ريعية  ثيرا من ا:
 ووجو  تر  الطاعة  لا أد   ت معصية راجحة. م روعية العمه بقاعدا سد الةراصم، -1
 ووجو  الاعراض عن ا.اهلين. الدعوا  ت الى تعات بال  هي أحسن، -2
 .د الدين ،  لا أدى للم  ت ضرر يكونللمحق أن يكفَّ عن حق يكون له -3

 المقدمة
رب السماوات الس بع ورب العرش  ، الحمد لله رب العالمين

ع لمر  ، والصلاة والسلام عر  اراا ابياءراس ودر لمد المشدر ين، العظيم

 : وبعد، وع  آله وصحب  أجمعين

فمن رحمة الله تعالى  بعباده وحكمت  في ا قر  أ  ع  مر  

يكفل الحشية المط قرة ل عبراد ، في أهداف  واضحاً ، في مكونات ديناً قويماً 

ولرر أ أدع عرر   ،في ط ررا الادايررة والسررداد أو الترروض وا  ررشا 

 بخ بح بج ئي ئمئى ئح ئج ی) ذلك مررررن قرررروله تعررررالى

 : قاع الفخش  الشازي في تفسيره (1)(بمبى

، "إي  تعالى لما بينن دلائل التوحءد بلمانًا شافءاً قاطعاً ل معذرة

بعرد إياراه هرذه اللائرل عرذر ل  فرش في  إي  لم يبر : قاع بعد ذلك

وذلك ممرا لا ، ا قامة ع  كفشه إلان أ  يقسر ع  ا يمرا  وبررع ع لمر 

إذ أ  في القاش وا كشاه ع  ، بروز في دار اليلما التي هي دار الابتلاس

 ويظررير هررذا قرروله تعررالى، اليررن بطررلا  معررء الابررتلاس والام  ررا 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (   256دورة البقشة: الآية )  (1)

 ڄ ڦ ڦڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ ٹ)

ويؤكررد هررذا الت ويررل قرروله  (2)(ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ

د ب اي  بعد يفي ا كشاه في الين )قد تبين الششد من الغي( يعني وهو 

نرات ولم يبر  بعردها إلان طشير  أعلم قد ظاشت اللائل ووضحر  الب ن 

وذلك غررير ئررانه بيرر  ينررافي الت للمرر  ، القسررر وا ءرراس وا كررشاه

".والابتلاس
(3)

  

الشريعة ا درلامءة تحقءر  المصر  ة   أوجب وتحقءقاً لذلك

مرن مقادرد  لان تخرال  قصرداً أعيطرة ، متى وئد المسلم إليها دراءلاً 

ووجوب اباذ بها في مواطنها بما يكو  من ش ي  رفرع ، الكللمةالشر  

في إطرار المرنه   غير المسر مينوضبط العلاقة مع ، الحشج  ن المكل 

 ہ ہ ہ) له تعالىالذي برد أدوله في قو، ا دلامي الشاشد

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (  99دورة يونأ: الآية )  (2)

مفرراتلم  م( " 2000 -هررر 1421ا مررام الررشازي، لدررش اليررن .ررد  ررن  ش.طبعررة )  (3)

 . 16-7/15الطبعة ابولى: " الغلما
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 ۓڭ ۓ ے ے ھھ ھ ھ ہ

 ۋ ۋ ۇٴ ۈۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ

 (1).(ۅ

في ضوس ما تقدم ئاس النهيي  ن دا معبرودات المشرركين 

ل أ  ن ضع  أو عجه  رن تحقءر  مرنه  الله في  رمارة ، منهجاً دائماً 

 ھ) قاع تعرالى، وإنما  ن حكمة بالغة راشدة، ابر  بإقامة دين 

 ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھ

 ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ

(ې ې ې
(2)

الررتي رتررا الفقارراس ، لمررا في ذلك مررن المفسرردة، 

خشجر  " إذا كاير  الطاعرة ترؤدي إلى مفسردة : ع يها قاعدة مؤداها

كرما ينهريع  رن المعصرلمة"، فءجا النهريي  نهرا  ن أ  تكو  طاعة
(3)

 

إ  شراس الله -كما د  ا  بلماي ، م واتشةالع ماس في هذه المس لة  وأقواع

 : وحتى تتم الفائدة قسم  بحثي هذا إلى تمالمد ومباحث أربعة .-الىتع

 قاعرردة دررد التخررشا الشررر ي ل: مبحررث تمالمرردي في

 .الذرائع

 أدل المس لة موضو  البحث: المبحث ابوع. 

 الادتشرر لات الررواردة عرر   الآيررة : المبحررث النرراي

 ومناقش تها. 

 النهرريي  ررن دررا معبررودات  عررة: المبحررث النالررث

 .المشركين

 التشريعلمة المس تنبطة بح م والآداب ا: المبحث الشابع

 .من الآية الكشيمة

 لقاعدة دد الذرائعلقاعدة دد الذرائعالتخشا الشر ي التخشا الشر ي   تمالمد فيتمالمد في

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (125) دورة النحل: الآية (1)

 (.   108دورة ابيعام الآية )  (2)

ادرط    بعرأ أهرل التفسررير عر   سرملمتها بررر "وجروب ترشا الطاعررة إذا أدت إلى  (3)

ا مام البلمااوي في تفسيره: "وفءر  دللمرل معصلمة راجحة " وممن قاع بذلك من الع ماس 

 ع  أ  الطاعة إذا أدت إلى معصرلمة راجحرة وجرا تش،ارا، فرإ  مرا يرؤدي إلى الشرر

 1401) طبعرررة ا مرررام البلماررراوي، نا  اليرررن أبرررو درررعلمد  برررد الله. ."ع

 .2/441م.(" تفسير البلمااوى": 1990هر/

  :المس لة ابولى 

مرتى تروافشت ، وجوب العمل بقاعدة دد الذرائع وحمايتهرا

 :عوطاا

 : وبلمانها كما يلي

الود لمة: الذريعة لغة
(4)

  

 : منها، ماس بتعشيفات كنيرة شفاا الع : وععاً  

فرالطشي  ، "ما يكو  طشيقاً لمحشم أو لمح رل: قاع القشافي -1

 وما لا يؤدى الواجا إلان ، والطشي  إلى المباه مباه، إلى الحشام حشام

ب  فاو واجا.
(5)

  

، والذريعة  بارة  ن أمش غير ممنو  لنفس : قاع القشطبي -2

يخاف من ارت ب  الوقو  في ممنو ..
(6)

 

 : ترط ل عمل بها عدة عوط منهاويش

 أ  يؤدي العمل إلى مفسدة.  -1

، مص  ة ومفسدةإذا كا  الفعل المشرو  ينطوي ع   -2

أو بابقرل ، في تلك المفسدة أ  تهيد ع  هرذه المصر  ة فإي  يشترط

أ  تكو  مساوية لارا  رلًا بقاعردة "درس المفادرد مقردم عر  ئ را 

 المصالح"
(7)

، عل المشرو  تهيد ع  المفسدةأما إذا كاي  مص  ة الف 

فإ  الفعل لا يمنع.
(8)

  

مبحررث دررد  (إعررلام المرروقعين)وقررد تنرراوع ا ررن القرريم في 

راً لرعلالة عر  ، وأفا  القوع فءر ، الذرائع وأورد  سرعة و سرعين وً

 : وقد جع اا أربعة أقسام، دد الذرائع والمنع منها

 شررب المسركش، ما وضع للإفااس إلى المفسدة: ابوع، 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

م.( "مخترار 1995ه/ 1415.طبعرة ) برد القادر .رد  رن أب  كرشالفخش الرشازي،  (4)

 .   721الص اه": ص 

الفرشو  ": م(  "1998 -هرر 1418القشافي، شااب الين أحمد  ن إدريأ.طبعرة )  (5)

ه 1414ومرررا بعررردها، ا رررن  برررد السرررلام، أبرررو .رررد  ررره الين.طبعرررة) 2/32

 .1/53م("قواعد ابح م في مصالح ابنام ": 1993

اءرامع بحر م م( " 2003هرر/ 1423القشطبي، أبو  بد الله .د  ن أحمد.طبعة ) (6)

   .2/58القشآ ": 

ة ) ايظررررررررش: الشرررررررراطبي، إ ررررررررشاهيم  ررررررررن مررررررررو   ررررررررن .د.طبعرررررررر (7)

 .  4/196م("الموافقات": 1997هر/1417

 .  2/33ايظش: القشافي، "الفشو " (8)
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 فهد بن متعب الدوسري 

 

والهنا المفضير إلى اخر لاط المراس وفسراد ، المفضي إلى مفسدة السكش

 الفشا .

 ولكررن قصررد برر  ، مررا وضررع للإفارراس إلى مبرراه: النرراي

و قرد البلمرع ، ،عقد الن ه المقصود بر  الت  لمرل، التودل إلى مفسدة

 الذي قصد ب  التودل إلى الشبا.

 ما وضع لمباه لم يقصد ب  التودل إلى مفسدة: النالث ،

، وهي أرجح مما قد يترترا ع لمر  مرن المصر  ة، ولكن  يفضي إليها غالباً 

 وذلك مثل دا آلاة المشركين بين ظاشانيه .

 ولكنر  قرد يفضير إلى مفسردة، ما وضرع لمبراه: الشابع ،

كالنظرررش إلى ابطوبرررة والمسررر ت منة ، ومصررر حت  أرجح مرررن مفسررردت 

 والمشاود ع يها.

ابوع والشابرع : القسرمين أ  كلا -أياراً -وفيما قشر ا ن القيم 

وجواز هذا اباير ، فالشريعة قد ئاست بالمنع من ابوع، لا كلام فء 

هرل هرما ممرا ئراست الشرريعة ، الناي والنالرث: إنما النظش في القسمين

؟بإباح   أو المنع من 
(1)

 

وتكررشه ةرة أو ، والودرر لمة كررما برررا درردها برررا ف حاررا

وودائل وكلما درقط العمرل ، مقادد: وموارد ابح م قسما ، تندب

وقرد خولفر  ، فإنهرا تبرع له في الحرم، بالمقصد دقط العمل بالود لمة

مرع ، هذه القاعدة في الح  في إمشار المو  ع  رأس من لا شرعش له

أي  ود لمة إلى إزالة الشعش فس نحتاج إلى دللمل يدع ع  أي  مقصرود 

ارر  إلى إذا أف، وقررد تكررو  ودرر لمة المحررشم غررير  شمررة، في يفسرر 

كالتودل إلى فداس ابدرارى بردفع المراع ل كفرار الذي ، مص  ة راجحة

، بناس ع  أنه  مخراطبو  بفرشو  الشرريعة، هو  شم ع يه  الايتفا  ب 

وكدفع ماع لشئل حرتى لا يرهي بامرشأة إذا عجره ، كما هو  ند المالكءة

  وكردفع المراع ل م رارب حرتى لا يقرع الق رل ب نر،  ن دفعاا إلان بذلك

ولكنر  اشرترط أ  يكرو  ، -رحم  الله-وبين داحا الماع  ند مالك 

الماع كنيراً 
(2)

. 

، فاذه الصور كلاا الفع فيها ود لمة إلى المعصلمة ب كل الماع

ومع ذلك فاو مر مور بر  لشجحرا  مرا تحصرل مرن المصر  ة عر  هرذه 

 المفسدة.

مشاعاة دد الذرائرع أير  كرشه فعرل  بعأ الفقااس فيب وقد ب غ 

المندوبات إذا كا  إظاارها والمواظبرة ع يهرا ودر لمة إلى ا تقراد بعأ 

 العامة د ن تها أو وجوبها.

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

م.(" إعررلام 1993هررر/1414ايظررش: ا ررن القرريم، .ررد  ررن أب  كررش الهر ي.طبعررة ) (1)

 .3/119الموقعين  ن رب العالمين ": 

   3/60": الموافقاتايظش: الشاطبي، " (2)

يكشه المجيس إلى ب   المقدس خءفة  وكا  ا مام مالك 

وقاع دعلمد  ن حسا ، أ  يتخذ الناس ذلك د نة
(3)

 : 

،ن  أقشأ ع  ا ن نافع ف ما مشرت بحديث التودرعة لرلمة "

عاشوراس
(4)

حش : قاع ض 
(5)

: ولم ذلك يا أبا .د؟ قراع: ق  ، ع لم  

خوفاً من أ  يتخذ د نة.
 (6)

 

 : -تع لمقاً ع  هذه الصور-قاع الشاطبي 

ولكرنه  كشهروا فع اررا ، "هرذه أمرور ئرانهة أو منردوب إليهرا

خوفا من البدعة؛ ب  اتخاذها د نة إنما هو ب   يواظرا النراس ع يهرا 

ى السنن درارت مرن وهذا ش   الس نة وإذا جشت مجش ، مظاشين لاا

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

شطبرة. يكرء أبا  ر  . رإرل إلى المشرر  من أهرل ق، هو: دعلمد  ن حسا  الصائغ (3)

 بد الله  ن نافع الههشي و بد الله  ن  بد      د نة د بع ود بعين ومائة. روى  ن 

وكترا ، الحم، وأشاا  ن  بد العهيه، ومن  ادر تك.. عرع منر  درماع   رن مرالك

رأي .قاع ا ن وضاه: روي   ن  مسائل، وهو ثقرة. تروفي در نة در  وثلاثين.ايظرش: 

(" تشت ررا  م1998ه/1418 )  لمررا  اللمحصرربي.    لمررا ، أبررو الفاررلالقرراي

 .  1/246": لمعشفة أعلام مذها مالك المدارا وتقشيا المسالك 

الطعاي في ابودط   ن  الحديث الوارد في التودعة ع  ابهل للمة عاشوراس رواه  (4)

  أهله : "من ودع ع--قاع: قاع ردوع الله ويص : "  --دعلمد الخدري  أب 

أبرو القراس در يما   رن .ايظش: الطرعاي، في يوم عاشوراس ودع الله ع لم  درن   كلارا"

، وقراع 9302، رقم: 9/121ه("المعجر  ابودرط: "1415، طبعرة)أحمد الطرعاي

بهذا ا در ناد تفرشد  لا يشوى هذا الحديث  ن أب دعلمد الخدري إلان  الطعاي  ن : "

واه الطررعاي في ." قرراع الالم رري في لررع الهوائررد: ر  ررن إدررما لمل اءعفررشيابرر  .ررد 

الالم ري،   "وفء  .د  ن إدما لمل اءعفشي.قاع أبو إراا: منكرش الحرديث.، ابودط

لررع الهوائررد ومنبررع " م(1992ه/1412، طبعررة )يررور اليررن عررلي  ررن أب  كررش

 . باب التودعة ع  العلماع يوم عاشوراس، 5136، رقم: 3/244": الفوائد

، والتحوير : التعروا والتردويش، والحرو : التحشي  يط ر  بمعرء الحرا والرعد بالمرعد (5)

ا طار المحلمط بالشئ المس تديش حوله، والمعء أي ضع ع لمر  دانرشة، المعجر  الودر لمط 

1/207. 

 . مشجع داب .1/347: "الا تصام  "الشاطبى،  (6)
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البد  بلا شا."
 (1)

 

 مدى دة هذه المس لة بموضو  البحث:

كما د  ا  -لآية الكشيمة ارتباطاَ وثلمقاً با قاعدةتشتبط هذه ال

حءررث ذهررا أكرر.  - نررد درادررة مررا تاررمنت  مررن أحرر م  شررريعلمة

رين إلى القرروع برر   قرروله تعررالى  ے ھ ھ) المفسرر

هي   (ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے

ومن هنرا ايط قر  فكرشة بحرث هرذه  ،قاعدة دد الذرائعأدل العمل ب

 .المس لة

 :المس لة النايلمة:المس لة النايلمة 

 نهيي المسلم  ن السا والش تم في  وم :

ب  المسررلم مرر مور ععرراً ؛نهرريع ا دررلام  ررن السررا في  ومرر 

كايوا من ابعداس له  حتى وإ ، غير المس مينمعامة بساءل ابدب في 

في طشيقرة تعرامله مرع   نه  النربي مق ديًا في ذلك ؛في اليلما والين

 المشركين.

وحررتى تررتم الفائرردة برررا أولًا بلمررا  المقصررود بالسررا لغررة 

والنصرروص الشررر لمة الررتي تحررم هررذا الخ رر  المنبرروذ في ، وادررطلاإاً 

 عيعة رب العالمين.

 بلما  المقصود بالسا:

الشرر تم والررتكل  في  ررش  ا نسررا  بمررا : السررا في ال غررة

 : قاع ا ن حجشيعلمب .

عي الفاحش ، وهي إ قة ال ش، وقءل م خوذ من الس ب "

، فعر  ابوع المرشاد قطرع المسر بوب، من القوع بالفاحش من اءسرد

وع  الناي المشاد ،ش   ورت ؛ ب  من شر   السراب إبرداس  رورة 

المس بوب."
(2)

ويقل ا ن حجش  ن إ شاهيم الحرشب 
(3)

السر باب ": قروله 

ل ما فء وهو أ  يقوع الشئ، أشد من السا
 

وما
 

ل أ
 

فء 
 

يشيد
 

برذلك
 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 المشجع الساب . 1/348: "الا تصام "الشاطبى،  (1)

هرر(" فر   البراري عه صحرلم  البخراري": 1379) طبعرةا ن حجرش، أحمرد  رن علي. (2)

1/86. 

( إسحرا  رن بشرير   رن  برد الله الحرشب )أبرو  إسحا  شاهيم  ن إ شاهيم الحشب هو: إ (3)

 دث، فقء ، أديا، لغوي.أدله من مشو، ومات ببغرداد لتسرع للمراع بقرين مرن ذي 

، الترم ، المغرازي، ومنادرا ابدبديث، الحجة.دن  كتبا كنيرة، منهرا: رشيرا الحر

 . 1/12المؤلفين":  ، الة،  ش رضا " معج الح .

" لمب 
(4)

. 

 الحكمة في النهيي  ن السا:

مررن النابرر  أ  درئررات النرراس تتفرراوت في النبررات أمررام 

ومرنه  مرن ، فمنه  من  س تخف  التواف  ف س تحم  ع  عجرل، المنيرات

 ودماإة   ه  فكش  شئاإة    س تفهه الشدائد فءبقع ع  وقعاا ابليم  تفظاً 

في أيصربة النراس  كبريراً  ت ثيراً   طبا  ابدلمة في النفأأ  ل ومع   ق   ا  

إلان أ  هنراا ، والعجرة وابناة   والكردر والنقراس، من الحردة والاردوس

وتجراوزه .غير المس مينارتباطاً مؤكدًا بين ثقة المشس بنفس  وبين أنات  مع 

ا سرع    في آفرا  الكرماع رإفالشئرل العظريم حقرا كلرما ،  ن خطرم 

.ددره
(5)

 هذا من ئايا. 

ومن ئايا آخش فإ  من خصائص الرنفأ ا نسرايلمة  أ   

 نردما تقر ح  ع ريه  ، الغاا  قد يش تط ب صحابهرا إلى إرد اءنرو 

وهرذا ممرا ، ويشو  أنه  حقشوا تحقيًرا لا يعاء  إلا دفا الم، يفودا 

بررل يرر مش أتباعرر  أ  يسرر كوا درراءل الحررلم ، لا بررر ه ا دررلام بحرراع

 .والصف 

وهو يس تمع   المعء يفسر لنا إلم يبي الله هودوهذا 

 ئە) قرراع تعررالى، إلى توحءررد الله إلى إئابررة قومرر  بعررد مررا دعررام

 ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ  ئۇ ئو ئو

 ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې

 (6)(بح بج ئي ئى ئم ئح

وباد تقشاس ما في الآية من دلائل يدرا المسرلم بوضروه أ  

؛ ب   شرر تاه هررؤلاس اءارراع لم يطررش لاررا إررلم يرربي الله  هررود

قة بعلمدة بين رئل ادطفاه الله ردولًا فارو في الذاابرة مرن الخرير  الش 

وبين قوم دفاوا أيفسا  وتهاووا ع   برادة ابحجرار  سر بونها ، والع

 فكء  يالم  المعلم الكبير بهشف هذه القطعا . !لغبائه  تضر وتنفع

ومن خصاع الشخص الغاروب أير   كنريًرا مرا يرذها بر  

، فقد يسرا البراب إذا اد تععر ع لمر  ف  ر ، اسراب  مذاها حمق

فعن ا ن ، وقد ي عن دابة جمح  ب ، وقد يكسر آلة تاطشب في يده

"أ  رئرلًا ناز ر  الرشد رداسه عر   ارد ، -ري الله  نهما-  باس

وإي  مرن ، فإنها م مورة، لا ت عنها: فقاع النبي ، ف عنها، النبي 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 . المشجع الساب .1/112ا ن حجش، ف   الباري عه صحلم  البخاري:  (4)

 بتصرف.. 90م ( "ا   المسلم": 1999) طبعة.أحمد السقاينظش: الغهاض،  (5)

 67-66دورة اب شاف: الآيتا :  (6)
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 فهد بن متعب الدوسري 

 

لم "لعن ش ئا ل أ له ب هل رجع  ال عنة ع  
(1)

. 

ل عرشب كاير   وكنير من النصائح التي أدداها الشدوع 

حتى ا تعت مظاهش الط ش والتعردي ايفرلاةً ، تتج  إلى هذا الادف

وايطلاقرًرا مررن القءررود الرتي ربررط بهررا ا اعررة فررلا تملمررد ، مرن ا دررلام

ربَاب  : قراع أ  ردروع الله   فعن ا ن مسعود !وتاطشب "د 

وٌ  وَق   سْلم   ف س  فْشٌ"المْ   اَله   ك 
(2)

. 

 : قاع النووي

دا المسلم بغرير حر  حرشام برإجما  أ  "ومعء الحديث 

وأما ق اله بغير حر  فرلا ، كما أاع ب  النبي ، ابمة وفاعله فاد 

يكفش ب   ند أهل الح  كفشا يخشج ب  من المة.
(3)

 

، يشيد أ  يتعلم ا دلام ووفد أ شاب ع  ردوع الله 

واع  -ولا بما يد و قاع اب شاب  ة دابقة بالنبي ولم تكن له معشف

ئا ش  ن د يم
(4)

لا يقروع شر ئاً ، "رأي  رئلًا يصدر الناس  ن رأي  

ق   ع لما  ! ردوع الله: قالوا ؟من هذا: ق  ، إلان ددروا  ن 

ع لما السلام تحلمة ، لا تقل ع لما السلام: قاع !السلام يا ردوع الله

أنا : قراع ؟ق ر  أير  ردروع الله: ! قاع!"السلام ع لما: الملم   قل

وإ  أدرابا ، ردوع الله الذي إذا أدابا ضر فد وت  ،شرف   نرا

وإذا ،نر  بر ر  قفرش فار   ، عام د نة ئردب فد وتر  أياتهرا لك

لا  سر  : ا ارد إلى. قراع: ق ر : قراع ..راإ تا فد وت  ردها ع لما

ولا : اة قراعأإدًا فمرا  در با  بعرده حرشًا ولا  بردًا ولا بعريًرا ولا شر

ا مررن المعررشوف  وأ  ت كلرر  أارراا وأيرر  مناسررط إللمرر  تحقررش  شرر ئً 

ا ا بمرا : . ثم قاع.إ  ذلك من المعشوف، وً وإ  امشا شر تما وعريرن

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

. 4910، رقم: 4/430ابدب، باب في ال عرن:    أبو داود في دنن  من كتابأخشئ (1)

 .  4908، رقم: 10/408وصح   ابلباي، ينظش: صحلم  وضعلم  دنن أب داود: 

باب خروف المرؤمن مرن أ   ربط ، كتراب ا يمرا   أخشئ  البخاري في صحلم   من  (2)

كتراب ا يمرا  باب  ومسرلم في صحلم ر  مرن ، 48، رقم: 1/27 له وهو لا يشعش: 

 .116، رقم: 1/81د باب المسلم فسو  وق اله كفش: - -بلما  قوع النبي 

ه. ( "عه النرووي عر  مسرلم": 1392) طبعرةالنووي، أبو زكشيا  يى  ن عف. (3)

2/54. 

هو: أدير  ن ئا ش  ن د يم  ن حءا   ن  ير  ن  شو  ن أنمار  ن الاجيم  رن  رشو  (4)

دكن البصرة.روى  ن  ا ن ديرين، وأبو تممة الاجمي.  ا ن حجش، حمد   ن تميم التممي.

 .  1/86هر( "ا دابة في تملم  الص ابة":  1412 ن علي  ن حجش أبو الفال.طبعة )

فإنما وباع ذلك ع لم " .فلا تعيره بما تعلم فء ، يعلم فءا
(5)

. 

وقد حشم ا دلام المااتشات السفيهة وتبرادع السر باب برين 

معارا تا ذع فيهرا اب رشا  وتعردو فيهرا الشر تاه  المتخاصمين  وكم من

ولر أ لارذه الآ م الغ لمظرة مرن عرة إلا ، المحشّمة ع  الحشمات العهيهة

وأوزار هرذه المعرارا الوضرلمعة تعرود  ، س ط الغاا وضرلما  ابدب

 قاع أ  ردوع الله   فعن أب هشيشة، ع  الموقد ابوع  شتها

البادئ منهما حتى يعتدي المظ وم" فع ، "الم سْتبَنا  ما قالا
(6)

   

مما تقدم يتا  أ  ملاا النجاة من هرذه المنازعرات الحرادة 

ب  أي ، هو تغ لما الحلم عر  الغارا وتغ لمرا العفرو عر  العقراب

إذا واتت  أد باب الن ر ، تهج  ع  شخص ا نسا   أو ع  من  ا

 إذا أداررل مررن ولا يقررش له قررشار إلان ، دررار  إلى مجررازاة السرر ئة بمن اررا

 الالم  ع  رشيم  بقدر ما شعش ب  هو يفس  من ألم.  

 المس لة بموضو  البحث:ه مدى دة هذ

تشتبط هرذه المسر لة بموضرو  البحرث مرن ًرة أ  در وا 

، الحكمرة  الشاشردة تابط   ، غير المس مينالمسلم في التعامل مع  قائد 

 ہ ہ ہ ہ) ورد الرررنص ع يهرررا في قررروله تعرررالى الرررتي

 ڭ ۓڭ ۓ ے ے ھھ ھ ھ

 ۋ ۋ ۇٴ ۈۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ

   (7)(ۅ

 : يقوع ا مام الطعي في تفسير هذه الآية

( يا .ررد مررن  تعررالى ذكررشه لناءرر  .ررد  " قرروله )ادْ  

لَى دَررا ءل  رَبرَاَ( يقرروع أردرلك إللمر  ربررا بالعراس إلى طا تر  إلى : )إ 

كْمةَ   وهو ا دلام، عيعة ربا التي ع اا لخ ق  لحْ  يقروع برو  ( )با 

 ھ) الله الذي يوحءرر  إللمرررا وكتابررر  الذي يررر له ع لمرررا

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

، 4/98أبو داود في دنن  من كتاب ال باس باب مرا ئراس في در بل ا زار:  أخشئ   (5)

.ررررررررررررد نا   ، وصح رررررررررررر  ابلبرررررررررررراي.ينظش: ابلبرررررررررررراي،4086رقم: 

، رقم: 9/84مررر( "صحررلم  وضررعلم  دررنن أب داود": 2002ه1423الين.طبعررة)

2877   . 

، رقم: 4/352كترراب الررع والصررة، باب الشرر تم:  أخشئرر  الترمررذي في دررنن  مررن  (6)

 . قاع أبو ع سى: هذا إديث حسن صحلم .1981

 (  125دورة النحل: الآية) (7)
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، وبالعع ا لمة التي جع اا الله حجة ع ريه  في كتابر : يقوع  (ھھ

، كالتي عدّد ع ريه  في هرذه السرورة مرن حججر ، وذكشّم بها في ت يله

  (ۓڭ ۓ ے ے) وذكشّم فيها ما ذكشم من آلائ 

أحسرن مرن غيرهرا أ  تصرف   رما  وااصما  بالخصومة التي هي: يقوع

ولا تعص  في القءام بالواجرا ع لمرا مرن ، نالوا ب   شضا من ابذى

تب لمغا  ردالة ربا.
 "(1)

 

: والملاحظ أ  هذه الآية الكشيمة ئاست بم لة البلمرا  لقروله

فإ  المشاد بما أو  إللم  من إتبرا  مرة إ رشاهيم    (2)(ڑڑ ژ ژ ڈ ڈ)

فلا جشم ، م مبني ع  قواعد الحنلمفءةودين ا دلا، هو دين ا دلام

بد وترر  النرراس إلى ا دررلام دا لمررا إلى إتبررا  مررة كا  الشدرروع 

إ شاهيم.ودرر لم ب بلمررا  هررذه المسرر لة بفرر مررن التفصررلمل في المبحررث 

 اباير من هذا البحث.

  ::لمبحث ابوعلمبحث ابوعاا

 داا نهوع الآية وبلما  معناها والمقصود بهاداا نهوع الآية وبلما  معناها والمقصود بها

  أدل هذه المس لة هو قوله تعالى اتف  أئمة التفسير ع  أ

 ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھ ھ)

 ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۇۆ

ويتاررر   هرررذا ابدرررل بمعشفرررة دررراا  (3)(ې ې ې ې

 : وذلك كما يلي، وبلما  ما تامنت  الآية من أح م  شريعلمة، ال وع

 :داا نهوع الآية: أولًا 

روى ا مام الطعي  ن عرلي  رن أب ط  رة 
(4)

 رن ا رن  

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

"ئرامع البلمرا  م( 2000 -هرر  1420)هيد.طبعرةا مام الطعي، .د  ن جشيش  رن ي (1)

  .  17/321في ت ويل القشآ  ": 

 (  122دورة النحل: الآية) (2)

ا رررررررن عاشرررررررور، .رررررررد الشررررررر لم  الطررررررراهش ن .رررررررد  رررررررن .د.طبعرررررررة  (3)

 .  21/275م("التحشيش والتنويش": 2000هر/1420)

.أدرله مرن اءهيرشة علي  ن أب ط  ة واع  دالم  ن ابار  الااشمي يكني أبا الحسن (4)

وايتقل إلى حمص.روى  ن ا ن  باس ولم يسمع من ، والقاس  ن .رد ا رن أب  كرش 

وقاع يعقوب ا ن دفءا  ضعلم  الحديث منكرش . وغيرم.وقاع النسائي: ل أ ب  ب س

ل أ .ود المذها. وذكشه ا ن حبا  في النقات. وقاع: روى  ن ا ن  باس ولم يشه. 

= 

 ۀ ڻ ڻ) أير  لمرا نرهع قروله تعرالى   باس

قاع المشركو  "لئن لم تن    رن  (5)(ہ ہ ہ ہ ۀ

ف ل  هذه الآية في ذلك".، دا آلاتنا وش تماا لنهجو  إلاا
(6)

   

 : قاع ا ن عاشور

"هرررو ضرررعلم ؛ ب  عرررلي  رررن أب ط  رررة ضرررعلم  وله 

ومرن البعلمرد أ  يكرو  ذلك المرشاد مرن  ولم ي   ا ن  باس، منكشات

ب  ذلك واقع في القرشآ  فرلا ينادرا أ  ينهريع ، هذه الآية النهيي في

وكا  أ  يقرراع ولا تجاررشوا بسررا الذيررن  (ھ ھ) نرر  ب فررظ 

 ڳ ڳ)كررما قرراع في الآيررة ابخررشى  يررد و  مررن دو  الله مررثلا

 .(8()7)(ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ ڱ

قالر  ، لما حضرر أبا طالرا المروت  : و ن السدي أي  قاع

ف نر مشه أ  ينهريع  نرا ،  هرذا الشئرلايط قوا بنا ف ندال ع : قشيش

"كا  يمنعر   ف قوع العرشب، فإنا نس تحي أ  يق له بعد موت ، ا ن أخء 

والنضررر  ررن ، وأبررو ًررل، فررايط   أبررو دررفءا  !ف ررما مررات ق  رروه"

و رشو  رن ، و قبرة  رن أب معرلمط، وأمءرة وأبّ ابنرا ا ر ، الحارث

، "المط ا" قاع لهوبعنوا رئلًا منه  ي،  ن البخترياوابدود ، العاص

هرؤلاس مشر لمخة : ف تى أبا طالا فقاع !اد ت ذ  ع  أب طالا: قالوا

يا أبا : فردا وا ع لمر  فقرالوا، ف ذ  مر  !قوما يشيدو  الخوعَ ع لما

، وإّ  .رردًا قررد آذانا وآذى آلاتنررا، أيرر  كبرريرنا ودرر لمدنا، طالررا

فجراس ، اهفردع !ولندَعْر  وإلار ، فنحاّ أ  تد وه ف نهاه   ن ذكش آلاتنرا

قرراع  !هررؤلاس قومرا وبنرو  را: فقراع له أبرو طالرا، يربي الله 

ويردعا ، نشيرد أ  ترد نا وآلاتنرا: ما تشيدو ؟ قالوا: ردوع الله 

فقاع النبي  !فاقبل منه ، د أيصفا قوماق: قاع له أبو طالا !وإلاا

 :هرل أيرتم معطرين كلمرة إ  تكلمرتم بهرا ، "أرأيتم إ  أ طلمتم هذا

وأدنت لرم الخرشاج؟  قراع أبرو ، وداي  لم بهرا العجر ، شبم كتم الع

"لا : قولروا: فما هي؟ قاع، لنعطلمنكاا و شَر أمثالاا، يع  وأبلما: ًل

وا ، قل غيرهرا، يا ا ن أخي: قاع أبو طالا .إله إلا الله"! ف بوا واشم زُّ

ما أنا بالذي أقوع غيرهرا حرتى ، يا عم: قاع !فإ  قوما قد فه وا منها

 اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
-هرررر1400طبعرررة )  رررن عرررلي  رررن حجرررش أبرررو الفارررل.ينظرررش: ا رررن حجرررش، أحمرررد  =

 .   7/298م("تهذيا التهذيا": 1980

 ( 98دورة ابياءاس، الآية: ) (5)

 . 12/34ا مام الشازي": ا مام الطعي، "ئامع البلما  في ت ويل آي القشا " (6)

 ( 110دورة ا سراس، الآية: ) (7)

 .6/262 ن عاشور"التحشيش والتنويش ":  الطاهش (8)
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ولو أتوي بالشمأ فوضرعوها في ،  بالشمأ فءاعوها في يديّ ي توي

لرتكفّنن  رن : فغاربوا وقرالوا، يديّ ما ق   غيرهرا! إرادةَ أ  ي ؤْيسرا 

" : تعرالى فذلك قوله .أو لنش تمنا ولنش تمن من ي مشا، ش تما آلاتنا

 ."ف س بوا الله عدوًا بغير علم
(1)

   

العرش  مرن والقصة دالة عر  أ  أبا طالرا لم يقبرل هرذا 

ولعررل ذلك مررشده  إلى قرروة وبرر س أب طالررا في مواًررة ، المشررركين

بعلمرداً ، وهذا معتع في مواًة القروى بعاراا الربعأ، راداس قشيش

إذ أ  أبا طالرا غرير مخاطرا بحرم ؛ ن دلالة الآية موضرو  البحرث

 لكوي  ع  الشرا. ؛هذه الآية

 ۓ ے ے ھ ھ) و ن ق ادة قوله تعالى

كا  المسررررر مو  يسررررر بو   ،(ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ

رربُّوا لررشبه ، فرريردّو  ذلك ع رريه ، أو   الكفررار ، فنهررام الله أ  يستس 

 "بالله فإنه  قومٌ ًة لا علم م  
(2)

 

وأصح ما ورد في تفسير هذه الآية ما رواه  ا مام الطرعي 

 رن ق رادة قراع "كا  المسر مو  يسر بو  أو   الكفرار فريردو  ذلك 

أ  يستس بوا لشبه " فنهام الله، ع يه 
 (3)

 : قاع ا ن عاشور 

"وهررذا أصح مررا روي في درراا نررهوع هررذه الآيررة وأوفقرر  

"بنظ  الآية
 (4)

  

   ًعه مفشدات الآية:يلما : 

 ھ ھ) قروله تعرالىقاع أبو حءا  ابيدلسير في  -1

كلام يردع عر  تحقرير : السا هو (ڭ ۓ ۓ ے ے

وهرو مرشادف ، بالباطل أو بالحر ، أإد أو نسا   إلى يقءصة أو معشة

"الش تم.
 (5)

 

، ول أ من السرا النسر بة إلى خطر  في الرشأي أو العمرل

 ولا النس بة إلى ضلاع في الين إ  كا  ددر من مخال  في الين. 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .12/34ا مام الطعي، "ئامع البلما  في ت ويل القشآ  ":  (1)

. وقوله: " ادتسرا له "، 12/34ا مام الطعي، "ئامع البلما  في ت ويل القشآ  ":  (2)

 .1/445ينظش: ا ن منظور: لسا  العشب" شض  ل سا وجشه إللم .  

 .    12/34ا مام الطعي، "ئامع البلما  في ت ويل القشآ  ":  (3)

 .  6/262 ن عاشور، " التحشيش والتنويش":  الطاهش (4)

 .    4/611أبو حءا   ابيدلسي، " البحش المحلمط":  (5)

 : ا ن عاشور قاع

"ول أ من السا إبطاع ما يخال  ا دلام مرن  قائردم 

ولكررن السررا أ  يبرراعم في غررير مقررام المنرراظشة ، في مقررام المجررادلة

ويظير هذا ما قاله ع ماانا فيما يصدر من أهل الذمة من درا ، ذلكب

ب نه  إ  ددر منه  ما هرو مرن أدروع  الله تعالى أو دا النبي 

ويعرع  نهرا الفقاراس ، كفشم فلا يعد د بًا وإ  تجاوزوا ذلك عرد در باً 

.ما ب  كفش وغير ما ب  كفش بقوم 
 "(6)

 

فنهرريع  جررواب النهرريي (ڭ ڭ) قرروله تعررالى -2

بير  عرلم إذا در بوها يفرش الكفرار ،   المؤمنين أ  يس بوا أو نه د ب اي

 وازدادوا كفشا
(7)

إنه  يقدمو  ع  دا الّلّ إذا دا  آلاته  : وقءل 

لكن  م ا  ع  ذلك ايتصارم لآلارته  ، وإ  كايوا معترفين بالّلّ تعالى

كما ، وشدة رلمظا  بئ اا فءخشجو   ن الا تداع إلى ما ينافي العقل

فإير  قرد ي فرظ بمرا ، من بعأ المس مين إذا اش تد راب  وانحشف يقع

يعوذ بالّلّ من ذلك-يؤدّي إلى الكفش 
(8)

. 

قاع ا مام  أي ًلًا وا تداسً   (ڭ) قوله تعالى -3

 : القشطبي في تفسيره

وروي  ررن أهررل مكررة أنهرر  قررشسوا" عرَردْواً" بارر  العررين "

وهي ، وق ررادةوهي قررشاسة الحسرن وأب رئرراس ، والاع و شرديد الررواو

وهررما جملمعررا بمعررء الظررلم وقررشا أهررل مكررة ، راجعررة إلى القررشاسة ابولى

أياا" عدوا" بف   العين وضم الاع بمعء عدو وهو واإد يؤدي  ن 

 ((9) ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ): كررما قرراع تعررالى، جمررع

وهرو منصروب عر  المصردر أو عر   ((10) ئۆ ئۆ) وقاع تعالى

"المفعوع من أئله
(11)

  

 : الطعيوقاع ا مام 

الحرررراع مررررن  وبرعررررل يصررررا"العدوّ" حءن ررررذ عرررر "

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .6/263التحشيش والتنويش": ا ن عاشور، "  (6)

 .7/61القشطبي، " اءامع بح م القشآ ":  (7)

 .  4/611أبو حءا   ابيدلسي، " البحش المحلمط":  (8)

 .(77الآية: ) دورة الشعشاس، (9)

 .(4دورة المنافقو ، الآية: ) (10)

 .7/61القشطبي، " اءامع بح م القشآ ":  (11)
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ولا : فءكو  ت ويل الكلام، (ڭ): ذكش"المشركين" في قوله

ف سررا ،  سر بوا أارا المؤمنرو  الذيررن يرد و المشرركو  مرن دو  الله

، وإذا كا  الت ويرررل هكرررذا .بغرررير عرررلم، أعرررداسَ الله، المشرررركو  الله

ف سا المشركو  : ك ي  قءل، من دفة"المشركين" ويعته ، كا "العدوّ"

بغير علم ولكن"العدوّ" لما خشج مخرشج النكرشة وهرو يعر  ، أعداس الله

"يصا ع   الحاع ، ل معشفة
(1)

 . 

 : قاع ا ن عاشور

وود  د به  ب ي  )عردو( تعرشيأ بر   درا المسر مين "

وجعل ذلك السا عردوا درواس ، أدنام المشركين ل أ من الا تداس

بما ئاس ب ؛ ب     مشاداً ب  من ي مش النبي كا  مشادا ب  الله أم كا

بما ئاس ب  هو في يفأ ابمش الله تعالى فصرادفوا  الذي أمش النبي 

"الا تداس ع  ئلاله
 (2)

. 

 "فمعناه  (ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ) قوله تعالى -4

أي كما زينّا لاؤلاس أ مام  كذلك زينا لكل أمة   ا . قاع ا رن  براس 

 ڭ) وهرو كقروله، وبهل الكفش الكفش، زينّا بهل الطاعة الطاعة

"وفي هذا رد ع  القدرية. (ۈۇٴ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭ
(3)

  

 : وفسره ا مام الطعي بقوله

" يقوع تعالى ذكرشه كرما زينّرا لارؤلاس العرادلين  رشبه  ابوَ َ  

 بادةَ ابو   وطاعرةَ الشر لمطا  لارذلاينا إيّام  رن طاعرة ، وابدنام

ننا لكل جما، الشحمن عةٍ اجتمعر  عر   رلٍ مرن اب رماع مرن كذلك زي

  اَ  الذي م ع لم  مجتمعو "، طاعة الله ومعصلمت 
(4)

. 

 : وفسره الشازي بقوله

وأ  الله ، فالمقصود من  أ  أمشم مفو  إلى الله تعالى  "

تعالى عالم ب حوام  مط ع ع  ضمانشم ورجو ا  يروم القءامرة إلى الله 

  ايراً لدير وإ  عاً فشر"فءجازي كل أإد بمق ضى   له إ
(5)

  

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .12/36ا مام الطعي، "ئامع البلما  في ت ويل القشآ  ":  (1)

 .  6/265التحشيش والتنويش": ا ن عاشور، "  (2)

 .7/61القشطبي، " اءامع بح م القشآ ":  (3)

 .12/37ئامع البلما  في ت ويل القشآ  ": ا مام الطعي، " (4)

 .13/117الشازي، " مفاتلم  الغلما ":  (5)

   ًاباطا بهذه الآية: :لنا 

 : قاع ا ن عاشور

ب   ؛لا الشدرروع ، اباطررا بهررذا النهرريي المسرر مو "

الشدوع لم يكن فحاشًا ولا د بابًا؛ ب  ا قر  العظريم إائرل ب نر  وبرين 

وبي  يد وم بما ي ع ع لم  من القشآ  فإذا شاس الله تشكر  مرن ، ذلك

وإنمررا كا  المسرر مو  لغرريرته  عرر  ا دررلام ربمررا ، لذي يرر لهوحءرر  ا

"المشركين تجاوزوا الحد ففشط  منه  فشطات د بوا فيها أدنام
 (6)

. 

 : و حءا  ابيدلسي في تفسيرهقاع أب 

"ولمرا أمرش تعرالى بإتبررا  مرا أو  إللمر  وبموادعرة المشررركين 

فنهرروا  ررن دررا أدررنام ، عرردع  ررن خطابرر  إلى خطرراب المررؤمنين

بالخطرراب وإ  كا  هررو الذي دررا   لمشررركين ولم يوائرر  هررو ا

لما في مواًت  وإرده  ؛ابدنام ع  لساي  وأصحاب  ةبعو  له في ذلك

إذ لم يكرن ، من ابالا  الكشيمرة بالنهيي من الاف ما كا  ع لم  

  ًفلذلك ئاس الخطاب ل مؤمنين فقءرل   ؛ولا د بّاباً  ولا صّخاباً  فحّاشا

بُّوا  ولم يكن التركلما ولا  سا كما ئاسوَلا  سَ 
 "(7)

. 

ومن الواضح أ  المشكلة التي تعشضاا الآية هي اءاش بسا 

فقرد ورد در به  في كنرير ، ول أ السا في إد ذاتر ، آلاة المشركين

ومشد ذلك مرا في ؛ ن إئابة    لط بر  وام نع النبي ، من الآيات

ل بالس لمادرة النهيي  ن دا معبودات المشركين ًشاً من وجوه العم

 .ع  نحو ما د لم ب في بلماي  في المبحث النالث، الشر لمة

  ًقءقة التزيين المعتع ععاً:ح  :رابعا 

 : الشازي لفخشقاع ا

بعرررد  (ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ) " فقررروله تعرررالى

مشعش ب   إقردام  عر  ذلك  (ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ)قوله 

لى ف مرا أ   مرل ذلك عر  أير  تعرا، المنكش إنما كا  بتزيين الله تعرالى

وأياراً .زينّ اب ماع الصالحة في ق وب ابمم فاذا كلام منقطع  رما قربله

يتنراوع ابمم ال فرشة  (ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ)  فقوله تعرالى

والمؤمنة ف خصلمص هذا الكلام بابمة المؤمنة تشا لظاهش العموم"
(8)

. 

 : الهمخشري عوقا

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .  6/262 ن عاشور، " التحشيش والتنويش ":  الطاهش (6)

 .  4/611أبو حءا   ابيدلسي، " البحش المحلمط":  (7)

 .13/116الشازي، " مفاتلم  الغلما ":  الفخش (8)

8



 م(2020 يوليوهـ 1442شوال  ) 2العدد  9المجلد                       علوم الإنسانية                                                                                 لل -مجلة جامعة جازان
 فهد بن متعب الدوسري 

 

أو ا لمنررام ، "زينررا لرركل أمّررة مررن أمم الكفررار درروس   ارر 

أو أم نا الش لمطا  : لم نكفا  حتى حسن  ندم دوس   ا و، وش نه 

حتى زين م  أو زيناه في ز ا "
(1)

. 

 : وقاع أبو حءا  ابيدلسي

وتهي ن  هو ما يخ ق  ويخترع  في النفوس مرن المحبرة ل خرير "

وتهيين الش لمطا  هرو مرا يقذفر  في النفروس ، أو الشر وا تبا  لطشق 

من الودودة وخطشات السوس "
(2)

. 

 : ا ن عاشور  بلما  التزيين  ما قالهفيوأظاش الوجوه 

"وحقءقة تهيين الله م  ذلك أي  ا قا  بعقوع  سرن لارا 

 ں ں ڱ ڱ) :ع  نحو ما تقدم في قوله تعرالى، مثل ذلك الفعل

 ذلك هو القايو  في يظانشه. ((3) ڻڻ

، أو مرن الهينرة، وهرو الحسرن، والتزيين تفعلمرل مرن الرهين

ن ب  الفس.فالتزيين جعرل الفرس ذا زينرة أو إظاراره وهي ما يتحس

وهو هنا بمعء إظااره في دورة الرهين وإ   ،زينا أو نسا   إلى الهين

وفي قروله تعرالى  ،فالتفعلمل فء  ل نس بة مثل التفسر لم ، لم يكن كذلك

بمعرررررررررء  (4)(ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ)

فالتفعلمل ل جعل بي  حسن في ذات " ، جعله زينا
(5)

 

 ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ) لىقوله تعا -5

 : قاع ا مام الطعي (ې ې

وهو توقءفا  ع  دروس أ مام .وقرد ، ا علام: ا يباس هو "

ب  العقراب هرو ، وهو التوبلم  والعقراب، اد تعمل هنا في لازم معناه

العاقبة المقصودة من إعلام المجشم بجشم .والفاس ل تفشيع  ن المشجع مؤذية 

" بسرعة العقاب إثش الشجو  إللم
(6)

  

ثم مشجعا  بعد ذلك ومصريرم إلى : في ل اا معناهاالآية و 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

هررر(" الكشرراف  ررن 1407ود  رن  ش.طبعررة)الهمخشرري، ئررار الله أبررو القرراس .رر (1)

 .2/56حقائ  روامأ الت يل و لمو  ابقاويل فى وجوه الت ويل ": 

 .4/612أبو حءا   ابيدلسي، " البحش المحلمط":  (2)

 .( 58دورة ابيعام، الآية ) (3)

  7الحجشات:  دورة (4)

 .  6/266ا ن عاشور،"التحشيش والتنويش ":  (5)

 .12/37"ئامع البلما ":  ا مام الطعي، (6)

فء روقفا  ويخرعم بر  مام  الرتي : يقروع فءنام  بما كايوا يعم رو "، ربه 

وإ  كا  ، إ  كا  ايًرا لديًرا، ثم برازا  بها، كايوا يعم و  بها في اليلما

ا ا فشرًّ  .ا"ما لم يكن عكًا أو كفشً ، أو يعفو بفاله، عًّ

 : أما التعقءبا بر )ثم( ففسره ا ن عاشور بقوله

مرررن  (ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ)"ولمرررا في قررروله 

التعشيأ بالو لمد بعرذاب ابمم  قرا الركلام برر اثمف المفءردة الترت را 

 ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ) الررشتبي في قرروله

ب  مررا تاررمنت  ا ررة المعطوفررة بررر اثمف أ ظرر  ممررا تاررمنت   (ې

الذي  طف  جم تر  برر اثمف أشرد وأنر  ب  الو لمد ، المعطوف ع يها

وأ ظ  من ذلك أنه  إلى الله  والمعءمؤبد  زائل غيرفإ  عذاب اليلما 

والعدوع  رن اس اءرلالة إلى لفرظ اربهر ف لقصرد  مشجعا  فء اد به 

تهويررل الو لمررد وتع لمررل ادرر تحقاق  برر نه  يشجعررو  إلى مررالكا  الذي 

بلمرد الآبقرين يطوفرو  مرا ا قا  فكفرشوا يعمر  وأعكروا بر  ف يروا كالع 

 "يطوفو  ثم يقعو  في يد مالكا 
(7)

 

  ::المبحث النايالمبحث الناي

 الادتش لات الواردة ع  الآية القشآيلمةالادتش لات الواردة ع  الآية القشآيلمة

 ھ ھ) الشازي في تفسريره لقروله تعرالى شأورد الفخ

الآية "  (ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے

أمررا ا شرر للمات الررنلاث   ،وتررولى هررو الررشد ع يهررا، ثررلاث لماتإشرر ل 

: فايي
  
 

إ  شررر تم ابدرررنام مرررن أدررروع : لقائرررل أ  يقررروع: ابوع

 فكء   سن من الله تعالى أ  ينهيع  نها.؟، الطاعات

أ  الناس اتفقوا ع  أ  دورة ابيعرام نهلر  دفعرة : الناي

 ؟.إ  داا نهوع هذه الآية كذا: فكء  يص  أ  يقاع، واإدة

: لرو وكايروا يقو ، أ  الكفار كايوا مقشين بالله تعالى: النالث

فكء  يعقل إقدام الكفرار ،  بدنا ابدنام لتكو  شفعاس لنا  ند الله

ع  ش تم الله تعالى"أهر.
 (8)

   

 : بقوله  ن ا ش ع ابوع أئاب الشازيو 

أ  هذا الش تم وإ  كا  طاعة إلاّ أي  إذا وقرع عر  وئر  " 

 ؛كرذلك هنراوابمش ، يس ت هم وجود منكش  ظيم وجا الاإتراز من 

ش تم كا  يس ت هم إقدام  ع  ش تم الله وش تم ردوله وع  ب  هذا ال 

فرر   باب السررفاهة وعرر  تنفرريرم  ررن قبرروع اليررن وإدارراع الغررلمظ 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .6/266ا ن عاشور،"التحشيش والتنويش ":  (7)

 .13/114الشازي، " مفاتلم  الغلما":  الفخش (8)
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."ف كوي  مس ت هماً لاذه المنكشات وقع النهيي  ن ، والغاا في ق وبه 
 
 

 : بقوله  ن ا ش ع النايوأئاب 

 ب   داا ال وع ل أ ي هم أ  يكو  مقارًنا ل  وع فإ "

ف كرو  الآيرة ، الساا قد يتقدم زماي  ثم يشار إللمر  في الآيرة النرازلة

 وقد أئاب الفخش بمنل هذا  ند قوله تعالى  جوابًا  ن أقوام 

     (1)(پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ)

 : بقوله  ن ا ش ع النالث وأئاب

لنهجرو  لئن لم تن    رن درا آلاتنرا : ب   المشركين قالوا"

  هرو إلار  ولذلك أنكرشوا الرشحمنومعناه أنهر  ينكرشو  أ  الله، إلاا

 گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ)

فارر  ينكررشو  أ  الله أمررشه بررذم آلاررته   (2)(ڳ گ گ گ

وإنمرا يه رو  أ  شر لمطانا ، بنه  يه و  أ  آلاته  مقشبو   نرد الله

تشى إلى قروع امرشأة مرنه  لمرا فرتر  ألان ، بسا ابدنام ي مش النبي 

وكا  ذلك دراا ، ودع  رى ش لمطاي  إلان ما أ: الو  في ابتداس البعنة

"نهوع دورة الاحع
(3)

. 

 : قاع ا ن عاشور

"الوئ  في تفسير الآية أي  ل أ المشاد بالسرا المنهريي  نر  

فيها ما ئاس في القشآ  من إثبرات يقرائص آلارته  ممرا يردع عر  ايتفراس 

وأما ما عداه   (4)(ڤڦ ڤ ڤ  ڤ ٹ) كقوله تعالى، إلالمتها

ف  أ    (5)(ئۇئۆ ئۇ ئو ئو) لىعداه من نحو قوله تعا

من الش تم ولا مرن السرا؛ ب  ذلك مرن طشير  الاح جراج ولر أ 

فرالمشاد في الآيررة مرا يصرردر مرن بعررأ المسر مين مررن ،  ل شرر تمتصرديان 

 ن اكما روي في"السيرة"أ   شوة ، كلمات الذم والتعبير لآلاة المشركين

مسعود النقفي 
(6)

وم ير من أهل مكة إلى ردروع الله  ئاس ردولاً 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (111دورة ابيعام، الآية: ) (1)

 ( 60الفشقا ، الآية: )  دورة (2)

 .13/114الشازي، " مفاتلم  الغلما": الفخش  (3)

 (. 179دورة اب شاف، الآية: ) (4)

 ( 195اب شاف، الآية: ) دورة  (5)

 شوة  ن مسعود  ن معتا  رن مرالك  رن ،عرا  رن  رشو  رن درعد  رن  روف  رن  (6)

يوم الحدياءرة، فعراد إلى قرشيش وقراع - -ثقء .. هو ممن أرد ت  قشيش إلى النبي 

= 

"وأيم الله لكرر ي بهررؤلاس"يعني : فرر   مررن جمررة مررا قرراله، الحدياءررة

، إراضراً  وكا  أبو  كرش الصردي  ، المس مين"قد انكشفوا  نا"

"امصص بظش اللات:  فقاع له أبو  كش
(7) 

 ؟أنحن ينكش   ن   

."هذا ا رن أب  اافرة.. "إلى آخرش الخرع: قاع ؟قاع من هذا يا .د
 

(8)  
 

  :اعترا  وجواب

 : الشازي في تفسيره عقا

 ۓ ے ے ھ ھ) "لمررا نررهع قرروله تعررالى

 رررن  درررك  الشدررروع  (ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ

 ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ) ف لر  الآيرة،  لما آلارته 

 ڑ ژ ژ ڈڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڇڍ ڇ

"يعرني  بَ رَغَ : وقاع (9)(گ گ گ گ ک ک ک ڑک

"معايا آلاته  ولا تخفاا  نه  والله يعصما منه 
(10)

. 

 : في تفسيره عيقاع ا مام الط

بإبلاغ هؤلاس  "هذا أمش من الله تعالى ذكشه ياءن  .دًا 

 اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
في  --مر : قرد  رش  ع ررلمم خطرة رشرد فاقب وهررا. وكا   رشوة يشر ب  بالمسرر لم   =

   .2/268ابة ": دورت .ا ن ابثير، " أدد الغ

دْكَ يَْن  من المشأةَ. ا ن منظور، " لسا  العرشب": هو:  البَظْش   (7) . وقراع 4/70ما بين ا  

ررصْ بظَْررشَ فلايرَرة.. ه  أي: قرراع له: امْص  رر   وي بَظَررش  صُّ ينظررش:  الفرريروز آبادي: " وهررو ي م 

صرل ، باب الرشاس، ف1/449: "الفيروز آبادي، .رد  رن يعقروب" القراموس المحرلمط

: طارلمة ثقء  الذي كايوا يعبدو  وكاي  عادة العشب الش تم برذلك لكرن  الباس.واللات 

 .23/244.ا مرررام الطرررعي، "ئرررامع البلمرررا  في ت ويرررل آي القرررشآ "ب فرررظ ابم.

 7/315البغوي"معالم الت يل ": 

 رن ا ن كنير، أبو الفداس إدما لمل الخع رواه أك. من واإد من أئمة التفسير، ومنه :  (8)

ا مررام الطررعي،  .4/190م.("البدايررة والنهايررة": 1988 -هررر 4081)طبعررة ش.

.ولم 7/315.البغوي"معرالم الت يرل": 23/244"ئامع البلما  في ت ويرل آي القرشآ "

 أق  ع  تخشبر  من كتا الحديث.

 (67دورة المائدة ) (9)

  . 12/42الشازي، " مفاتلم  الغلما ":  الفخش (10)
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اليهود والنصارى من أهل الك ابين الذين قصن تعالى ذكشه قصََصرا  في 

بْثَ أديانه ، وذكش فيها معايبه ، هذه السورة ، وائتراسَم ع  ربه ، وخ 

ُّبه  ع  أياءائه  ا  ،   إياهوتحرشيفَا، وتبدي اَ  كتابر ، وتوث ورداسةَ مطرا  

م، ومآكلا  ، مرا أنرهع ع لمر  فريه  مرن معرايبه ، ودانش  المشرركين غرير 

ومرا أمرشم بر  ونهررام ، والتهجرين مر ، والتقصرير بهر ، وا زراس ع ريه 

وأ  لا ي شْعش يفسَ  إذرًا منه  أ  ي صلمبوه في يفسر  بمكرشوهٍ مرا ،  ن 

وأ  ، عددم وقةّ عدد من مع  ولا جَهعاً من ك.ة، قام فيه  ب مش الله

فإ  الله تعرالى ذكرشه كافءر  كلن أإرد مرن ، لا يتقّع أإدًا في ذات الله

ودافعٌ  ن  مكشوهَ كل من يبغي مكشوه " ، ا ق 
(1)

. 

ويفار  مرن ذلك أ  العررودة إلى درا معبرودات المشررركين 

يؤيرده مررا وقرع مررن ، ولرر أ هرذا صحلم رراً ، شٌي وارد بعرد هررذا ابمرش

وداا الخرلاف أ   ، الع ماس حوع داا نهوع هذه الآيةالاف بين 

 وقررد أدى ردرروع الله ، هررذه السررورة مررن آخررش السررور نررهولاً 

فنحن ، الشدالة وأكمل الين ف  أ في الحاع ما يق ضي أ  يؤمش بتب لمغ

 : إذ  بين احتمالين

أ  تكو  هذه الآية نهل  بسراا اراص اق ضىر : أإدهما

  لمغ شيس مما ينقل ع لم  تب لمغ .ع  تب   إعادة تناء  الشدوع

أ  تكو  هرذه الآيرة نهلر  مرن قبرل نرهوع هرذه : و نيهما

 وهو الذي تواط ت ع لم  أخبار في داا نهولاا.، السورة

 : قاع ا ن عاشور

لاق اائ  أ   ؛"ف ما هذا الاحتماع الناي فلا ينبغي ا تباره

كرو  تكو  هذه الآية بقء  د نين غير م حقة بسورة.ولا ئرانه أ  ت

وبرذلك تنردحأ جملمرع ابخبرار الرواردة في أدر باب ، مقشوسة بمفشدها

ال وع التي تذكش حوادث كلاا حص   في أزما  قبل زمن نهوع هذه 

وذكرش ،  شررة أقرواع في ذلكا مرام الرشازي السورة.وقد ذكرش الفخرش 

 "فصارت اثني  شر قولا، ا مام الطعي اعين آخشين
(2)

. 

 : بقواع العشرةاقاع الشازي بعد أ  ذكش 

فإ  ابولى حمل الآية ع  ، "إ  هذه الشوايات وإ  ك.ت

ب  مررا قب اررا ومررا بعرردها كا  ، أ  الله آمنرر  مكررش اليهررود والنصررارى

ا مع اليهود والنصرارى فرام نع إلقراس هرذه الآيرة الواإردة في البرين كلامً 

ف كو  أجنبلمة  ما قب اا وما بعدها"اهر 
(3)

. 

قرروع بالعررودة إلى دررا معبررودات وعرر  هررذا لا يصرر   ال

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .10/467، "ئامع البلما ": ا مام الطعي (1)

 .5/151ا ن عاشور، "التحشيش والتنويش":  (2)

 .12/42الشازي، " مفاتلم  الغلما":  الفخش (3)

مشاعاة لفقرر  ؛مررتى وئرردت أدرر بابها، المشررركين بعررد نررهوع هررذه الآيررة

والقعرود ، عيطة ألا يكو  مبعث ذلك الشكو  والخاو  إلريه ، الواقع

 والله أعلم.، وقد وئدت أد باب ،  ن يصرة الح 

 مناقشة ا مام الشازي قوع من قاع :بوجوب لعن المشركين وذم :

 ې)شازي في تفسريره مرن فسرر قروله تعرالى ناقش ال

أمرا ، ب   " القوع الحسن إنما برا مع المؤمنين (4)(ى ې

 : مس تدلين لمذهبه  ب مشين، مع الكفار والفسا  فلا "

فكءرر  يمكررن أ    ررار ته أيرر  برررا لعررنه  وذمرر  و : ابوع

 ؟يكو  القوع معا  حس ناً 

 پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ) قوله تعالى: والناي

 (ڀڀ ڀ پ پ
(5)

 .ف باه اءاش بالسوس لمن ظلم 

" ثم إ  القائ ين بهذا القروع مرنه  مرن زعم أ  : قاع الشازي

ومررنه  مررن قرراع إيرر  داررله ، هررذا ابمررش دررار منسرروااً بآيررة الق رراع

 : وع  هذا التقديش  صل هانا احتمالا ، التخصلمص

وهو ، أ  يكو  التخصلمص واقعاً بحسا اباطا: أإدهما

 وقولوا ل مؤمنين حس ناً.: أ  يكو  المشاد

: وهرو أ  يكرو  المرشاد، أ  يقع بحسرا اباطرا: والناي

، قولوا ل نراس حسر ناً في العراس إلى الله تعرالى وفي ابمرش المعرشوفو 

، فعر  الوئر  ابوع يتطررش  التخصرلمص إلى اباطرا دو  الخطرراب

 "وع  الناي يتطش  إلى الخطاب دو  اباطا
(6)

 

 :   بقولهثم ناقش الشازي أدلته

فرلا ، " أما الذي تمسكوا ب  أولًا من أي  برا لعنه  وذمر 

 يمكنه  القوع الحسن معا  ". 

 : ثم بينن وئ  هذا الشد بقوله

 والللمل ع لم  قروله تعرالى، " لا نسلم أي  برا لعنه  ود به 

دررر منا أيررر  بررررا  (ڭ ۓ ۓ ے ے ھ ھ)

ايرر  أ  القرروع بلم، لكررن لا نسررلم أ  ال عررن لرر أ قررولًا حسرر ناً ، لعررنه 

بررل القرروع ، الحسررن لرر أ  بررارة  ررن القرروع الذي يشرر تهوي  و بويرر 

ونحن إذا لعنام وذممنام ليرتد وا ، الحسن هو الذي  صل ايتفا ا  ب 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (83دورة البقشة، الآية: ) (4)

 (    148دورة النساس: الآية ) (5)

 .  3/153لشازي، " مفاتلم  الغلما": الفخش  (6)
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ف   ذلك ال عن ، ب   ن الفعل القبلم  كا  ذلك المعء نافعاً في حقا 

  حسر ناً قولًا حس ناً ونافعاً. كما أ  تغ رلمظ الروال في القروع قرد يكرو

د منا أ  لعنه  ل أ ، ونافعاً من حءث إي  يشتد  ب   ن الفعل القبلم 

، قولًا حس ناً ولكن لا نسرلم أ  وجوبر  ينرافي وجروب القروع الحسرن

أي  لا منافاة بين كو  الشخص مس تحقاً ل تعظيم بساا إحساي  : بلماي 

وإذا كا  كذلك فلم لا برروز أ  ، إللمنا ومس تحقاً ل تحقير بساا كفشه

"يكو  وجوب القوع الحسن معا 
(1)

. 

 : في تفسيره قاع الشازي

أ  هرذا   -رحمر  الله- وزعم أبو جعفش .د  ن علي الباقش"

وأيرر  لا إائررة إلى التخصررلمص وهررذا هررو ، العمرروم با  عرر  ظرراهشه

مرع ئرلاع  -ع ريهما السرلام- والللمل ع لم  أ  مو  وهرشو ، ابقوى

م مور بالشفر   و  وكذلك .د منصبهما أمشا بالشف  وال ين مع فش 

 ھ ہ ہ ہ ہ) كذلك قوله تعالى، وتشا الغ ظة و

 ے ھ ھ) وقرررراع تعرررررالى (2)(ھھ ھ

 تعرررالى وقررروله (3)(ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے

 ڃ) تعرالى وقوله (4)(ڳ ڳ گ گ گ گ)

 (6()5)(چ چ چ

 (7)(ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ) أمررا قرروله تعررالى

يرات اليلمرا لا ب  المبعرد مرن ار ؛فالمشاد ا بعراد مرن اريرات الآخرشة

 ألرر أ أيرر  تعررالى ذكررش في الآيررة المتقدمررة: فررإ  قءررل، يكررو  م عرروناً 

 ے ے ھ ھ) وقررراع (ى ې ې)

العرام قرد يتطرش  : ق نرا  (ۇۆ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ

إللم  التخصلمص"
(8)

. 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .3/153الشازي، " مفاتلم  الغلما":  الفخش (1)

 (     125النحل: الآية )  (2)

 (   108ابيعام: الآية )  (3)

 (   72الفشقا : الآية )  (4)

 (   199اب شاف: الآية)  (5)

 .  15/78الشازي، " مفاتلم  الغلما": الفخش  (6)

 (  89البقشة: من الآية) (7)

 .3/165الشازي، " مفاتلم  الغلما":  الفخش (8)

  ::المبحث النالثالمبحث النالث

 النهيي  ن دا معبودات المشركينالنهيي  ن دا معبودات المشركين  عةعة

 أ  يكويرروافي ا رر  الاشررر  ة الله تعررالىمررن مق ضىرر درر ن

، أ  لا يتفقوا ع  دين، مخت في الفا  والاجتهاد، م فاوب الاد تعداد

 : قاع الش لم  .د رش لمد رضا

ومن مق ضى هدايت  في بعنة الشدل أ  يكويوا مب غرين لا "

فع يه  أ  لا يالمقوا ذرعا بحشية الناس ، مس لمطشين وهادين لا جبارين

ولم برعم عر  فإ  االقا  هو الذي منحا  هذه الحشية ، في ا تقادم

 رن درا آلارته  الرتي  وفي داءل ذلك نهيع الله تعالىا ا يما  إجبارً 

يد ونها من دو  الله ء ا النفرع مر  أو دفرع الضرر  رنه  بودراطتها 

 ؛فءترتا ع  ذلك در به  لله در ب اي  وتعرالى، وشفا تها  ند الله م 

برل ، لم ن رويرة وعر بنه  وم مؤمنو  بالله لا يتعمدو  د ب  ابتداسً 

بتحقررير  كسرر به  لمررن أمرش النرربي ، يسر بوي  بودرر  لا يؤمنررو  بر 

يسر ت هم  أو يقولرو  قرولاً ، أو لمن يقوع إنها لا  شرفع ولا تنفرع، آلاته 

 .د ب  بحلمث يفا  ذلك منه  وإ  لم يعلم ذلك قائله

 :  وجع وه في أمشين، منش  هذا الا تقادوقد بينن أهل العلم 

 حا الذات. -1

،  المعاقبة ع  اءشيمة بارت بهرا  لمنهرااءال الحامل ع  -2

اين واله المعظ   نده ومعبروده الذي هرو أ ظر  منر  احرتماس لنفسر  

و صبلمة لاا 
(9)

 هذا من ئايا. 

أ  السّرا لا تترترا ع لمر  مصر  ة  يااف إلى ما تقردم "

ب  المقصود من ال روة هرو الادر تدلاع عر  إبطراع الشررا  ؛دينءة

فذلك هو الذي ،   ابدنام عكاس لله تعالىوإظاار اد ت الة أ  تكو

، ويرنهأ بر  المحر  ولا يسر تطلمع  المبطرل، يتم  ب  الح   ن الباطل

ف مررا السررا فإيرر  مقرردور ل محرر  ول مبطررل فءظاررش بمظاررش التسرراوي 

، ب نهما.وربما اد تطا  المبطرل بوقاح ر  وفحشر  مرا لا يسر تطلمع  المحر 

ا آلارته  لمرا كا   مري فء وه ل ناس أي  تغ ا ع  المح .ع  أ  د

فقرد قراع ، رلمظا  ويهيد تص به  قد عراد منافءرا لمرشاد الله مرن ال روة

وقرررراع لمررررو   (ۓڭ ۓ ے ے) لشدرررروله 

 ے ھ ھ ھ ھ ہ ہ) -ع ررريهما السرررلام-وهرررارو  

فتمحأ ، فصار السا عائقا  ن المقصود من البعنة (ۓ ے

لمرير هذا السا ل مفسدة ولم يكن مشوبا بمصر  ة.ول أ هرذا مثرل تغ 

المنكش إذا خء  إفاااه إلى مفسدة ب  تغلمير المنكش مص  ة بالذات 

وإفارااه إلى المفسرردة بالعرش .وذلك مجرراع ترتردد فءرر  أيظرار الع ررماس 

 وتحققرراً  وضررعفاً  المجتهرردين بحسررا الموازيررة بررين المصررالح والمفادررد قرروةً 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .7/556م("تفسير المنار" الطبعة ابولى:  1990.د رش لمد.) الش لم  رضا،  (9)
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"وكذلك القوع في تعار  المصالح والمفادد كلاا،واحتمالاً 
 (1)

. 

 : ومنه ، المعاي تواتشت يقوع ع ماس التفسير وبهذه

 : في تفسيره قاع الهمخشري .1

فكءرر  صّح النهرريع ، دررا الآلاررة حرر  وطاعررة: إ  ق رر "

 وإنما يص  النهيع  ن المعاصي؟،  ن 

ربّ طاعة عرلم أنهرا تكرو  مفسردة ف خرشج  رن أ  : ق  

لا بنهرا طاعرة كالنهريع ، فءجا النهيع  نها بنهرا معصرلمة، تكو  طاعة

فإذا علم أي  يؤدّى إلى زيادة الشر ، المنكش هو من أئلّ الطاعات ن 

ووجا النهيع  ن ذلك النهريع. كرما بررا النهريع  رن ، ايق ا معصلمة

المنكش."
 
 

فقد روى  ن الحسرن البصرري وا رن دريرين : فإ  ق  "

لرو تش،نرا : فقراع الحسرن، أنهما حضرا جنرازة فرشأى .رد نسراسً فشجرع

ل أ هذا ممن نحن : ذلك في ديننا. ق   الطاعة بئل المعصلمة بسر 

بّ  حاررور الشئرراع اءنررازة طاعررة ولرر أ بسرراا لحاررور ، بصرردده

لارلاف درا ، النسراس فرإنهن  ضررنها حضرر الشئراع أو لم  ضرروا

"الآلاة. وإنما خءل إلى .د أي  مثله حتى يب  ع لم  الحسن.
 (2)

 

 : البلمااوي في تفسيرهع قا .2

ذا أدت إلى معصررلمة راجحررة فءرر  دللمررل عرر  أ  الطاعررة إ "

"فإ  ما يؤدي إلى الشر ع ، وجا تش،اا
 (3)

. 

 : في تفسيره قاع الطعسي .3

لمررا في ، نهرريع الله المررؤمنين أ  يسرر بوا ابدررنام: والمعررء "

فقاع "ولا  س بوا" أي لا تخشجوا من د وة الكفار ، ذلك من المفسدة

ل أ من  فإ  ذلك، و اجته  إلى أ   س بوا ما يعبدو  من دو  الله

وأيرتم اللمروم ، الحجاج في شيس "ف س بوا الله عدواً" أي ظ ماً بغير عرلم

ولم يرؤذ  ، غير قادرين ع  معاقبته  بمرا يسر تحقو ؛ ب  الار دارم

 ب  المعء يد وي  إلااً. ؛وإنما قاع "من دو  الله"، لم في الق اع

وفي هذا دلالة  ر  أي  لا ينبغي بإرد أ  يفعرل أو يقروع 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .6/263ا ن عاشور، "التحشيش والتنويش ":  (1)

وجرروه  فيالهمخشررري، " الكشرراف  ررن حقررائ  ررروامأ الت يررل و لمررو  ابقاويررل  (2)

 .  2/56الت ويل ": 

م.(" تفسرير 1990هرر/ 1401) طبعرة البلمااوي، نا  الين أبو دعلمد  برد الله. (3)

 .2/441البلمااوى": 

ا يؤدي إلى معصرلمة وغيره"مر
(4)

. 

 : أح م القشآ  قاع ا ن العشب .4

منع الله تعالى في كتاب  أإداً أ  يفعل فعرلًا ئرانهاً يرؤدي "

وهو ، وبئل هذا تع   ع ماانا بهذه الآية في دد الذرائع، إلى  ظور

 "أو يمكن أ  يتودل ب   ظور، كل  قد ئانه في الظاهش يؤوع
(5)

. 

 م ل مس مين أيفسا :مد ى شموع هذا الح

ويلاحررظ أ  حررم هررذه الآيررة لرر أ وارداً في حرر  غررير 

من ازدراس ، بل هو وارد في ش   المس مين أيفسا ، المس مين فحسا

ولذلك ؛ولاادة في إطار ما يعشف الطائفءرة أو الحهبلمرة، بعاا  بعأ

حم هرذه الآيرة ( عدى داحا تفسير المنار)الش لم  .د رش لمد رضا

 ،الطوائ  الخارئة ع  مذها أهرل السر نة وا اعرة لتلك الفش  أو

" وهذا مشاهد ومشئي في فكش كنير من المبتدعين في اليرن مرا  قائلاً 

فقد يعتقد الساب أ  خصم  لا يعبد الله تعرالى برل يعبرد ، ل أ من 

بي  يص  معبروده بمرا لا يصر  أ  يودر  بر  الله تعرالى ، إلاا آخش

ين في ابديا  وفي مرذاها اليرن وقد ثا   ن بعرأ ابت فر،  نده

ورب خصروم  وإمار  بصرفات ، الواإد ود  ربه  وإمار  بصرفات

 كما يقوع مثبتو الصفات ويفاتها بعاا  في بعأ.، تناقااا أو تاادها

ويمكن التمنلمل لاذا باخ لاف ابشعشية والمعتزلة في مس لة  

ما فء  ف عم أ  فقد يبالغ كل منه، إرادة الله تعالى ل شر والكفش وعدما

وقد يقل  رن اثنرين مرن أكا رش ع مائهرما أنهرما التقءرا ، إلا  غير إله مخالف 

: فقرراع ابشررعشي، درر ب ا  مررن ترر ه  ررن الفحشرراس: فقرراع المعررتزض

أي ومنر  الفحشراس فارل ، "د ب ا  من لا يقع في م ك  إلا مرا يشراس

يلمرد يبعد أ  يعع بعأ المجازفين  ن هذين المعنلمين بصلمغة السرا لت 

 " المذها

"وهذا مما برا اج ناب د ب  حتى ع  القوع ب    ثم يقوع

لازم المذها لر أ بمرذها أو يقراب و  السراب لمعبرودم بمنرل در ب  

كما يقع كنيرا من ابت فين في الين ، يشيدو   أ المجازاة فءتجاوزونها

يسا يصراي يبي المسلم ف سا المسلم ياء  ويشيرد ع سىر ، والمذها

يرلا -ويسرا شر لمعي  -الصلاة والسرلام ع يهما-
 

درنءا
 

أبا  كرش  -ويمارير 

عرلم أ  دررا ع سىر كفررش ؛ وابوع ي -ري الله  ررنهما- اف سرا ع لمنر

 والناي يعلم أ  دا علي فسر  ؛ كسرا أب  كرش، كسا .د 

،اومثل هذا يقع كنيرً 
 

بل
 

كنيراً 
 

ما
 

يتساب أخوا  مرن أهرل ديرن واإرد 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 1406) .طبعةالطررررعسي، أمررررين ا دررررلام أبررررو عررررلي الفاررررل  ررررن الحسررررن (4)

 .3/437م.("لع البلما  في تفسير القشآ ": 1986هر/

م(."أح م القرشآ ": 1988هر/1408) .طبعةا ن العشب، .د  ن  بد الله أبو  كش (5)

3/440. 
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يغلمظر  بسرا ، وده فءقابله بمنرل در ب يسا أإدهما أبا الآخش أو معب

 سررر ب  مارررافا إلى أخءررر  ف ، أبلمررر  مارررافا إللمررر  ويعرررده إهايرررة له

إهاية
 

"بخء 
(1)

. 

 : مدى بقاس حم هذه الآية 

قراع  "قراع القرشطبي  م غير منسوخحم حم هذه الآية 

فمرتى كا  ال فرش في ، حكماا با  في هذه ابمة عر  كل إراع: الع ماس

  دررا المسرر مو  أدررنام  أو أمررور عيعترر  أ  منعررة وخءرر  أيرر  إ

أ  الله  ه وئل لم  ل ل مسلم أ    يسا هو ا دلام أو النبي 

بي  بم لة البعث ع  المعصلمة أ.هرر. أي  ؛يسا د بانه  ولا ،نائسا 

ع  زيادة الكفش. "
(2)

. 

  ::المبحث الشابعالمبحث الشابع

  التشريعلمة المس تنبطةالتشريعلمة المس تنبطةابح م والآداب ابح م والآداب 

 الكشيمةالكشيمةيلمة يلمة القشآالقشآمن الآية من الآية 

التشررريعلمة المسرر تنبطة مررن الآيررة  ابحرر م والآدابتتعرردد 

 : وأم هذه ابح م، الكشيمة موضو  البحث

 :أولًا: مشرو لمة العمل بقاعدة دد الذرائع 

وتطبلمقاتها في مجاع ، قد د بق  ا شارة إليها بما فء  الكفاية

ن أهرل وقرد فطرن إلى هرذه المعراي الكثرير مر، ال وة إلى الله تعرالى

"مرشرت  ا ن القيم  ن ش لمخ  ا مام ا رن تملمرة يقروع ىفقد رو، العلم

 -أي مررن التتررار-أنا وبعرأ أصحرراب في زمررن حررم التترار بقرروم مررنه  

إنما : ف نكشت ع لم  وق   له، ف نكش ع يه  من كا  معي، يشربو  الخمش

وهرؤلاس تصردم ، حشم الله الخمش بنها تصد  ن ذكش الله و ن الصلاة

ش  ررن ق ررل النفرروس ودرر بي الذريررة وأاررذ ابمررواع فررد وم الخمرر

وخمشم"
(3)

. 

 -وهررو طاعررة-فشرر لم  ا دررلام تررشا ا نرر ر عرر  التررتر 

وهي أ  هؤلاس لولا أنه  في دكش بين لاد ت  وا ق رل ، لمص  ة راجحة

 النفوس والذرية. 

وفررش  الع ررماس عرر  ذلك أ  المحتسررا برررا أ  ينظررش إلى 

، خروف مكرشوه: ا نر ر ام ناعراً. والآخرش عدم إفادة: معنلمين أإدهما

 : ا مام الغهاضوفي هذا يقوع 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .7/553.د رش لمد رضا، تفسير المنار":  الش لم  (1)

 .  7/61، "اءامع بح م القشآ  ": القشطبي (2)

م(" إعرلام المروقعين 1973)طبعرة ا ن القيم، .د  ن أب  كرش أيروب الهر ي.ا مام  (3)

 .3/5: طبعة أولى ن رب العالمين" 

 : و صل من ا تبار المعنلمين أربع إالات "

بر   يعرلم واض الحسر بة : أ  برتمع المعنلمرا  ": الحالة ابولى

وربمرا ، فرلا تجرا ع لمر  الحسر بة، أ  كلام  لا ينفع ويضرب إ  تكل 

ويعرتزع ، ألا  ضر مواضع المنكشولكن ي هم  ، تحشم في بعأ المواضع

 ."في ب   

بر   يعرلم واض  ؛أ  ين فري المعنلمرا  جملمعراً  ": الحالة النايلمرة

، الحس بة أ  المنكش يهوع بقوله وفعله ولا يقردر له عر  ذلك مكرشوه

 ."وهذه هي القدرة المط قة، فءجا ع لم  ا ن ر

، ءردأ  يعلم واض الحسر بة أ  إنر ره لا يف  ": الحالة النالنة

ولكرن ، لعدم فائدتها، فلا تجا ع لم  الحس بة، لكن  لا يخاف مكشوها

 ."وتذكير الناس ب مش الين،  س تحا  ظاار شعانش ا دلام

، أ  يعلم واض الحس بة أي  يصراب بمكرشوه ": الحالة الشابعة

كمرن يقردر عر  أ  يرشمي زئائرة الفادر  ، ولكن يبطل المنكش بفعله

ش أو يضررب العرود الذي في يرده ضربرة ويشير  الخمر، بحجش فءكسرها

ولكن يعرلم أير  ، ويتعطل ع لم  هذا المنكش، مختطفة فءكسره في الحاع

برل هرو ، ول أ بحرشام، فاذا ل أ بواجا، يشجع إللم  فءضرب رأد 

."مس تحا
(4)

  

  يلمرراً: ال رروة إلى الله تعررالى بالررتي هي أحسررن مسرر تمشة ولا 

  سقط بحاع:

ب آيررة النهرريي  ررن دررا اق ارر  حكمررة الله تعررالى أ  ترر 

 ک ک ک ڑ ڑ) معبودات المشركين معطوفة ع  قوله تعالى

قرراع ا ررن  (5) (ڱ ڱ ڳ ڳ ڳڳ گ گ گ کگ

 : عاشور في تفسيره مبلمناً الحكمة من هذا العط  بقوله

يهيررد معررء  (ڱ ڱ ڳ ڳ)" طرر  قرروله تعررالى 

أ  لرر أ المقصررود مررن  مررا ق نرراهو قرر  ، ا  ررشا  المرر مور برر  بلمرراناً 

تشا ال وة بل المقصود ا رااس  ن د بابه  وبذيس أقوام   ا  شا 

فإ  النهريي  رن درا أدرنام  ، مع الوام ع  م ابعة ال وة بالقشآ 

يؤذ  بالادترداع ع  د وته  وإبطاع معتقداته  مع تجنا المسر مين 

دا ما يد ونه  من دو  الله.
 (6)

 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

( "إحءراس ع روم م1983ه/1413) .طبعرة الغهاض، أبو إامد .د  ن .رد  رن .د (4)

   2/319الين": 

 ( 106ية)دورة ابيعام: الآ (5)

 .  21/275ا ن عاشور، " التحشيش والتنويش":  (6)
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وله قر وابدل في ذلك آيات كنيرة من القشآ  الكشيم منهرا

 ھھ ھ ھ ہ ہ ہ ہ) تعرررررررررررررالى

 ۆ ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ ۓڭ ۓ ے ے

 : وبلماي  (1)(ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈۈ

أ  المسررلم وهررو في درراإة ال رروة إلى الله تعررالى  إذا كا  

مطالبرراً برر   يررد   مررا يقررع مررن اخرر لاف بررين المنتسرر بين إلى اليررن 

فمن باب أولى يتعين ع لم  تشا ذلك مع من م أشد منه  غ وًا ، الواإد

ولاادرة أ  ا لمرع يقولرو  إنهر  يعبردو  ، في تا لمل ابال  وتكفيره

وم درادقو  في ، الله اال  السرماوات وابر  ومرا ب رنهما ومرا فريهما

ذلك وإ  اتخذ بعاا  له عي  أو ودف  بما لا ي لم  بر  أو يفرع  نر  

ولكن تعصا المشس لنفس  ولمن تجمع  بر  ئامعرة ،   ما ود  ب  يفس

ما قد تحمله ع  تودر لمع شرقة الخرلاف بمنرل ذلك ولا در يما في أثنراس 

 ہ ہ ہ ہ) :وهذا ما يتا  ئ لماّ من قوله تعالى، اءدع

 (2)(ۓڭ ۓ ے ے ھھ ھ ھ

 ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ) وفي قرررررروله تعررررررالى

 (ڑڑ ژ
(3)

بهرذا ابمرش في إرين  ومخاطبة الله ردروله 

دللمل   -ع لم  السلام- ا  إلى ا دلام ومواف  بدوع مة إ شاهيمأي  د

ع  أ  دلمغة ابمش مس تعمة في ط ا الوام ع  ال وة ا دلامءة 

مررع مررا ايارر  إلى ذلك مررن الادايررة إلى طشائرر  ال رروة إلى اليررن. 

وأ  لا يؤيسر  ، عر  ال روة ف امن  هذه الآية تناء  الشدوع 

ررركين له  ٻ) قرررروم ، (4)(ىئا ى ې)و قرررروع المشرر

وأ  لا يصررده  ررن ال رروة أيرر  تعررالى لا ارردي ؛ (5)(پپ پ

ذلك أ  المشرررركين لم يتركررروا حرررءة  ؛الذيرررن لا يؤمنرررو  برررآيات الله

تصررد :  رن د وتر  إلان ألقروا بهرا إللمر  مرن  س بونها تثبط النبي 

كررما ، وبهتررا ، واخرر لا ، وبررذاسة، وتهديررد، وادتسررخار، بالتكررذيا

بنهرر  برا ررو   ؛في تاررا لم  القررشآ  وفي هررذه السررورةذلك  رر  

فحسر بوا مرا ، مشاتا أهل الادطفاس ويهيرونه  بمعلمرار مروازين يفودرا 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (125دورة النحل: الآية ) (1)

 بتصرف .7/554.د رش لمد رضا، " تفسير المنار": ايظش: الش لم   (2)

 (123دورة النحل: الآية) (3)

 (  101دورة النحل: الآية) (4)

 (  103دورة النحل: الآية) (5)

ي توي  من الخه بلات مثبطا له وموش  ب  يصرف   ن د وته "
(6)

. 

  لنرراً: الاشرر تغاع بررذكش الله تعررالى  ررن الاشرر تغاع بسررا 

 المشركين :

 ئى) في قرروله تعررالىأوجررا الله تعررالى عرر  المررؤمنين 

 ئي ئى ئم ئح ئج ی ی ی ی ئى

 : قاع ا ن عاشور في تفسيره"  (7)(بج

، أ  يشغ وا ألسرنته  برذكش الله و سراء  "مخاطبة المؤمنين 

أي أ  يمسكوا  ن مماراة المنافقين أو  رن در به  فريما يشجفرو  بر  في 

وأ  يعتاضروا  رن ذلك برذكش ، -ري الله  نهرا- قالمة ترهوج زينرا

 ں ں) وهرررذا كقررروله تعرررالى، اررريرا مررر الله و سررراء   

 ہ ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ

فرذلك ، ا من التفراخش برذكش آبانرم وأحسرا مأي ايرً  ،(8)(ہہ

أيفرع مر  وأبعرد  رن أ  تنرور برين المسر مين والمنرافقين  نرشة ف نرة في 

ومن نحو قروله  (9)(ڃ ڃ) فاذا من نحو قوله لناء ، المدينة

 ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھ ھ)

بتشغلمل ألسنته  وأوقاته  بما يعود برنفعا  وتجنرا ف مشوا  (10)(ۇۆ

 "ما  سى أ  يوقع في مضرة
(11)

. 

 :رابعاً: المجادلة مع المس مين بالتي هي أحسن 

 ڎ ڌڎ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ) قرروله تعررالىودلررلمله 

 (12)(گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژژ ڈ ڈ

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .  13/262ويش": ا ن عاشور، " التحشيش والتن (6)

 .42-41دورة ابحهاب: الآيتا   (7)

 (  100دورة البقشة: الآية) (8)

 (48دورة ابحهاب: الآية)  (9)

 ( 42دورة ابيعام، الآية ) (10)

 .  21/275ا ن عاشور، " التحشيش والتنويش:  (11)

 (53دورة ا سراس: الآية ) (12)
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 : كما قاع القشطبي في تفسيره- والمعء

 التوحءرد أ  " وقل لعبادي المؤمنين إذا ئرادلوا الكفرار في

هو أ  يقوع ل  فش إذا : وقاع الحسن ...يقولوا الكلمة التي هي أحسن

: هداا الله يشحما الله وهذا قبل أ  ير مشوا باءاراد وقءرل:  شطط

المعء قل م  ي مشوا بما أمش الله ب  وينهوا  ما نهيع الله  ن  وع  هذا 

والله أعلم.." ،أي قل ل جملمع، تكو  الآية عامة في المؤمن وال فش
(1)

 

 

  ًكفش من دا الله تعالى أو دا النبياامسا : : 

 ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ) قرراع تعررالى

 قررراع القرررشطبي (2)(ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ

 : في تفسيره

" اخ    الع ماس في أذية الله بما ذا تكرو ؟ فقراع ا ارور 

، معنرراه بالكفررش ونسرر بة الصرراحبة والررول والشررريا إللمرر : مررن الع ررماس

وقالر  اليهرود يرد الله : كقوع اليهود لعرنه  الله،  ي لم  ب وودف  بما لا

الملانكرة بنرات الله : المس لم  ا رن الله. والمشرركو : مغ ولة. والنصارى

"وابدنام عكااه
(3)

  

َ -وفي صحلم  البخاري َ ن  اْ ن  َ بناسٍ  َ ن   -َ نْه مَا الله  رَي 

 َ بنَي  اْ ن   الله  قاَعَ : قاَعَ  الننبي  َ  كَذن رنْ لَه  ذَلك  وَشَرتمََني  ، آدَمَ وَلرَْ  يكَ 

 َ نْ لَه  ذَلك  لمردَه  َ َ  .وَلَْ  يكَ  ر  أَْ  أ    يَ فرَهَعَمَ أيََ لَا أقَْرد  يان ر   إ  يب  را تكَْذ  فََ من

بةًَ ، كَا َ  رذَ دَراح  ربَْ اي  أَْ  أتَخن  يَ فقََروْله   ض  وَلٌَ فسَ  يان ا شَرتْم    إ  أوَْ ، وَأمَن

اوَ  "لًَ
(4)

.  

فايي كل ما يؤذير  مرن ابقرواع في  وأما أذية ردوله "

 ،شرا ش ،" فسراحش ومن ابفعراع أيارا. أمرا قروم ، غير معء واإد

وبمكرة ، فكسر ربا لمت  وشج وً  يوم أإد: وأما فع ا  ،كاهن مجنو 

: قاع ا رن  براس ،إلقاس الس  ع  ظاشه وهو دائد" إلى غير ذلك

ري الله - ا ع لم  إرين أتخرذ درفءة بنر  حرينهل  في الذين طعنو 

 نها"
(5)

. 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 .12/281ا ن حجش، " ف   الباري": الحافظ  (1)

 .(57دورة ابحهاب، الآية ) (2)

 .(57دورة ابحهاب: الآية) (3)

باب تفسررير دررورة البقررشة: ، البخرراري في صحلم رر ، مررن كترراب التفسررير أخشئرر  (4)

 .4212، رقم: 4/1629

 .14/237القشطبي، " اءامع بح م القشآ ":  (5)

م عويرو  في  وع لم  فإ  كل مرن درا الله وردروله  

بئرل در به  لله  ؛اليلما والآخشة أي مطشودو  من رحمة الله بالكللمرة

وفي الآخشة قد أعد م  عذابًا ملمناً جهاس د به  لله رب ، وردوله 

 .العالمين أو ل شدوع  

والمالكءررة  الحنفءررةس المررذاها ابربعررة مررن وقررد اجمررع  ع ررما

ع  كفش الساب لعيرن أو ل نربي الكرشيم ، والشافعلمة والحنابة وغيرم

 .بل وحكوا ع  ذلك إجماعات أهل العلم، أو لشب العالمين

الركلام في هرذا  -رحم  الله-وقد اد تو ا القاي  لما  

 : -رحم  الله- وقاع، ولم يترا لغيره مقالاً  وما شابه 

" لا الاف إ  داب الله تعالى من المس مين كافش إرلاع 

ورواية ا ن القاس  ن مالك أي  يق ل ولا ، واخ    في ادت ابت  .الم

"يست اب
(6)

  

قرراع ، -ع رريه  السررلام-وكررذلك الحررم في دررا ابياءرراس 

 : -رحم  الله- القاي  لما 

أو عاب  أو ألح  بر  يقصرا في يفسر   من دا النبي  "

أو  ش  ب  أو ش به  بفس ، أو دين  أو خصة من خصاله أو نس ب 

أو الرنقص لشر ي  أو الغرأ منر  ، ع  طشي  السا والازدراس ع لم 

وكذلك من لعن  أو اد ع ، والعلما له فاو داب ت و ا كا  أو تصر ا

أو نسا إللم  ما لا ي لمر  بمنصرب  عر  طشير  ، ع لم  أو تمء مضرة له

هة بسخ  من الكلام أو بفس مما جشى أو  بث في ًت  العهي، الذم

أو غما  شيس من العوار  الاشررية اءرانهة ، من البلاس والمحنة ع لم 

وهذا كل  إجما  من الع ماس وأئمة الف وى من : قاع، والمعاودة لي  ق ل

"إلى هلم جشا -رضوا  الله ع يه -ل  الص ابة 
(7)

.  

فعن ، تعالى ايتصاراً لين ، ولا إثم ع  قاتل من فعل ذلك

حْمَن  ْ ن  َ وْفٍ  يَم ْ ن  َ بْد  الشن ْ شَاه  َ نْ ئَردَه  قرَاعَ ، َ نْ أبَ لم   ، دَال    ْ ن  إ 

ذَا أنََا  راض  فرَإ  َ لمرني  وَشم  َ  يوَْمَ بدَْرٍ فنَظََشْت  َ نْ يمَ  ٌ  في  الصن بَ نْاَ أنََا وَاق 

ينةٍَ أدَْناَنه    نَ ابَيصَْار  إَد  نْه مَا ب غ لَامَيْن  م  مَا تمََنن ْ   أَْ  أكَ وَ  بيَْنَ أضَْ عََ م 

ررلٍ؟ ق  ْرر    ْ ًَ َا فقََرراعَ يَا عَمَ هَررلْ تعَْررش ف  أبََا  مَررا ، يعََرر ْ : فغَمََررهَي  أإََررد   

؟ قرَاعَ  للَْم   يَا اْ نَ أخَي  روعَ الله  : إَاجَ  اَ إ  راُّ رَد  نر   يسَ  ت  أيَ ْ  أ اْرع 

ي يفَْسي  ب لمَ  روتَ وَالذن  ي دَروَادَه  حَرتىن يمَ  ر   لَا ي فَرار    دَروَاد  ْ رَأيَتْ  ه  لرَئن  د 

ننا ثْ اََا: ابَعْجَل  م  َ فغَمََهَي  الآخَش  فقََاعَ ض  م  لك  َ بْ   لذ  فرَلَمْ أنَشَْراْ ، فَ عََجن

لٍ بَر وع  في  النناس  ق  ْر    ْ ًَ لَى أبَ   اَ ألََا إ  ن هَرذَا دَراح  : أَْ  يظََشْت  إ  ب كم 

ي دََ لتْ مَاي   بَاه  حَتىن قرَ لََاه  ، الذن  مَا فضََرَ لَى ، فاَبتَْدَرَاه  ب سَلْمفَيْه  رفاَ إ  ن ايصَْرَ ثم 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 الشرفام( " 1984ه/1404.طبعة )  بو الفال  لما  اللمحصربيالقاي  لما ، أ (6)

 .2/233": الشفا بتعشي  حقو  المصطفع "بتعشي  حقو  المصطفع

 .251/.5ا ن فشحو ، "تبصرة الح م في أدوع ابقالمة ومناهج ابح م":  (7)
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وع   اه  فقََراعَ   الله  رَد  نْه مَرا أنََا : فرََ اْعََ ردٍ م  ُّ وَاإ  ؟ قرَاعَ كل  رَا قرَ لََه  أيَُّكم 

مَا دَلْمفَ : فقََاعَ ، قَ َ تْ     اَ؟ قاَلاَ هَلْ مَسَحْت  لْمفَيْن  فقََراعَ : ءْكم  : لَا فنَظََشَ في  السن

روه   و ْ رن  الجَْم  ش  عَاذ  ْ ن  َ ْ َ قَ لََه  دَ بَ    ل م    َ عَراذَ اْ رنَ َ فْرشَاسَ  ، كلا  وَكَانَا م 

وه   و ْ ن  الجَْم  ش  عَاذَ ْ نَ َ ْ "وَم 
(1)

. 

، لكن برا الوقوف ع  د طة وض ابمش في هذا الشر  

حرتى يكرو  ، تحفرظ الحقرو ، يتط بر  ابمرش مرن   كمرة ع لمرة وما

 وابمة ممنوعة من ذلل.، الين  فوظاً من ا ل
(2)

 

  ًمنع المس مين من العمل بجاالات اليهود وأش باها :   :داددا 

 ڭ ڭ ڭ ڭ) وابدل في ذلك قوله تعالى

 ۈۈ ۆ ۆ ۇ ۇ

 تعرررالى فقررروله (3)(ۅ ۋ ۋ ۇٴ

 ررا المشاعرراة . فاررو ط.ار ررني ععررا: معنرراه (ۇ)

ولكن اليهود كايوا يس تعم و  هذه الكلمرة ، والايتباه وا دغاس

مشيدين بها )اس فاعرل مرن  يقصدو  بها دا النبي  (ۇ)

، العرشب في "أحر م القرشآ "ا رن الش وية( كما يقوع أبو  كرش 

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

أخشئرر  البخرراري في صحلم رر  مررن كترراب الخمررأ باب مررن لم يخمررأ ابدررلاب،  (1)

 ( ومسررلم في اءارراد والسررير باب ادرر تحقا  القاتررل درر ا2972( رقم)3/1144)

) إدينررة أدرر نانهما ( أي ( ومررن عوه الحررديث: 1752( رقم)3/1372)  الق لمررل

دغيرين. ) أض ع ( أشد وأقوى.) فغمهي ( جس ني بلمده والغمه أياا ا شارة بالعرين 

أو الحاجا أو نحوهما. ) دوادي ( شخصي. ) ابعجل منا ( ابقشب أئلا. ) فابتردراه 

لسر لمفين ( لريرى مقردار  ر  دخرومما في ( أسرعا في ضرب  ود بقاه.    ) فنظرش في ا

  .جس  المق وع وأاما أقوى ت ثيرا في إزها  روإ 

قاع الماوردي: "والذي ي هم  من ابمور العامة  شررة أشر لماس: أإردها: حفرظ اليرن  (2)

ع  أدوله المس تقشة وما أجمع ع لم  د   ابمرة، فرإ   ر  مبترد  أو زاغ ذو شر بهة 

 الصواب وأاذه بما ي همر  مرن الحقرو  والحردود، للمكرو   ن  أوضح له الحجة وبين له

ا من ا رل وابمرة ممنوعرة مرن زلرل". المراوردي، أبرو الحسرن عرلي  رن الين  شودً 

 .  1/26م( "ابح م الس طايلمة": 1973).طبعة .د

 (  104البقشة: )  (3)

وا ن القيم في إعلام الموقعين 
(4)

. 

 : وقاع ا ن رشد في مقدمات المدوية 

 باده المرؤمنين أ  يقولروا ل نربي  -ل ه وئ-"نهيع  

 را نررا" وهي كلمررة صحلم ررة معشوفررة في لغررة العررشب" ،

معناها أر ني ععا وفشغ  ض لتعري قروض وتفار   رني؛ بنهرا 

في  ف يرر   سررا بهررا النرربي ، كلمررة دررا  نررد اليهررود

فشحوا بها وارتنمروا  ف ما ععوها من أصحاب النبي ، أيفساا

فررلا ي حقارر  في ، ويظاررشوا درر ب ، النرربي  بهررا ي عنرروا  أ

ونهيع  رن ، ف ط ع الله ياء  والمؤمنين ع  ذلك، إظااره شيس

"الكلمة ل لا يكو  ذلك ذريعة ل يهود إلى دا النبي 
(5)

. 

 : قاع ا مام القشطبي

في هررذه الآيررة دلررلملا   [أإرردهما  عرر  تجنررا ابلفررا   "

مررن هررذا فارر  ويخررشج ، المحررتمة الررتي فيهررا التعررشيأ ل تنقررءص والغررأ

وهرو ، القذف بالتعشيأ[الللمل الناي  التمسا بسرد الذرائرع وحمايتهرا

وقد دع ع  ، وأحمد  ن حنبل في رواية  ن ، مذها مالك وأصحاب 

هذا ابدل الك اب والس نة
" (6)

. 

  ًوجوب ا  شا   ن اءاه ين: :دابعا 

من ش   المؤمن في معترا الحلماة وال وة إلى الله تعالى ألان 

ولكن من الواجا ع لم  أ  يسلك مس  ً أيبل من ، نور ولا يش تطي 

وأدع عرر  العظمررة والمررشوسة أ  يا  ررع راررب  فررلا ، ذلك وأرضى لله

وأ  برعل  فوه  ن المسيس مرن ، وأ  يقبأ يده فلا يق ص، ينفجش

 شكش الله الذي أقدره ع  أ  ي اذ بحق  إذا شراس   رن ا رن  براس

 قاع : 

لم نة  ر " ن حصرن نرهع عر  ا رن أخءر  الح رشَ  رن لما قدم   

إذ كا  القرشاس أصحراب ،  وكا  من النفش الذين ي دنيه   رش، ق أ

فقاع  ،،اولا كايوا أو ش باناً ، ومشاورت  مج أ أمير المؤمنين  ش 

لم نة فادر ت ذ  له ف رما ، يا ا ن أخي اد ت ذ  ض ع  أمرير المرؤمنين:   

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

أحرر م  ( ا مررام ا ررن العررشب"10/277القررشطبي، " اءررامع بحرر م القررشآ ": ، ) (4)

 .  3/122، ا ن القيم " إعلام الموقعين": 1/15القشآ ": 

 .  2/198ا ن رشد، أبو الوللمد .د  ن أحمد  ن .د "مقدمات المدوية":  (5)

وينظش في مشرو لمة العمل بسد الذرائرع: .2/57لقشطبي، " اءامع بح م القشآ ": ا (6)

 .3/119": لموقعين إعلام اا ن القيم " . 4/196": الموافقاتالشاطبي، 
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 مرا تعطلمنرا اءرهع ولا فرو الله،  هلم  يا ا رن الخطراب: دال قاع

يا : فقراع الح رشُّ  ،فغاا  رش حرتى م أ  يوقرع بر ، تحم بلمننا بالعدع

 ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ) إ  الله يقوع لناءر ، أمير المؤمنين

فرررو الله مرررا : وإ  هرررذا مرررن اءررراه ين (1)(چ چ چ

"ا  ند كتاب اللهوكا  وقافً ، تجاوزها  ش إين تلاها ع لم 
 (2)

. 

بي  لم ، ع اب شاب وم  شدع لتطاو   وإنما راا  ش 

 فيوإنمررا داررل عرر  إرر كم ، لحرر  لاررير أو طالبرراً  يرردال ع لمرر  ناصحرراً 

عر  غرير  رل!! ف رما  جهلاً  د طاي  ل ش تم  دو  معر ول س له  طاسً 

 ً .ذكش ب   الشئل من اءااع أ ش   ن  وتشك  ينصرف دالماً
 
 

 رن   و ن دال  ن معاذ  رن أنرأ اءارني  رن أبلمر 

قاع "من ،ظ  رلمظًا وهو يس تطلمع أ  ينفذه دعاه الله يروم  النبي 

 .القءامة ع  رسوس الخلائ  حتى يخعه في أي الحور شاس "
(3)

 

"ألا  قراع ردرروع الله  و رن  بررادة  رن الصررام  

يعر  يا ردروع : أيائم بما يشرف الله ب  البنءا  ويشفع الرئات؟ قرالوا

وتعطرع مرن  .و  رن ظ مراتحلم ع  من ًل ع لما وتعف: الله. قاع

قطعا" وتصل من، حشما
(4)

 . 

وقد عد القشآ  الكشيم هذه الشمائل الشقءقة طشير  الفرلاه 

 ٻ ٻ ٻ ٱ) :داحبها إلى اءنات العلا التي  سر 

 ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ

 ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ

 (5)(ڤ ڤ ڤ ٹ ٹٹ ٹ ٿ

 فو ردوع ، ومن قصص العفو التي لا مثلمل لاا بين الناس

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 ( 199دورة اب شاف: ) (1)

ا ن ابثير، أبو الحسن علي  ن .د  ن  بد الكشيم "أدد الغابة في معشفة الص ابة ":  (2)

ا درابة في " ه(1412.طبعة )أحمد  ن علي  ن حجش أبو الفارلا ن حجش، .1/249

 .  2/58": تملم  الص ابة 

، رقم: 4/372 والصرة، باب ،ظر  الغرلمظ: تراب  الرعأخشئ  الترمرذي في درنن ، ك  (3)

 .وقاع: هذا إديث حسن رشيا. 2021

، وقرراع المحقرر : إدرر ناده 8349، رقم: 2/330المسرر ند ": أخشئرر  ا مررام أحمررد في  (4)

 صحلم  ع  عط الش لمخين"  

 (134-133دورة آع  شا : ) (5)

فإ   برد الله هرذا كا  ،  يم المنافقين  بد الله  ن أبى ن ز  الله 

و رال  ع ريه  الشر لمطا  ، عدّوًا لوداً ل مس مين يرتربص بهر  الوانرش

ولا برد فشدة ل طعن ع يه  والنلمل من يايه  إلان ، و لما م  المؤامشات

وجعرل ،  ن أم المرؤمنين عائشرة السوس الذي أشا  قالةوهو ، انتههها

و  أركا  المجتمع ا دلامي هها ، امسو  با فا حولااالمشجفين يته واهٌّ

وتقاللمد الشر  من قرديم تجعرل  رش  المرشأة في ، بهذا الاتهام اليس

 ،وتشبط ب  كشامتها وكشامة أه اا اببعدين وابقشبين، الذروة من القدادة

وكاير  ، وأصحابر  ولذلك كا  حه ابلم قادر لما في يفرأ الشدروع 

حتى نهل  ، ا الت فء  اءشيس تملأ يفودا  كآبة ورماالغااضة من هذ

وتنروه  الآيات أخش ابمش تكش  مكش المنرافقين وتفار  مرا ائترحروا

 پپ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ): بطاش أم المؤمنين ويقاس دفحتها

 ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺٺ ٺ ٺ ڀ ڀڀ ڀ پ پ

ولقررد أقرريم  .(6)(ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹٹ

ر الشرر  أمرا جشثومرة  ، لم دراةفي هرذه ا ط الحد ع  من كايوا مخالا الق 

! !فإي   ا.. ل س ت ي  كلمده ل مس مين ودرو  ابذى مر  مرا ادر تطا 

وكتا الله الفوز لشدروله وجنرده وتكتسر  ا درلام مخ فرات القرشو  

بل لقد دا ر  ع ريه  مرن ، وانحصر أعدااه في إدود أيفسا ، ابشفة

ة يفاقر  بعد ما ملأت رائر، أقطارها وانكمش ا ن أبىن ثم مش  ومات

يط ا منر  الصرف   رن أبلمر   وئاس وله إلى ردوع الله ، كل فج

ثم ط ا من  أ  ، ثم ط ا من  أ  يكفن في قملمص  فمن   إياه، فصف 

فررلم يررشد له الشدرروع الشقءرر  العفررو هررذا ، يصرر  ع لمرر  ويسرر تغفش له

بل وق  أمام ج   الطا ن في  شض  بابمرأ يسر تدر له ، السؤاع

 :الة الع لمررا حسررم  ابمررش كلرر  فرر ع قرروله تعررالىلكررن العررد .المغفررشة

 ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ)

 ٹ ٹ ٿٹ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺٺ ٺ ڀ

 (8).(7)(ڤ ڤ ڤ ٹ

   ًالنهيي  ن ال عن اءاري بين المنتس بين من أبناس ابمرة  منا :

 الواإدة:

من لعن معاوية  رن أب درفءا   ومن ذلك ما يفعله البعأ  

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 (11دورة النور: ) (6)

 (80دورة التوبة: ) (7)

، ا رن 14/394الآيرة ينظرش: ا مرام الطرعي، "ئرامع البلمرا :  في داا نهوع هرذه (8)

 .2/294، الهمخشري، "تفسير الكشاف": 4/188كنير، " تفسير القشآ  العظيم": 
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 فهد بن متعب الدوسري 

 

 فارلًا ، وأهرل السر نةين الشر لمعة لما يترتا ع لم   من التعادي بر

ممرا برعرله  شمرا ،  ما يترتا ع لم  من  مفادد الشرقا  برين المسر مين

  .وأك. المس مين  شمو  لعن 

 " : قاع الطشاب سي

ومرن شر تم أإردًا مرن ، ود به  ويقصا  حشام م عو  فراعله

أبا  كررش أو  ررش أو  رر   أو ع لمررا أو معاويررة أو  أصحرراب النرربي 

وإ  ، كايروا عر  ضرلاع وكفرش ق رل: فرإ  قراعص   شو  ن العا

ش تما  بغير هذا من مشاتمة الناس نكل ن لًا شديدًا "
(1)

 

 : قوله -رحم  الله-مالك  ن ا مام وروى 

ري الله -ومرن درا عائشرة ، من دا أبا  كش ئرع "

ومرن  .مرن رماهرا فقرد ارال  القرشآ : فقاع ؟لم: فقءل له، ق ل - نها

: ففيها ارلاف برين أهرل العرلم زواج النبي دا غير عائشة من أ

والآخرش أنهرا ، بسرا إ لم تر  بير  درا النربي  ؛أإدها أ  يق ل

"كسانش الص ابة برع ئع المفتري
(2)

 

  ًمشرو لمة ك  المح   ن ط ا حق   إذا تشتا عر   :ةدعا

 الط ا ب  ضرر أكع:

 : قاع ا ن العشب في تفسيره للآية الكشيمة موضو  البحث

، يدع ع  أ  ل مح  أ  يك ن  ن حر  يكرو  له "وهذا

أ  : وهذا فء  يظش اخ صاره، إذا أدى ذلك إلى ضرر يكو  في الين

وإ  كا  ئرانهاً ففءر  يكرو  ، الح  إذا كا  واجباً فء ارذه  ركل إراع

هذا القوع" أ.هر 
(3)

 

  ًلعاد النهيي  ن كل قوع أو فعل من ش ي  إيذاس أهل ا: عاعا

 :والذمة

 : ل طشاب سي قوله (معين الح مكتاب )س في وفي هذا ئا

وفء  يقرلا  رن  ." إذا ش تم الذمي يعهر بي  ارتكا معصلمة

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

م( "معرين 1973الطشاب سي، عرلاس اليرن أبرو الحسرن عرلي  رن ا لمرل الطشاب سير) (1)

 . 2/483الح م فيما يتردد بين الخصمين من ابح م": 

 .  2/483"معين الح م ":  سي، الطشاب (2)

    3/440ا ن العشب، "أح م القشآ ":  (3)

."ذلك   ولو قاع للذمي يا كافش ي ثم إ  ش  ع لم  : الغنلمة
(4)

     

 ل: النهيي أ  يسا الشئل أبا الشئالحادي  شر: 

الرروارد في الآيررة في السرر نة النبويررة مررا يقابررل هررذا النهرريي 

-  برد الله  رن  رشو ففي الصرحلم ين  رن ، موضو  البحث الكشيمة

يا : " من الكبانش ش تم الشئل والير  " قرالوا: مشفوعاً  -ري الله  نهما

" يسا أبا الشئل : قاع ؟وهل يش تم الشئل والي ، ردوع الله 

ف سا أباه ويسا أم  ف سا  أم "
(5)

. 

 مشرو لمة العمل بالموادعة:: الناي  شر 

"وفي هررذه الآيررة ضرب مررن الموادعررة :قرراع القررشطبي
(6)

 ،

وفي هذا المعرء مرا روي  رن ، ودللمل ع  وجوب الحم بسد الذرائع

لا تا وا الحم بين ذوي القشبات مخافرة : أي  قاع  ن الخطاب ا ش 

القطلمعة"
(7)

. 

التي لاتنفا  ن ، وغيره كنير من وجوه ابح م التشريعلمة

وتعويرد المسرلم عر  ، م و ظمتر وتظاش دماإة ا درلا،  قءدة المسلم

وألان تحمرله العرداوة الينءرة أو اليلمويرة عر  الايتصرار ، القوع الحسن

وفي جملمع ابحواع منهج  ومقصرده أ  ، ابل ين صر ل ح  دائمً ، لنفس 

 .تكو  كلمة الله هي الع لما

 :ةةررررررررررررالخاتمالخاتم

والصلاة والسلام ع  ااا ابياءراس ، ب العالمينالحمد لله ر 

 : وبعد، ود لمد المشد ين

المسرر تنبط مررن الآيررة الكشيمررة موضررو   فررإ  المررنه  القررشآي

، البحث ي هم من   أ  الطاعة إذا أدت إلى معصلمة راجحة وجا تش،اا

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

.وينظش: الهي عي، لدش اليرن  ر    رن عرلي.) 5/254الطشاب سي، " معين الح م":  (4)

 .9/101هر ("  تب ين الحقائ  عه ك  القائ  ": 1313د نة 

، 4/312 قرو  الروالين: كتراب الرع والصرة، باب  أخشئ  الترمذي في دنن  من  (5)

 ، قاع أبو ع سى: هذا إديث حسن صحلم  " 1902رقم: 

وادََ  بنَي فلا ، أيَ دالحََا  ودالمََا  ع    --وفي الحديث أيَ قاع ا ن منظور: " (6)

." حقءقة الم وادعة  الم تاركة  أيَ يدََ   كل واإرد مرنهما مرا هرو فءر . و تشا الحشب وابَذى

 .8/380شب": ا ن منظور"لسا  الع

 .  7/61القشطبي، " اءامع بح م القشآ ":  (7)
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ومرما ك ترا ، ب  ما يؤدي إلى الشر. وهذه المس لة من اب لمة بمر  

فإ  من الطاعة ما برا وما لا ، ا تحتاج إلى بسط وإيااهفيها إلا أنه

ومن المعاصي والشرور التي تترتا ع  بعأ الطاعات أحءرانا ، برا

ومن كل منهما ما يمكن التفصي ، ما هو مفسدة راجحة وما ل أ كذلك

ولرركل مررن ذلك ، مررن تشتبرر  عرر  الطاعررة ومررا لا يمكررن التفصيرر منرر 

الرنلاث الرتي ورد بهرا الحرديث  وتعرش  له درئرات ا نر ر، أح م

مَرنْ » :  رن النربي  الذي رواه أبو درعلمد الخردري الشري  

عْ  ْ  لرَْ  يسَْرتَط  عْ فبَ   سَاي    فرَإ  ْ  لَْ  يسَْتَط  ه  فإَ  ه  ب لَمد  غيََرْ نكَْشًا فَ لْم  ْ م  نمْ  رَأىَ م 

يمَا    َ أضَْعَ   ا   قَ بْ    وَذَلك  «.فبَ 
(1)

  

مسرر لتي هررذه عرر  مسرر لتين   بن رر   وتتمررة لاررذا الحررم

أدادرر لمتين هررما وجرروب العمررل بقاعرردة دررد الذرائررع مررتى ترروافشت 

 وعدم مشرو لمة السا والش تم في ا ة.، عوطاا

 : وانتهلم  من هذا البحث إلى عدة يتائج أ اا

ووجروب ترشا ، مشرو لمة العمرل بقاعردة درد الذرائرع -1

 إلى معصلمة راجحة. أدتالطاعة إذا 

ووجرروب ، أحسررنالله تعررالى بالررتي هي  ال رروة إلى -2

 ا  شا   ن اءاه ين.

شموع النهيي  ن السا كل ما من ش ي  أ  يؤدي إلى  -3

ويعرر  هررذا الحررم ، حررتى وإ  كا  بحرر ، ضرر في اليررن أو الررنفأ

مما يكو  له  ظيم ابثش في قطع الطشي  عر  الفر  ، المس مين أيفسا 

 الطائفءة والمذهبلمة.

إذا أدى ذلك إلى ، ح  يكو  لهل مح  أ  يك ن  ن  -4

ومن ش   العمل بما توجب  الآية تحقءر  ابمرن ، ضرر يكو  في الين

ولاادة في إطار النيرا  المس تعشة الناتجرة ، العام والاد تقشار الاالي

 ن ا فشاط في ح  الشخص في التعبير  ن رأي  بصورة بات  تهدد 

حقرد دفرين عر   لما تتارمن  هرذه الصرور مرن؛أمن الكثير من الوع

 وإ رة النعشات الحهبلمة والمذهبلمة والطائفءة.، ا دلام وأهله

 : وفي الختام فإ  البحث يوصي بما يلي

تنملمة الو ي بنقافة التعامرل مرع الآخرش مرن ارلاع فقر   -1

يمررنلا  ودررطلمة ا دررلام وحكمترر  في التعامررل مررع ، وفقءرر  راشرردين

 .أو يؤلا فيما ب نها ،وقطع الطشي  ع لم  أ  يش  د  ابمة، الآخش

دعم اءاود ال وية اارج ابقطار ا دلامءة بما  فظ  -2

 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

كتاب  ا يما ، باب بلما  كرو  النهريي  رن المنكرش مرن  أخشئ  مسلم في صحلم   من  (1)

ا يما  وأ  ا يمرا  يهيرد ويرنقص وأ  ابمرش بالمعرشوف والنهريي  رن المنكرش واجبرا : 

 .  11073، رقم: 3/10: في مس ندهأحمد  ن حنبل  وا مام : 48، رقم1/69

  

، وبذع اءاد في الذب  ن حءا  الشريعة، الصورة الشائدة للإدلام

والرت كلمد عر  أ  درماإة ا درلام لاتعرني السركوت  رن ا دراسة له 

غررير وإنمررا يكررو  السرركوت إ ررمالًا لقرروايين التعامررل مررع ، وبهررله

مرن درا أيفسرا  في منرع   ؛فءكو  ذلك رادعراً أالاقءرا مرمينالمس 

  ا دلام وأهله.

 :المشاجع
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Abstract 

 
One characteristic feature of the Islamic doctrine in calling people to Allah is prohibition 

against imprecating polytheists’ worshipped objects for the nullifier and unsound results, 
depending on which Islamic jurisprudents have come up with a principle that reads as: ‘If an 
obedience brings about a nullifier, it is no longer an obedience; rather it must be prohibited 
the same way a disobedience is prohibited’. 

The basis for this question is the Quranic verse that reads: ‘Revile not ye those whom 
they call upon besides Allah, lest they out of spite revile Allah in their ignorance. Thus have 
We made alluring to each people its own doings. In the end will they return to their Lord, 
and We shall then tell them the truth of all that they did.’ (6: 108) 

This rule is based upon two basic issues, i.e. (1) The necessity to apply the Rule of 
‘Blocking pretexts as its conditions are available’, and (2) The illegality of reviling and 
imprecating in general. 

The reason behind prohibiting reviling their idols is that this draws no religious interest, 
because the purpose of the Call to Allah is to nullify and revoke polytheism, and vividly 
show the impossibility for idols to be Allah’s partners. This is what distinguishes Right from 
Falsehood. Since reviling and imprecating is available for the two sides, i.e. Truth and 
Untruth Followers, then this features both as equal . 

Many such legislative rules depend on this decision as follows: 
1.  Legality of enforcing the Principle of ‘Blocking Pretexts’, and the necessity of quitting 

an obedience if it is going to bring about a disobedience . 
2.  Calling to Allah properly, and turning away from the ignorant . 
3.  A Truth follower may relinquish his right if this has led to a crack running in the 

religion strong wall.  
                                                                               

Parliamentmaking,  Jordanian -decision, tribal fanaticism Key words: 
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 في التدريس لمهارات الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة
(  شمال)الباطنة منطقة في الثانية الحلقة الأساسي التعليم مرحلة

مان سلطنة في
ُ
ع  

    الزعبي احمد إبراهيمد. 
 الأردن -البيت  آلجامعة 

 السعيدي سالم بن راشدد. 
الأردن - البيت آل جامعة  

 المُـلخصَ

 
 .الأساسي التعليم التدريس، مهارات الإسلامية، التربيةالكلمات المفتاحية:  

 

   : مُقدَِمَةُ 
 جميع في التدريس ية المهارات اس تخدام أهمية التربويين بعض يرى

 وبذلك العام، التعليم أم منه الأساسي أكان سواء التعليم، مراحل

 الناس منها يس تقي التي المدارس وأنشئت القدم، منذ التعليم ازدهر

 ويرى. العلم نور في والسير الجهل محو أجل من والمعرفة العلم معين

 في ومهارته أداءه يطور أن الإسلامية التربية معلم على أن الباحثان

 طلابه، وبين بينه ناج   تواصل   هناك يكون حتى اليومي، الدرس

 .المس تقبل وأمل الغد، رجال منهم يصنع

 التي اليومية الأعمال أصبحت حتى كثيراً، التعليم مفهوم تطور ولقد

 قدر أقصى تحقيق على الطالب  مساعدة أجل من المعلم بها يقوم

 المربين، بال تشغل التي المهام مقدمة في والمتكامل الشامل النمو من

 بعض المعلم يعرف وأن وكفاءة، مهارة الدور بهذا القيام ويتطلب

 فيها، هو التي المرحلة طلاب نمو طبيعة عن الأساس ية الحقائق

 كجزء يواجهونها، التي والمشكلات نموهم، ومطالب  حاجاتهم وعن

 فالمهارات طلابه، بين الفردية الفروق وطبيعة النمو، عملية من

 أراد ما إذا وضروري مهم أمر الصفي الموقف لإدارة التدريس ية

 المعلم ممارسة بين إيجابية علاقة هناك ولذلك عمله، في النجاح المعلم

 يمارس الذي فالمعلم الوظيفي، أدائه ومس توى التدريس لمهارات

 لا الذي المعلم من أفضل تعليمه يكون أن يتوقع التدريس مهارات

 (.2007 دروزة،)المهارات هذه مثل يمارس

 عنده ما تقديم في ومهارته بأسلوبه يقاس المعلم أن الباحثان ويرى

 لا ولذلك التعليمي، المحتوى توازي المهارات أصبحت بل لطلابه،

 المهارة يملك لم إن دراسي محتوىً  من عنده ما تقديم المعلم يس تطيع

 . لذلك المناس بة

 التعليم، مراحل جميع في للمعلم بالنس بة ضرورية التدريس فمهارات

 تعديل في التربوي دوره ومنها المتعددة، أدواره في المعلم فنجاح ولذا

 واس تعداده المعلم كفاءة مدى على يتوقف المتعلمين، سلوك

 المعلم نظرة إلى يعود الأمر وهذا الدور، هذا بأعباء للقيام الشخصي

 أن واجبه من بل كبيرة، أدوار فيها له مهنة صاحب بكونه لذاته

 المعلم على فإن هنا من. ومتطلباتها عملياتها كافة على بصماته يظهر

 وعليه الأهداف، لتحقيق المناس بة التدريس ية الإجراءات  يحدد أن

 المواقف في والتفاعل بالمشاركة لطلابه الفرصة يتيح أن كذلك

 يقوم طلابه مع تفاعله عملية في المعلم أن كما المختلفة، التعليمية

 هذه لتلبية الملائمة الظروف ويوفر التعليمية احتياجاتهم بتشخيص

 الأساسي التعليم مرحلة في التدريس لمهارات  الإسلامية التربية معلمي ممارسة  درجة على التعرف إلى الدراسة هذه هدفت     
 وبلغت ، الإسلامية للتربية ومعلمة معلما( 284)من الدراسة مجتمع تكون عُمان، سلطنة في( شمال) الباطنة منطقة في  الثانية الحلقة
 كما وثباتها، صدقها من التأكد بعد استبانة الباحثان البسيطة،استخدم العشوائية بالطريقة اختيارهم تم ومعلمة، معلما( 144)العينة

 الأنشطة مجال تلاه ثم الصفية، الإدارة لمجال كان المجالات أعلى أن الدراسة نتائج وأظهرت التحليلي، الوصفي الأسلوب استخدما
 ذات فروق لاتوجد أنه النتائج أظهرت كما التقويم، مجال وأخيرا التعاوني، التعلم مجال ثم للدرس، التخطيط مجال ثم الصفي، والتفاعل

 يوصي النتائج ضوء وفي والخبرة، الجنس لمتغير تعزى التدريس لمهارات الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة في إحصائية دلالة
 .الهامة التدريسية المهارات ببعض المعلمين وتزويد ،(4-1)الأولى الحلقة الأساسي التعلم لمدارس مشابهة  دراسات بإجراء الباحثان
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 إكساب على تقتصر ولا(. 1997 عاشور،)والرغبات الاحتياجات

 الطالب ليتمكن  وتتعداها بل فقط، والمعارف المعلومات الطالب

 يومية، و حيوية مواقف في التدريس ية المهارات هذه توظيف من

 لمهارات المعلم فممارسة ولذلك فيه، يعيش الذي المجتمع وتفيد تفيده

 بل فحسب، الوظيفي أدائه مس توى من يحسن لا التدريس

. فيحس نه الأكاديمي طلبته تحصيل مس توى على ذلك وينعكس

 والاتجاهات للمهارات معلمه امتلاك بمدى يتأثر الطالب فأداء

 دىوم المدرس ية، والأنظمة التربوي، والسلوك والقيم  والأساليب

 في يس تخدمها التي والوسائل التعليمي للموقف وتخطيطه المعلم إلمام

 آخر تأثير إلا هي ما اليومية، المعلم فمهارات الطالب، لهذا تقويمه

 فحسب، بالمعلومة ليس الطالب على فالتأثير الطالب، على به يؤثر

 يملكها التي المهارات أصبحت لذا المعلومة، تلك تقديم بطريقة بل

 من إليه يقدم ما إلى إضافة الطالب يكتس به آخر علماً  بمثابة المعلم

 .معارف

 المختلفة العوامل من كثير على يتوقف التعليم عملية فنجاح  

 لهذا الزاوية حجر يعد ، كفء معلم وجود أن إلا ، والمتنوعة

 التعليمية، والوسائل الدراس ية، والمقررات الكتب، فأفضل النجاح،

 الأهداف تحقق لا أهميتها، رغم المدرس ية، والمباني والأنشطة،

 وسمات تعليمية، كفايات ذو معلم هناك يكن لم ما المنشودة، التربوية

 ويعمل المتنوعة، الخبرات طلبته إكساب بها يس تطيع متميزة، شخصية

 أساليب وينمي ومداركهم، مفاهيمهم وتوس يع شخصياتهم، تهذيب على

 المدرسة كتب في المحتمل النقص ويكمل ة،العقلي وقدراتهم تفكيرهم،

 (.27ص ،2007 الحيلة،)وإمكاناته أنشطتها وفي ومقرراتها،

 يتفاعل فهو المدرسة، في الطالب إلى الأشخاص أقرب هو فالمعلم

 الوصل حلقة يعد كما إياه، بتدريسها يقوم التي المادة بإعطائه معه

 خبراته على يعتمد فهو المدرسي، الإرشاد وجهات  الطالب بين

 أش به فالتعليم الطريق، ويعرف المسافرين يعرف لأنه وتجاربه،

 يحدد الذي فهو الرحلة، مسؤولية عاتقه على يأخذ والمعلم بالرحلة،

 امتيازات يتقبل مرشد وهو وقدراتهم، الطلبة لحاجات وفقاً  الطريق

 (.171ص ،2007 عربيات،)ومسؤولياته الدليل

 لا عدة مهارات يتضمن أن لابد الصفي الموقف أن الباحثان ويرى

 على تعينه حتى الإسلامية التربية معلم لدى وتوفرها وجودها من بد

 وأن. والاضطراب الفوضى تسوده لا كي. الصفي الموقف ضبط

 من عالية درجة ينال أن بد لا الجيد الأداء على المعلم تدريب

 من المادة هذه تحويه لما نظراً  الإسلامية التربية معلم وخاصة الاهتمام

 . متنوعة وأنشطة متعددة مباحث

 والتأهيل الجيد، التدريب أن(   Smith,2000) سميث وأكد

 كفاءات لمراعاة جوانب أربعة يشمل أن يجب للمعلمين، العالي

 بأهداف قيامهم أثناء فعالين معلمين ليكونوا وقدراتهم؛ المعلمين

 :هي الجوانب وهذه المقصود، التعلم

 التعلم عن والنظريات النفس ية، بالمعرفة التزود -1

 .الإنساني والسلوك

 حول المربين لآراء دراس ته في المعلم يتعرض أن -2

 .الخالصة    الإنسانية العلاقات

 .المعلم س يدرسها التي المادة بجوانب الإلمام -3

 الطلاب يتعلمها التي التربوية المهارات في التحكم -4

 .ويكتس بونها

 يتعلمه ما تشكل التي العوامل أهم من المعلم سلوك أن ونس تنتج

 فرضياتهم يحللوا أن للمعلمين ينبغي ذلك على وبناءً  الطلبة،

 ممارساتهم تعديل لهم يتس نى لكي مهم أمر فذلك ومعتقداتهم،

 . التدريس ية

 الطلبة لتعلم المناس بة الظروف ترتيب عملية فإن أخرى جهة ومن

 بالقيام تكليفهم طريق عن تتم أن يمكن الإسلامية التربية مادة في

 المهمة، هذه حول التحاور فيه يتم تعاوني بشكل معينة تعليمية بمهمة

 .بشأنها نتائج إلى والتوصل بتنفيذها، الكفيلة الخطط ورسم

 يوفر أن الإسلامية التربية معلم على أن كذلك الباحثان ويرى

 ويدافعوا آراءهم يعرضوا أن الطلبة فيها يس تطيع التي الظروف

ً  بعضهم ويحاوروا عنها،  تعلمهم مسؤولية ويتحملوا حولها، بعضا

 للتأمل الطلبة أمام الفرص بتوفير الحديث التدريس ويتميز بأنفسهم،

 تحقيق أجل من الدراسة أثناء تقدمهم ومدى التعليمية، ممارساتهم في

 وإنما معينة، معلومة الطالب يتعلم أن يكفي لا إذ المطلوب الهدف

 يمكنه بما تعديلها على ويعمل باس تمرار، تعلمه عملية يراقب أن عليه

 على للتعرف  الدراسة هذه  تأتي ولذلك.الهدف إلى الوصول من

 بشكل التدريس لمهارات  الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة

 .فعّال

 :الدراسة مشكلة: اولا

 معلمي ممارسة واقع عن الكشف هو الدراسة هذه من الغرض

 تدني الباحثين لملاحظة نظراً  التدريس لمهارات الإسلامية التربية

 مرحلة في التدريس لمهارات الإسلامية التربية معلمي من كثير أداء

 .التدريس في اليومية الحياة واقع خلال من وذلك الأساسي، التعليم

 الأس ئلة عن الإجابة خلال من الدراسة، مشكلة تحديد ويمكن

 :الآتية

 مرحلة في  الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة ما .1

 في( شمال) الباطنة منطقة في  الثانية الحلقة الأساسي التعليم

 التدريس؟ لمهارات عُمان سلطنة

 في الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة تختلف هل .2

( شمال) الباطنة منطقة في الثانية الحلقة الأساسي التعليم مرحلة

 جنسهم؟ باختلاف التدريس لمهارات

 في الإسلامية، التربية معلمي ممارسة درجة تختلف هل .3

( شمال) الباطنة منطقة في الثانية الحلقة الأساسي التعليم مرحلة

 الخبرة؟ باختلاف   التدريس لمهارات

 : الدراسة أهمية

 على التعرف إلى يسعى الذي هدفها من الدراسة هذه أهمية تكمن

 من وذلك التدريس لمهارات الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة

 عند المهارات هذه توفر ومدى الدراسة أس ئلة عن الإجابة خلال
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 حسب بها والتزامهم الثانية الحلقة في الأساس ية المرحلة معلمي

 .والخبرة الجنس متغيرات

  على الوقوف وهو تتناوله، الذي الموضوع من  الدراسة أهمية تنبع كما

 .التدريس لمهارات الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة

 :يلي فيما الأهمية هذه معالم وتتمثل

 الحديثة، التربية نظر وجهة من كبيرة أهمية لها التدريس مهارات -

 .التربوية الأهداف تحقيق على تساعد فهيي

 الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة عن الكشف محاولة -

  ذلك وعلاقة ،(شمال) الباطنة منطقة في التدريس لمهارات

 .الدراسة بمتغيرات

 أم الباحثين أم المعلمين من أكانوا سواءً  -المهتمين تفيد قد - 

 المبذولة للجهود الراجعة التغذية وتقدم التربوي الميدان في -المشرفين

 والورش المشاغل تقييم خلال من وذلك المعلم، أداء رفع في

 .المعلم بأداء الارتقاء زيادة هدفها التي والندوات

 علاقة ذات أخرى دراسات لإجراء الدراسة هذه تمهد قد -

 .الدراس ية المراحل مختلف في تطويرها وطرق بالمهارات

 :الدراسة محددات  

 :الآتية المحددات ضمن الدراسة هذه اجريت

 مرحلة في ومعلماتها الإسلامية التربية معلمي على اقتصارها -1

 م2014-2013 الدراسي العام في الثانية  الحلقة الأساسي التعليم

 .عُمان سلطنة في( شمال) الباطنة منطقة في

 التخطيط: هي مجالات خمسة على الدراسة أداة اقتصار -2

 تطوير الصفي، والتفاعل الأنشطة الصفي، الموقف إدارة للدرس،

 في بتطويرها الباحثان قام والتي الطلاب، أداء تقويم الذاتي، التعلم

 في التدريس لمهارات الإسلامية التربية معلمي ممارسة درجة تحديد

 في( شمال) الباطنة منطقة في الثانية الحلقة الأساسي التعليم مرحلة

 . عُمان سلطنة

 :الإجرائية التعريفات

 تعريفاتها يلي وفيما الدراسة، هذه في المصطلحات بعض اس تخدام تم

 :الإجرائية

 الإسلامية التربية معلمو بها يقوم التي الدرجة هي: الممارسة درجة -

 في الصفية المواقف إدارة في الأساس ية التدريس مهارات بممارسة

 قام التي بالدرجة وتقاس عُمان، سلطنة في الأساسي التعليم مرحلة

 الاس تبيان فقرات على لأنفسهم بوضعها الإسلامية التربية معلمو

 .الغاية لهذه أعد الذي

 بتدريس يقومون الذين الافراد جميع هم:الإسلامية التربية معلمو -

 الثانية، الحلقة الأساسي التعليم مرحلة في الإسلامية التربية مبحث

 .والتعليم التربية وزارة مدارس في

 الغرفة في دوره تفعيل على المعلم قدرة هي: التدريس مهارات  -

 الصفي، الموقف وإدارة للدرس، التخطيط وتشمل الصفية،

 وتقويم الذاتي، التعلم وتطوير الصفي، والتفاعل الصفية والأنشطة

 .الطلاب أداء

 تش تمل التي التعليمية المرحلة هي: الثانية الحلقة الأساسي التعليم - 

 .الأساسي العاشر إلى الخامس من الصفوف على

 سلطنة في التعليمية المناطق إحدى هي(: شمال) الباطنة منطقة -

 .بصحار والتعليم التربية لمديرية  والتابعة  عُمان،

 النظري الإطار: ثانيا

ً  التدريس مهارات  ترتبط  من المعلم له تحصَل ما بمدى وثيقاً  ارتباطا

 التدريس، مهنة في اكتس بها التي الخبرة عن ناهيك وتأهيل، تدريب

 حتى المعلم أداء متابعة التربوي بالشَأن المهتمين واجب فمن لذا

 الفصل هذا في وسأذكر. طلابه مع التواصل على قادراً  يكون

 ثم والكفاءة، الكفاية، وبين بينها والفرق التدريس، مهارات تعريف

 معلم في توفرها الواجب التدريس مهارات أنواع بعض ذلك بعد

 العلاقة ذات  السابقة الدراسات ذلك بعد ثم الإسلامية التربية

 . بالدراسة

 :التدريس مهارة تعريف 

 من أنها على مهارة كلمة اللغة معاجم تعرَف: لغة المهارة تعريف -

 فهو( مهارةً ) و( مهوراً ) بفتحتين( يمهر) وغيره العلم في( مهر) الفعل

 الفيومي،)صناعته في( مهر)و بذلك، عالم حاذق أي( ماهر)

 به أمهر الأمر بهذا مهرت ويقال السابح، والماهر ،( 582ص/2ج

 ( . 185ص/5ج ،(ت،د) منظور، ابن)حاذقا به صرت أي مهارة

 :اصطلاحاً  تعريفها -

 :أبرزها ومن التدريس، لمهارة التعريفات من عدد هناك

 وتنمو التعلم حدوث في المساعدة على القدرة أنها على محمود يعرفها -

 بالخبرات والمرور الجيد، التربوي الإعداد طريق عن المهارة هذه

 في الفعَال التدريسي السلوك من نمط: هي أو. المناس بة التربوية

 شكل في دائما المعلم عن يصدر  والذي محددة، أهداف تحقيق

 وتتكامل متماسكة، عاطفية أو حركية أو لفظية أو عقلية اس تجابات

 الموقف ظروف مع والتكيف، الدقة عناصر الاس تجابات هذه في

 اجتماعي موقف في تصدر اجتماعية مهارة أيضا وهي التدريسي،

 متعلمة مهارة إنها كما والتلاميذ، المعلم بين التام التفاعل من يتكون

 المختلفة المهارات تعلم لقواعد لها الأفراد اكتساب في تخضع

 (.16ص ،2005محمود،)

 معين نشاط أو عمل أداء على القدرة: أنها على زيتون ويعرفها -

 قابل العمل وهذا وتقويمه، وتنفيذه التدريس بتخطيط علاقة ذي

 الحركية، المعرفية،( الأداءات) السلوكيات من مجموعة إلى للتحليل

 به، القيام دقة معايير ضوء في تقييمه يمكن ثم ومن الاجتماعية،

 التدريس ية المواقف مع التكيف على والقدرة إنجازه، وسرعة

 يمكن ثم ومن المنظمة، الملاحظة بأسلوب وبالاس تعانة المتغير،

 (.12ص ،2004زيتون،)التدريس ية، البرامج خلال من تحسينه

 عليه متفق محدداً  معنىً  يوجد لا أنه الباحثان يلاحظه والذي 

 أن حيث التدريس، مجال في السابقة التعريفات في  المهارة لمفهوم

 اللغوي للمعنى مطابقتها وعدم النقص التعريفات هذه على الملاحظ

 من مجردة السابقة التعريفات جميع فنجد  المهارة، تعريف في

 التعريفات فجميع وإتقان، إبداع من مهارة كلمة تحمله ما مضمون
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 في تميز ولا الإتقان ولا للإبداع معنى طياتها في تحمل لم السابقة

 ولم كان، عمل أي أداء على القدرة بمعنى جاءت بل  الأداء،

 .إتقان أو إبداع أداءها في تشترط

 الماهر: وسلم عليه الله صلى الله رسول قال الشريف الحديث وفي

 وهو فيه ويتعتع القرآن يقرأ والذي البررة الكرام السفرة مع بالقرآن

 (.549ص مسلم،)أجران له شاق عليه

 قراءة يتقن الذي أن الشريف الحديث خلال من ويتضح       

 الكرام السفرة مع فهو ماهر به وهو له قراءته في ويبدع القرآن

 وبين القرآن قراءة في ماهر هو من بين يفرق الحديث فنجد.البررة

 للماهر العظيم الأجر فجعل قراءته، يجيد لا يجعله مما شاق عليه الذي

 حتى له وإتقانه تعلمه في جهد من بذله ما جزاء القرآن، قراءة في

ً  ماهراً  به صار  ويتقن يبدع من هو الماهر إذاً . له قراءته في ومبدعا

 القول فيمكن فقط، عمل أداء مجرد وليس به، يقوم الذي العمل

 .عمله في ماهر وفلان يعمل فلان

 درجات أعلى: أنها على التدريس مهارة الباحثان يعرّف  هذا وعلى

ً  التعليمية العملية خلال المعلم به يقوم الذي والإتقان الأداء  مراعيا

 الأهداف تحقيق في وجهد وقت بأقل والاس تمرارية والتميز الدقة

 . التربوية

 :التدريس ية المهارة مكونات -

 المعرفي المكون هي مكونات، ثلاثة من التدريس ية المهارة تتكون

 :ذلك بيان يلي وفيما المهاري، والمكون النفسي، والمكون

 يشمل الذي المعرفي، المحتوى في ويتمثل: المعرفي المكون -أولاً       

 النفس ية وأسسها أدائها، وكيفية التدريس ية، المهارات مواصفات

 ومحتواها، الدراس ية المادة وأهداف للتلاميذ، ومناسبتها والتربوية

 لاس تخدامها المناس بة الأساليب وأهم اس تخدامها، مواضع جانب إلى

 الطالب تواجه أن يمكن التي المشكلات أهم ثم التعليمي، الموقف في

 التغلب وأساليب التدريس ية، المهارة لتلك تنفيذه أثناء في المعلم أو

 تعلم بداءة عند المعرفي الجانب أهمية وتتضح المشكلات، هذه على

 .بتنفيذها القيام وقبل التدريس ية، المهارة

  ً  تعلم في المعلم أو الطالب رغبة في ويتمثل: النفسي المكون -ثانيا

 في بدورها واقتناعه بأهميتها، وإحساسه المطلوبة، التدريس ية المهارة

 مجموعة خلال من التعليمي الموقف بإدارة ويقوم أدائه، وفي سلوكه،

 . التدريس ية المهارة مجملها في تشكل التي الأداءات من

 أداء في المعلم أو الطالب أسلوب في ويتمثل: المهاري المكون -ثالثاً 

 الموقف خلال لها، المناس بة الأساليب وتنفيذ التدريس، مهارة

 بما ومحتواها، الدراس ية المادة أهداف مع تتناسب والتي التعليمي،

 على التلاميذ ومساعدة الأهداف، تلك تحقيق في يسهم

 (.17ص ،2005محمود،)التعلم

 :التدريس مهارات عناصر

 :هي التدريس لمهارات مهمة عناصر ثلاثة هناك

 وأساليب والمنهاج، والتلاميذ للمادة  المعلم معرفة وتشمل: المعرفة -

 مهارات ومعرفة أخرى، عوامل على والتعلم التعليم وتأثير التدريس،

 .نفسه المعلم لدى التدريس

 قبل يحدث الذي القرار واتخاذ التفكير، ويشمل: القرارات اتخاذ -

 .المطلوبة التعليمية النتائج تحقيق بكيفية يتعلق والذي وأثناءه، الدرس

 التعلم لتعزيز يتخذونه الذي العلني المعلمين سلوك ويشمل: الفعل -

 (.27،ص2004 كرياكو،)التلاميذ عند

 :التدريس مهارات خصائص

 الخصائص من بمجموعة – عامة بصفة – التدريس مهارات تتسم

: الخصائص تلك ومن الأخرى، المهارات من غيرها عن تميزها التي

 (2004 زيتون،)

 :العمومية -1

 ويرجع التعليمي، الموقف أثناء تؤدى التي المهارات تلك في وخاصة

 المراحل كل في واحدة تكون تكاد المعلم وظائف أن إلى ذلك

 الدراس ية، المادة محتوى أن إلا الدراس ية، المواد كل وفي التعليمية،

 لأخرى، مرحلة من التدريس ية المهارات هذه تميز التي هي وأهدافها

 .لأخرى مادة ومن

 :التداخل -2        

 تتم التي المناس بة وأساليبها لها، المكونة أداءاتها لها التدريس فمهارة 

 الفصل معها يصعب متداخلة، صورة في التعليمي الموقف أثناء في

 الموقف في أخرى، تدريس ية ومهارة معينة، تدريس ية مهارة بين

 .الواحد التعليمي

 :الديناميكية -3

 التطور: مثل مهمة، لعوامل المس تمر بالتطور تتسم التدريس فمهارة 

 وتطور التدريس ية، والأهداف التعليمية، الأهداف وتطور التربوي،

 مسايرة يجعل مما تقييمها، وأساليب الدراس ية، المواد تدريس أساليب

 ومهام أفكار من عنه ينتج وما التطور، لهذا التدريس مهارات

 .ضروريا أمرا جديدة

 :الترابط -4

 المهارات من كمرحلة التدريسي، المعلم أداء إلى النظر يمكن 

 متكاملة صورة وفي والمتناسقة، والمترابطة، المتداخلة التدريس ية

 .المنشودة التعليمية الأهداف تحقيق إلى النهاية في تؤدي

 التربية معلم في توفرها الواجب التدريس مهارات أنواع بعض: ثانياً 

 :الإسلامية

 المهارات بعض لديه تكون أن الإسلامية التربية معلم على أن كما

 لدى التحصيل مس توى رفع في الأثر عظم لها التي التدريس ية

 كل تختص مجموعات ثلاث إلى المهارات هذه وقسّمت الطالب،

 التخطيط،: الثلاث التدريس عملية مراحل من بواحدة   منها

 :هي المجموعات وهذه التقويم، التنفيذ،

 :التخطيط مهارة: الأولى المجموعة

 المهارات من الإسلامية التربية مادة في الدرس تخطيط يعد 

 يتطلب المهارة تلك إتقان لأن وذلك للمعلم، بالنس بة الأساس ية

 التعليمية الأهداف صياغة مثل التدريس، مهارات من الكثير إجادة

 واختيار الخبرات، تتابع وتنظيم المحتوى وتحليل والواضحة، المحددة

 للكشف اس تخدامها وكذلك إعدادها، أو المختلفة التقويم أساليب

 (.102،ص1997جابر،) التعليمية الأهداف تحقيق مدى عن
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 التعليمي، للموقف وذهني نفسي اس تعداد هو: للتدريس والتخطيط

 خلاله من ويحدد وإجراءاته، الموقف هذا أحداث المعلم فيه يتصور

 وأساليب اللازمة، وأدواته ووسائله، تدريسه، وأساليب أهدافه،

 محددة أهداف لتحقيق وصولاً  تقويمه

 (.195،ص2004الجلاد،)وواضحة

 :التخطيط أهمية 

 الشمري،)التالية الجوانب في للتدريس التخطيط أهمية تتمثل

 (:107،ص2003

 على المعلم مساعدة إلى للتدريس التخطيط يؤدي .1

 .عالية معنوية وروح بثقة التعليمية المواقف مواجهة

 الموقف عناصر تنظيم إلى التخطيط عملية تؤدي .2

 .الطلبة تعلم وتنظيم التعليمي

 النمو على المعلم مساعدة إلى التخطيط عملية تؤدي .3

 .المس تمر المهني

 المعلم، أمام الرؤية توضيح إلى التخطيط عملية تؤدي .4

 هذه ومحتوى التعليمية، الأهداف بتحديد يتعلق فيما وخاصة

 واختيار لها، المناس بة التعليمية والإجراءات والأنشطة الأهداف

 على يساعد مما المناسب الزمن وتحديد الملائمة، التقويم أساليب

 .ويسر بسهولة التعلم عملية أهداف تحقيق

 النواحي معرفة على قادراً  المعلم يجعل الإعداد أن .5

 الأولى ليعطي السهلة النواحي على يطلعه كما الدرس في الصعبة

 .الكافية الأهمية

 الأهداف المعلم أمام يوضح الإعداد أو التحضير أن .6

 .الصفي الموقف أثناء تحقيقها على يعمل التي السلوكية

 خصائص مراعاة على قادراً  المعلم يجعل الجيد التخطيط .7

 .واحتياجاتهم وميولهم التلاميذ

 عيوب اكتشاف على المعلم يساعد الجيد التحضير .8

 بالمحتوى يتعلق ما أو بأهدافه منها يتعلق ما سواء الدراسي المنهج

 ويساعده تلافيها، على العمل من يتمكن ثم ومن التدريس، طرق أو

 .بنفسه المنهج تحسين على

 الضرورية المراجع إلى الرجوع المعلم يلزم التحضير .9

 في ونشاطا رغبة ويزيده صعبا يجده ما يفهم لكي العلمية، والمصادر

 .معرفته زيادة

 والحوار التمهيد أس ئلة إعداد المعلم يلزم التحضير .10

 وهذه وجدت، إن الواجب وأس ئلة التقويم وأس ئلة الربط وأس ئلة

 وأهداف بخصائص منها مجموعة كل تتصف مهارات تتطلب الأس ئلة

 .الأخرى المجموعة عن تختلف

 المجموعة الثانية: مهارات التنفيذ:

هناك العديد من مهارات التنفيذ س نتناول بعض هذه المهارات       

كل مهارة منها على حدة إلا أن ذلك لا يعني أن هذه المهارات 

منفصلة تماما عن بعضها فثمة نقاط تداخل عديدة بينها، فبعضها 

متضمن في الآخر، وبعضها يشترك مع الآخر في سلوكيات 

 (. 13، ص2004ممارس ته)زيتون، 

 ه المهارات هي:وهذ

 مهارة تهيئة غرفة الصف. -1

 مهارة إدارة اللقاء الأول. -2

 مهارة إدارة إحداث ما قبل الدخول في الدرس الجديد. -3

 مهارة التهيئة الحافزة. -4

 مهارة الشرح. -5

 مهارة طرح الأس ئلة. -6

 مهارة تنفيذ العروض العملية. -7

 مهارة التدريس الاس تقصائي. -8

 مهارة اس تخدام الوسائل التعليمية. -9

 مهارة استثارة الدافعية للتعلم. -10

 مهارة الاس تحواذ على الانتباه. -11

 مهارة التعزيز. -12

 مهارة تعزيز العلاقات الشخصية. -13

 مهارة ضبط النظام داخل الصف. -14

 مهارة تعيين الواجبات المنزلية ومعالجتها. -15

 المجموعة الثالثة: مهارة التقويم:

لما نقوم به من  تعد مهارة التقويم من المهارات الأكثر أهمية نظراً 

قياس لنواتج التعليم، ومعرفة مدى تحقيق الأهداف التربوية وما 

 اكتس به الطالب من معارف ومهارات.

والتقويم عملية منظمة لجمع وتحليل المعلومات بغرض تحديد درجة 

تحقيق الأهداف التربوية، واتخاذ القرارات بشأنها لمعالجة جوانب 

تكامل من خلال إعادة تنظيم البيئة الضعف وتوفير النمو السليم الم 

 (.25، ص2003التربوية وإغنائها)عودة،

 أنماط التقويم:يمكن أن نميز بين أربعة أنواع من التقويم التربوي وهي:

 التقويم الأولي أو القبلي:  -1

ويسمى بالتقويم البدائي أو التقويم القبلي، هذا النوع من التقويم 

وميولهم واتجاهاتهم حتى يمكن بالتعرف على قدرات الطلاب 

الاس تفادة من ذلك عند التخطيط الجدي أو التحضير وكذلك 

 عند التخطيط لمناهج جديدة أو تطوير المناهج الحالية.
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ومن مميزات التقويم القبلي: أنه يحدد مس توى الطلاب قبل بداية 

التعلم حتى يمكن المقارنة بمس توى تحصيلهم بعد عملية التعلم للتعرف 

 مدى التغيرات التي حدثت في سلوكهم أو ناتج العملية التعليمية على

والتحصيل المعرفي، ويعتبر التقويم القبلي أو الأولي من أنماط 

-200التقويم الأساسي للتعلم من أجل الإتقان)إبراهيم، ص

2003
)

. 

 التقويم البنائي: -2

ويقصد به التقويم الذي ينفذ خلال تطبيق المنهج الدراسي 

ويصاحب تنفيذه، ويترتب على ذلك الحصول على نتائج يمكن 

الاس تفادة منها في إدخال تحسينات أو تطوير يؤدي إلى توضيح 

السلبيات والإيجابيات مما يترتب عليه حذف تلك السلبيات وتعزيز 

 الايجابيات. 

ئي: أنه لا يهتم بتقدير أو درجات بقدر ومن سمات التقويم البنا

اهتمامه بتوضيح الجوانب التي تتطلب إعادة النظر في المنهج أو 

 التعزيز للنواحي الإيجابية أو التعديل في إستراتيجية التدريس.

 التقويم التشخيص: -3

ويهتم هذا النمط من التقويم بالتعرف على مس توى التحصيل 

التقويم التشخيصي التعرف على  للطلاب، أي أنه يمكن عن طريق

الطلاب الذين يعانون من صعوبات في دراس تهم، وبين ناحية 

أخرى فإن التقويم التشخيصي يهدف أيضا إلى التعرف على تلك 

الصعوبات وعن الأس باب التي تؤدي إلى ذلك مما يحدد س بل 

العلاج أو التطوير للبرنامج وتحسين مس توى التحصيل الدراسي 

 لدى الطلاب.

 التقويم النهائي:-4        

ويأتي التقويم النهائي في نهاية تنفيذ المنهج أو العمل التعليمي التعرف 

على مدى ما تحقق من أهداف، ويكون ذلك بإجراء اختبارات 

للطلاب بعد نهاية الوحدة الدراس ية أو المقرر أو الفصل الدراسي 

لتعليمي الواحد أو الس نة الدراس ية. ويأتي كذلك في نهاية الموقف ا

 أي نهاية الحصة.

ويهتم التقويم النهائي بقياس مدى ما تحقق من الأهداف التربوية 

التي تم تحديدها قبل تنفيذ البرنامج، وتتصف الاختبارات في هذه 

الحالة بشمولها على مقاييس لتحديد مس توى الطلاب ومعايير 

 معينة للمقارنة بأداء الطلاب بعضهم بعض.

 المهارات:منهجية تعلم 

يعد تعلم المهارات شيئا أساس يا مثل تعلم الحقائق والمعلومات وغيره  

من جوانب التعلم فالإنسان في حاجة إلى اكتساب عدد من 

المهارات اللازمة لحياته، وبعض هذه المهارات يكتس بها الإنسان 

نتيجة الخبرة، ونتيجة احتكاكه بظروف الحياة العامة)محمود، 

 (.349،ص1996

 أن الإنسان في حاجة إلى أن يكتسب عددا من الحقائق وكما

والمعلومات المنظمة، تعطي له في العادة في شكل منهج دراسي 

يحدد مس تويات ثقافية وتعليمية معينة ينتقل بينها خلال المراحل 

الدراس ية المختلفة التي يمر بها حتى يتخرج في النهاية، وقد اكتسب 

عدانه حسن التوافق مع ظروف الحياة نوعاً من الثقافة والمعرفة ي

والعمل، هو في حاجة أيضا لأن يكتسب عددا من المهارات التي 

تحتاج بالمثل إلى نوع من التنظيم أو التحديد، أو بمعنى آخر يجب 

أن يشملها المنهج المدرسي وبعد التلاميذ لاكتسابها، وشأن معلم 

أن يعد له المهارات شأن تعلم أي نوع من أنواع التعلم. يجب 

المدرس ليتعرف على ما يتطلبه اكتساب المهارات المعنية من 

حركات ضرورية ومن تهيئة الظروف المناس بة لتعلمها إلى غير ذلك 

من النواحي التي يجب أن يلم بها ويضع خطة درسه على أساسها 

 حتى يحقق النتائج التي يريد الوصول إليها.

 ثالثاً: الدراسات السابقة:

العديد من الدراسات حول مهارات التدريس اللازمة للمعلم، أُجري 

لمعلمي التربية الإسلامية، والتي  ةولمعرفة مهارات التدريس اللازم

تلعب دورا مهما في تحسين عملية التدريس، س يتناول الباحثان 

 بعضا منها على النحو الآتي: 

 أولًا: الدراسات العربية:

لعربية ذات العلاقة بموضوع وفيما يلي عرض  لأهم الدراسات ا

 الدراسة:   

( دراسة هدفت التعرف على درجة 1996أجرى عاشور)       

ممارسة طلبة جامعة اليرموك للمهارات الأساس ية بشكل فعّال، كما 

هدفت إلى التعرف على أثر متغيرات الجنس وس نوات الخبرة، 

رات، ومرحلة التدريس على درجة ممارسة هؤلاء الطلاب لهذه المها

وتكون مجتمع الدراسة من جميع الطلاب الملتحقين في برنامج 

م، وكان 95/1996التأهيل في جامعة اليرموك، للعام الدراسي 

( طالباً، وتم اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية 920عددهم )

( طالب. توصلت الدراسة إلى أن مهارة 200طبقية، فبلغ حجمها )

ة الأولى بالنس بة لإدارة الصف، السلوك العام احتلت المرتب

واحتلت مهارة التوجيه والإرشاد المرتبة الأخيرة، كما دلت النتائج 

بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الجنس )إناث( بينما لا 

توجد فروق ذات دلالة تعزى إلى متغير س نوات الخبرة ومرحلة 

 التدريس.
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 التعرف على درجة ( بدراسة هدفت إلى1998وقام الطعاني)     

ممارسة معلمي المرحلة الثانوية للمهارات الأساس ية بكفاءة في محافظة 

إربد، كما هدفت إلى التعرف على أثر متغيرات الجنس وس نوات 

الخبرة على درجة ممارسة هؤلاء المعلمين لهذه المهارات  وتم اختيار 

ماً، ( معل190عينة الدراسة بطريقة عشوائية طبقية فبلغ حجمها )

وتوصلت الدراسة إلى أن مهارة الأنشطة الصفية والتفاعل الصفي 

احتل المرتبة الأولى بالنس بة لإدارة المواقف التعليمية، واحتلت مهارة 

الإرشاد التربوي، المرتبة الأخيرة، كما دلت النتائج بأنه توجد فروق 

ذات دلالة إحصائية تعزى إلى تفاعل الخبرة مع الجنس، بينما لا 

 جد دلالة إحصائية تعزى إلى متغير س نوات الخبرة.تو 

م( دراسة هدفت إلى تقويم 2005كما أجرى العيسوي والخوالدة )

المهارات التدريس ية اللازمة للطالبة المعلمة ومعلمة التربية الإسلامية 

في مرحلة التعليم الأساسي بدولة الإمارات؛ ووصولًا إلى ذلك صمم 

( 40طبقت على عينة تكونت من )الباحثان أدوات الدراسة، و 

( طالبة متدربة. وبعد تطبيق الأداة على العينة جاءت 22معلمة و)

 النتائج على النحو الآتي:

جاء مس توى أداء عينة الدراسة في تنفيذ كل مهارة خاصة   - 

بتدريس فروع التربية الإسلامية وفي تنفيذ كل مهارة من المهارات 

 يف.العامة بين مرتفع، متوسط، ضع 

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مس تويات أداء معلمات    - 

التربية الإسلامية، باس تثناء المهارات التي تتعلق بتدريس العقيدة 

 التي جاءت لصالح الطالبات.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مس تويات أداء   -

ق المعلمات، ومس تويات أداء الطالبات المتدربات، فيما يتعل

بالمهارات التدريس ية العامة المتعلقة بإدارة الصف والأنشطة 

 التعليمية.

جاءت الفروق بين المجموعتين في ممارس تي )تنفيذ   -             

الدرس    وتقويمه( لصالح المعلمات، بينما جاءت الفروق لصالح 

 الطالبات في مهارة)اس تخدام التكنولوجيا(.   

( دراسة هدفت إلى الكشف عن م2006وأجرى الفقيه )     

درجة ممارسة مهارات التدريس لدى معلمي التربية الإسلامية 

للمرحلة الثانوية في الأردن. في ضوء متغيرات: الخبرة، والمؤهل 

( معلماً ومعلمة 45العلمي، والجنس، تألفت عينة الدارسة من )

 %( من مجتمع الدراسة وقام الباحثان ببناء10يشكلون ما نسبته )

بطاقة ملاحظة للكشف عن ممارسة مهارات التدريس لدى معلمي 

التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في الأردن في المجالات 

)التفسير، الحديث النبوي، العقيدة، الفقه، السيرة النبوية، الثقافة 

الإسلامية( فأظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة المعلمين لهذه 

( للأداة ككل وقد 2.46بيرة وبمتوسط حسابي )المهارات كانت ك 

احتل مجال الثقافة الإسلامية المرتبة الأولى بدرجة كبيرة، يليه مجال 

السيرة النبوية بدرجة كبيرة، يليه مجال الحديث النبوي بدرجة كبيرة، 

وفي المرتبة الرابعة جاء مجال الفقه وبدرجة كبيرة، أما في المرتبة 

التفسير وبدرجة كبيرة، أما العقيدة فقد جاء  السادسة فقد جاء مجال

 في المرتبة الأخيرة وبدرجة متوسطة.

الى تحديد  بدراسة هدفت  (2009)السدي والعرنوسيوقام 

 لةالعربية في المرح اللغة لمدرسي لازمةارات التدريس ية الهالم 

( مدرسا 110)عينة البحث وبلغت. همة نظرعدادية من وجهالا

في مركز محافظة بابل، تم اختيارهم بالطريقة ومدرسة لغة عربية 

وقد حدد الباحثان استبانة  (مدرسة،220العشوائية من بين)

ا هت وقد تثبتامن صدق فقرة موزعة عمى س تة مجالا(34)مكونة من 

وقد اسفرت  المناس بة،حصائية ا وقد اس تعانا بالوسائل الاوثباته

 لىالتربوية عداف هسفة والافل ارات ال ل مجال مهو حص عنالنتائج 

ا عن ومدرساته غة العربيةلولى في اس تجابات مدرسي الالمرتبة الا

 لىارات تخطيط الدرس عحصل مجال مه و ا.ت وفقراتهقائمة المجالا

ارات الجانب ارات التقويم ومهالمرتبة الثانية وجاء بعده مجال مه

 ني.(هوالنمو الم  ميلالع

 ثانياً: الدراسات الأجنبية:   

 للدراسات الأجنبية ذات العلاقة بالموضوع:وهذا عرض 

( ، بتدريب Ward & Baker, 1968قام وارد؛ وباكير )  

مجموعة من المعلمين على توظيف مهارة الثناء والانتباه بطريقة 

منظمة، وذلك للحد من سلوك الإزعاج الصفي، والتوقف عن أداء 

رت المهمات الصفية لأربعة طلاب من مس توى الصف الأول. وأشا

قوائم الملاحظات التي اس تخدمت تحس ناً ذا دلالة في أثناء فترة 

 المعالجة بمقارنته مع فترة الخط القاعدي لهؤلاء الطلبة.

 ,Bailey, Wolf & Phillipsوأجرى بايلي؛وولف؛ وفيليبس ) 

(  دراسة هدفت إلى اس تخدام مهارة التعزيز الإيجابي المنزلي 1970

من الطلبة الذين يعانون من  لرفع مس توى التحصيل لمجموعة

مشاكل في مادة الرياضيات، وكان مس توى إتمام المهمات لكل 

ً من جانب المعلمين، وكلما كان الطالب يجمع  طالب يقاس يوميا

إشارات نعم، كان يحصل على تعزيز إيجابي في البيت من جانب 

الوالدين، وأشارت النتائج بفعالية الإجراء في تحسين الأداء الصفي 

    للطلبة على المهمات التي تجري في الصف.

( دراسة Payne & Donna,1994بين ودونا ) وأجرى  -

ركزت على صوت معلمي المدرسة العليا العامة مع وضع اعتبار 

لإدراكهم للأنشطة التعليمية التي يقدمونها وتضمنت آلية البحث 

( نشاط مطور مرتبط بالتدريس 232بإحدى عشرة مهارة و )

دام المقابلة الجماعية لمدرسين ذوي خبرة. وتوصل الباحثان باس تخ

أن المهارات المطلوبة للمدرسين هي مهارات  -إلى عدة نتائج هي:

مترابطة في الس ياق العام، كما أن إدراك المدرسين للمهارات التي 

يقومون بها وأهمية هذه الأنشطة واختلافاتها مبنية على محور المادة 
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 اقترح الباحثان الأخذ بنظام التصديقات عند التي يدرسونها، كما

القيام بتقويم المعلم، والاهتمام بتطوير أنظمة التقويم المس تخدمة 

 باس تمرار؛ حتى تكون ذات فعالية وصالحة لتقييم الأداء.

(  دراسة هدفت إلى اس تقصاء Duster, 1998وأجرى دوستر ) 

مهارة طرح الأس ئلة الصفية وكيفية اس تخدام المعلمين لها في تعزيز 

قدرات طلبتهم الإبداعية وتنمية التفكير لديهم، حيث اش تمل هذا 

الاس تقصاء النوعي على دراسة للمهارات الناتجة عن طرح الأس ئلة 

الإبداع في الصف وكيف يس تخدمها المعلمون كإستراتيجية لتنمية 

والتفكير عالي المس توى لدى الطلبة، وأتبع ذلك دراسة باس تخدام 

الملاحظات الصفية والمقابلات مع الطلبة ومصفوفة طرح الأس ئلة. 

وأظهرت النتائج أن طرح الأس ئلة الصفية فعال عندما يخطط 

المعلون إستراتيجيات طرح الأس ئلة وعندما يس تخدمون مجموعة 

 تي تطابق المس توى التعليمي للصف. من الأس ئلة المختلفة ال

يلاحظ على الدراسات السابقة أنها تنوعت في أهدافها وعيناتها 

 فكان معظم هذه الدراسات تهدف إلى:

قياس أو التعرف على درجة أو أثر الممارسة لدى  -

المعلمين أو المحاضرين: فقد كان الهدف من دراسة 

رسة الطعاني كان الهدف منها التعرف على درجة مما

 المهارات الأساس ية وكذلك دراسة عاشور والفقيه.

بناء برنامج مقترح: هدفت دراسة ووارد وباكير إلى  -

 بناء وتوظيف المهارات التدريس ية لدى المعلمين.

العينة المطبق عليها: تشابهت معظم الدراسات من  -

حيث العينة المطبق عليها سواء أكانت هذه العينات 

عاشور والطعاني أم  من طلاب الجامعات كدراسة

حسب المواد في مدارس التربية واس تخدمت معظم 

الدراسات متغيرات: الجنس وس نوات الخبرة وهذا ما 

 تناولته الدراسة الحالية.

والذي يميز دراسة الباحثين عن غيرها كونها طبقت على        

مرحلة ما قبل الثانوية أي مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية من 

صف الخامس الأساسي إلى الصف العاشر الأساسي في مادة ال

التربية الإسلامية ، وتهدف إلى قياس واقع ممارسة معلمي التربية 

الإسلامية لمهارات التدريس وقد اس تفاد الباحثان من الدراسات 

السابقة سواء المطبق منها على معلمي التربية الإسلامية مثل دراسة 

ب المرحلة الجامعية كدراسة عاشور أرش يد والفقيه أم على طلا

والطعاني، وذلك في بناء أداة الدراسة وعينتها وأساليب المعالجة 

الإحصائية والتوصل إلى أهم النتائج ومقارنتها بنتائج الدراسات 

 السابقة مما ساعد على توضيحها وتفسيرها.

 

 رابعا:طريقة الدراسة واجراءاتها.

نتها وكيفية اختيار عينة الدراسة فيمايلي توضيح لمجتمع الدراسة وعي 

والمنهج المتبع في الحصول على الإجابة على أس ئلة الدراسة، وتحدثتا 

فيه كذلك عن الأداة وصدقها وثباتها ومتغيراتها وكيفية تطبيقها، كل 

ذلك من أجل الحصول على أفضل النتائج في معرفة درجة ممارسة 

ومدى اختلاف درجاتهم معلمي التربية الإسلامية لمهارات التدريس 

 تبعاً للجنس والخبرة. 

 مجتمع الدراسة وعينتها:

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الإسلامية في مرحلة 

التعليم الأساسي الحلقة الثانية ومعلماته التابعين لمديرية التربية 

م  2014-2013والتعليم بمنطقة الباطنة )شمال(، للعام الدراسي 

 ( معلماً ومعلمة.284وعددهم)

تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البس يطة وعددهم )   

( 73( ذكور و)71%( منهم )51( معلماً ومعلمة وبنس بة ) 144

 إناث.

 المنهج المتبع في الدراسة:

اعتمد الباحثان في دراس ته على المنهج الوصفي ، وذلك بتشخيص 

ة لمهارات التدريس، وذلك من مدى ممارسة معلمي التربية الإسلامي

 خلال اس تبيان أعد لهذا الغرض.

 أداة الدراسة:

قام الباحثان بإعداد استبانة خاصة بمهارات التدريس التي       

قاس بواسطتها درجة الممارسة لدى المعلمين والمعلمات في مدارس 

التعليم الأساسي الحلقة الثانية في سلطنة عُمان، تكونت هذه 

( فقرة موزعة على خمسة مجالات هي :) 41من )الاستبانة 

التخطيط للتدريس، إدارة الموقف الصفي، الأنشطة الصفية 

والتفاعل الصفي، تطوير التعلم الذاتي، تقويم أداء الطلبة( وقد 

أعدت الأداة على مقياس ليكرت الخماسي وهي: درجة عالية جداً، 

خفضة جداً. درجة عالية، درجة متوسطة، درجة منخفضة، درجة من

 ( على الترتيب.1-2-3-4-5وتقدر رقمياً بالعلامات) 

 صدق الأداة:

قام الباحثان بالتأكد من صدق الأداة من خلال عرضها بصورتها 

 المبدئية على مجموعة من المختصين، 
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وذلك لتحكيم فقرات الاستبانة، ومعرفة مدى ملائمتها لأغراض 

 أيهم من حيث:مختصاً أبدوا ر  11الدراسة حيث بلغ عددهم 

 

 للمجال الذي تندرج تحته. مدى انتماء الفقرات -

 ووضوح الفقرات ودقة صياغتها اللغوية.   -

 ومدى صلاحية كل فقرة للقياس. -

والفقرات التي يس تحسن أو يجب استبعادها أو   -

 تعديلها أو إضافتها.

( 43وكان عدد الفقرات )   .أخرى وأي ملاحظات  -

فقرة شملت جميع مجالات الأداة.     وبعد استرجاع 

كيم، قام الباحثان بتفريغ آراء التحمن لجنة  تاناتبالاس 

وملاحظاتهم التي أبدوها حول كل فقرة ، وقام  كمينالمح

% من المحكمين، أجمعوا  80باعتماد كل فقرة أجمع عليها 

وبعد اغتها، يص  إعادة على ملائمتها، أو تعديلها، أو

الإطلاع  تمت الاس تفادة من ملاحظاتهم وآرائهم 

وذلك وصولًا إلى أفضل صياغة لغوية لفقرات 

الاستبانة. وبذلك اعتبرت آراء المحكمين وتعديلاتهم من 

حيث الحذف والتعويض والتعديل ذات دلالة صدق 

كافية لتطبيق الدراسة. وبعد ذلك ظهرت الاستبانة 

 ( فقرة .41ائي  حيث تكونت من) بشكلها النه

 ثبات أداة الدراسة:  

 Cronbach)كرونباخ الفا  تم اس تخراج معامل الاتساق الداخلي 

Alpha)( ومثل هذا المعدل يفي 0.81. وقد كانت قيمته )

 لأغراض هذه الدراسة. 

 متغيرات الدراسة:      

 المتغير المس تقل:

 أنثى(. –الجنس: وله فئتان )ذكر  -

س نوات( ومن  5-1الخبرة: ولها ثلاثة مس تويات من ) -

 فأكثر(. –س نة  11س نوات( ومن )6-10)

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية للمهارات  -المتغير التابع:

 الأساس ية.

 الدراسة: تطبيق إجراءات

 لتوزيع أداة الدراسة:  بالإجراءات التالية انالباحث قام          

 خطي من إدارة جامعة آل البيت موجهة كتاب الحصول علىأولا: 

إلى الملحقية الثقافية في سفارة سلطنة عُمان ومن ثم كتاب آخر من 

للحصول  ، وذلك مانسلطنة عُ  في وزارة التعليم العالي الملحقية إلى

    .الدراسةعلى إذن رسمي لتسهيل مهمة 

 سلطنة ثانياً: الحصول على وثيقة خطية من وزارة التعليم العالي في

 عُمان موجهة إلى  وزارة التربية والتعليم.

ثالثاً: تم دراسة موضوع الرسالة من قبل المكتب الفني في وزارة 

التربية والتعليم في سلطنة عُمان، من خلال خطة البحث 

والاستبانة المرفقة والطلب المقدم من قبل الباحثين لتسهيل المهمة 

لتسهيل مهمة الدراسة في جمع مع رسالة التعليم العالي المرفقة 

توزيع استبانة الدراسة على العينة التي تمثل مجتمع البيانات، و 

، ومن ثم صدر كتاب وزارة التربية والتعليم موجهاً إلى مدير الدراسة

عام منطقة الباطنة التعليمية/شمال ومن ثم صدرت الموافقة النهائية 

 موجهة إلى مديري المدارس ومديراتها. 

  -عينة الدراسة -ة مدارس المنطقةر يازبين ثم أحد الباح اق  رابعا:

شخصياً، حيث قام بالاجتماع مع عينة الدراسة للتأكد من موضوعية 

بجمع هذه  م قاو تقديراتهم لدرجة ممارس تهم لمهارات التدريس، 

( استبانة، ثم بعد ذلك تم 144الاستبانات، والتي كان عددها )

يرات المعلمين والمعلمات إلى الحاسوب، تقدب ت الخاصة انايإدخال الب 

إجراء ، و(SPSSدام برنامج التحليل الإحصائي )تخاس   وتم

واس تخلاص النتائج وتفسيرها وكتابة ، التحليلات الإحصائية

          التوصيات.

خامسا: تم تقس يم درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في   

 منطقة الباطنة في سلطنة مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في

عُمان، لمهارات التدريس إلى ثلاثة مس تويات وهي على النحو 

 الآتي:

منخفضة إذا تراوح المتوسط  -

 (.2.33-1الحسابي بين )

متوسطة إذا تراوح المتوسط  -

 (.3.66–2.34الحسابي بين )

مرتفعة إذا تراوح المتوسط الحسابي  -

 (.5.00–3.67بين )

 المعالجة الإحصائية:

بعد تطبيق الأداة على عينة الدراسة، س يقوم الباحثان بتفريغ 

البيانات وإدخالها في ذاكرة الحاسوب ومعالجتها بواسطة البرنامج 

، بحيث تس تخرج  المتوسطات الحسابية (SPSS)الإحصائي 
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والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات الاس تبيان ، واس تخدم  

 ات الدراسة.تحليل التباين الثنائي لمتغير 

 نتائج الدراسة: 

من الدراسة عرضا لنتائج الدراسة وفقا  ءيتناول هذا الجز     

 : لأس ئلتها وعلى النحو الآتي

ما درجة ممارسة معلمي التربية  :الأول بالسؤال المتعلقة نتائجال 

الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة 

  سلطنة عُمان ، لمهارات التدريس؟الباطنة )شمال( في 

 الحسابية، المتوسطات اس تخراج تم السؤال، هذا نع للإجابة 

المعيارية والرتبة ودرجة الممارسة لمجالات أداة الدراسة،  والانحرافات

 ( يوضح ذلك: 1والجدول )

 ممارسة معلمي التربية الإسلامية  لمهارات التدريس على جميع المجالات مرتبة تنازلياً.والرتبة ودرجة  المعيارية والانحرافات الحسابية، المتوسطات(1الجدول )

 المتوسط الحسابي المجال رقمال
 الانحراف

 المعياري
 درجة الممارسة الرتبة

 مرتفعة 1 0.39 4.29 16-8مجال إدارة الموقف الصفي  2

 مرتفعة 2 0.54 4.26 25 – 17مجال الأنشطة والتفاعل الصفي 3

 مرتفعة 3 0.57 4.10 7-1للدرس  التخطيطمجال  1

 مرتفعة 4 0.72 3.75 34 – 26الذاتيمجال تطوير التعلم  4

 مرتفعة 5 0.82 3.73 41 – 35أداء الطلاب  تقويممجال  5

 مرتفعة  0.49 4.11 الدرجة الكلية

 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية  ( أن 1يتضح من الجدول )

في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة الباطنة )شمال( 

كانت مرتفعة، إذ بلغ المتوسط في سلطنة عُمان لمهارات التدريس 

وفيما يتعلق (، 0.49( بانحراف معياري ) 4.11الحسابي )

في المرتبة الأولى   إدارة الموقف الصفي  بالمجالات، فقد جاء مجال

( ، ومجال  0.39( ، وانحراف معياري )4.29بمتوسط حسابي )

، بمتوسط  حسابي الثانيةفي المرتبة الأنشطة والتفاعل الصفي 

في للدرس  التخطيط(، ومجال 0.54( ، وانحراف معياري )4.26)

 ( ،4.10بمتوسط حسابي )المرتبة الثالثة 

 

 

 

 

 

 

في المرتبة  الذاتيتطوير التعلم (، ومجال  0.57وانحراف معياري ) 

(، 0.72( ، وانحراف معياري )3.75الرابعة  بمتوسط حسابي )

بمتوسط حسابي  الخامسة في المرتبة أداء الطلاب  تقويمومجال  

(، وكانت كل المجالات بدرجة 0.82( ، وانحراف معياري )3.73)

 ة.مرتفع

 وفيما يأتي عرض للنتائج وفقاً لمجالاتها:

 مجال: التخطيط للدرس. -1

تم اس تخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والرتبة 

 ( يبين ذلك.2لكل فقرة من فقرات هذا المجال والجدول )
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 ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمجال التخطيط للدرس مرتبة تنازلياً:ودرجة  المعياريةالمتوسطات الحسابية والانحرافات (2الجدول )

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الأداء مس توى الرتبة

 مرتفعة 1 0.75 4.46 أحدد أسلوب التدريس المناسب عند تحضير الدرس. 6

 مرتفعة 2 0.75 4.38 أضع أهداف سلوكية محددة وقابلة للقياس. 4

 مرتفعة 3 0.84 4.28 أضع خطة شاملة وواضحة للمنهاج الدراسي. 3

 مرتفعة 4 0.75 4.14 أراعي عند وضع الأهداف السلوكية العمليات العقلية العليا. 5

 مرتفعة 5 0.98 4.08 أراعي أوقات المناس بات عند وضع الخطة الدراس ية. 7

 مرتفعة 6 1.12 3.77 المعلم قبل وضع الخطة الدراس ية.أتعرف على إرشادات دليل  2

 متوسطة 7 1.23 3.59 أحلل محتوى المنهاج الدراسي قبل وضع الخطة الدراس ية. 1

 مرتفعة  0.57 4.10 الدرجة الكلية

 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية   ( أن2يتضح من الجدول )

في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة الباطنة في 

كانت التخطيط للدرس  سلطنة عُمان لمهارات التدريس في مجال

( بانحراف معياري 4.10مرتفعة، إذ بلغ المتوسط الحسابي )

(0.57.) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عة باس تثناء فقرة وقد جاءت فقرات هذا المجال جميعها بدرجة مرتف

 –4.46واحدة، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية للفقرات بين )

( وهي " أحدد أسلوب التدريس 6(، وقد حصلت الفقرة، )3.59

المناسب عند تحضير الدرس." على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 

( وبدرجة مرتفعة، في حين 0.75( وبانحراف معياري )4.46بلغ )

أحلل محتوى المنهاج الدراسي قبل وضع الخطة (، 1حصلت الفقرة )

(، وبانحراف 3.59الدراس ية" على أدنى متوسط حسابي بلغ )

 (، وبدرجة متوسطة.1.23معياري )
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 وقف الصفي:الممجال: إدارة  -2

 وقف الصفي مرتبة تنازلياً:المممارسة معلمي التربية الإسلامية  لمجال    إدارة ودرجة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(3الجدول )

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 درجة الممارسة الرتبة

 مرتفعة 1 0.53 4.70 أشجع على وجود بيئة صفية نظيفة ومنظمة. 10

 مرتفعة 2 0.54 4.66 أعزز سلوك الطلبة الإيجابي. 9

 مرتفعة 3 0.53 4.60 أشرح الدرس بصورة منظمة. 12

 مرتفعة 4 0.64 4.53 أربط الدرس بواقع حياة الطلبة. 14

 مرتفعة 5 0.64 4.48 أس تخدم الألفاظ والعبارات اللطيفة داخل غرفة الصف. 8

 مرتفعة 6 0.77 4.33 أمارس التدريس التفاعلي بين الطلبة.  11

 مرتفعة 7 0.81 4.29 ذلك يعين على ضبط الصف.ألتزم بوقت الحصة ، لأن  16

 مرتفعة 8 0.82 4.07 أضع الحل المناسب لمشكلات الطلبة. 15

 متوسطة 9 1.17 2.96 أمارس العقاب لأنه الطريقة الناجحة في ضبط الصف. 13

 مرتفعة  0.39 4.29  الدرجة الكلية

 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية  ( أن3يتضح من الجدول ) 

في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة الباطنة )شمال( 

وقف الصفي المإدارة  في مجال في سلطنة عُمان، لمهارات التدريس 

( بانحراف معياري 4.29كانت مرتفعة، إذ بلغ المتوسط الحسابي )

(0.39.)  

 

 

 

 

 

 

 

وقد جاءت فقرات هذا المجال جميعها بدرجة مرتفعة باس تثناء     

فقرة واحدة ، إذ تراوحت المتوسطات الحسابية للفقرات بين 

( وهي " أشجع على 10(، وقد حصلت الفقرة، )2.96 –4.70)

وجود بيئة صفية نظيفة ومنظمة." على المرتبة الأولى بمتوسط 

( وبدرجة مرتفعة، 0.53( وبانحراف معياري )4.70حسابي بلغ )

(، أمارس العقاب." على أدنى 13في حين حصلت الفقرة )

(، وبدرجة 1.17(، وبانحراف معياري )2.96متوسط حسابي بلغ )

 متوسطة.
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  مجال الأنشطة والتفاعل الصفي. -3

 تنازليا:ً  ةالأنشطة والتفاعل الصفي مرتب لمجال   ممارسة معلمي التربية الإسلامية ودرجة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(4الجدول )

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 درجة الممارسة الرتبة

 مرتفعة 1 0.59 4.49 أعمل على توفير الجو الصفي المريح أثناء العملية التعليمية. 22

 مرتفعة 1 0.72 4.49 والمناقشة لإيجاد التفاعل الصفي.أس تخدم طريقة الحوار  24

 مرتفعة 3 0.70 4.43 أغرس في الطلبة الثقة بالنفس من أجل المشاركة والتفاعل في الصف. 21

 مرتفعة 4 0.71 4.42 أشجع جميع الطلبة على المشاركة في الأنشطة الصفية. 20

 مرتفعة 5 0.71 4.30 التدريس.أعمل على إثارة التفكير لدى الطلبة في عملية  23

 مرتفعة 6 0.79 4.19 أمارس الأنشطة الصفية التي تخدم المنهاج المدرسي. 17

 مرتفعة 7 0.79 4.08 أس تخدم أنشطة صفية متنوعة ومثيرة لتفكير الطلبة. 18

 مرتفعة 8 0.84 4.06 أقسم الدرس إلى أفكار تثير اهتمام الطلبة. 25

 مرتفعة 9 0.95 3.90 عند توزيع الأنشطة الصفية.-بين الطلبة  -الفرديةأراعي الفروق  19

 مرتفعة  0.54 4.26 الدرجة الكلية

 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية  ( أن4يتضح من الجدول )

في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة الباطنة )شمال( 

الأنشطة والتفاعل  سلطنة عُمان، لمهارات التدريس في مجال في

( بانحراف 4.26كانت مرتفعة، إذ بلغ المتوسط الحسابي )الصفي 

  (.0.54معياري )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وقد جاءت فقرات هذا المجال جميعها بدرجة مرتفعة، إذ تراوحت 

(، وقد حصلت 3.90 – 4.49المتوسطات الحسابية للفقرات بين )

( وهي " أعمل على توفير الجو الصفي المريح أثناء 22الفقرة، )

( 4.49العملية التعليمية." على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ )

( وبدرجة مرتفعة، في حين حصلت الفقرة 0.59وبانحراف معياري )

عند توزيع الأنشطة -بين الطلبة  -(، أراعي الفروق الفردية19)

(، وبانحراف 3.90بلغ )الصفية" على أدنى متوسط حسابي 

 (، وبدرجة مرتفعة.0.95معياري )
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 :الذاتيمجال:  تطوير التعلم -4

 تنازليا:ً  ةمرتب الذاتيتطوير التعلم  ممارسة معلمي التربية الإسلامية    لمجال ودرجة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(5الجدول )

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الرتبة

 درجة

 الممارسة 

 مرتفعة 1 0.95 4.34 أكلف الطلبة بالتحضير للدروس اليومية. 31

 مرتفعة 2 0.84 4.13 أحث الطلبة على القراءة الذاتية باس تمرار. 26

 مرتفعة 3 0.88 4.10 أوضح للطلبة أن الكتاب ثروة علمية ينبغي امتلاكه. 34

 مرتفعة 4 1.07 3.76 أحضر معي بعض الكتب المفيدة إلى الصف ليتعرف عليها الطلبة. 32

28 
أطلب من الطلبة الاس تقصاء في البحث عن القضايا التي يدور حولها النقاش 

 في الصف.
3.73 0.98 5 

 مرتفعة

 مرتفعة 6 0.99 3.69 أوضح للطلبة كيفية البحث وتطوير التعلم الذاتي. 29

 متوسطة 7 1.04 3.64 أطلب من الطلبة حضور الندوات والمحاضرات العلمية. 33

 متوسطة 8 1.00 3.51 أشجع الطلبة على متابعة بعض الدوريات والمجلات العلمية الهادفة. 27

 متوسطة 9 1.24 2.90 أذهب مع الطلبة إلى مكتبة المدرسة بقصد الاطلاع الذاتي. 30

 مرتفعة  0.72 3.75  الدرجة الكلية

 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية  ( أن5يتضح من الجدول )  

في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة الباطنة في 

، إذ الذاتيتطوير التعلم  سلطنة عمان، لمهارات التدريس في مجال

  (.0.72بانحراف معياري )( 3.75بلغ المتوسط الحسابي )

 

 

 

 

 

 

 

وقد جاءت فقرات هذا المجال بين المرتفعة والمتوسطة، إذ تراوحت 

(، وقد حصلت 2.90 –4.34المتوسطات الحسابية للفقرات بين )

( وهي" أكلف الطلبة بالتحضير للدروس اليومية. على 36الفقرة، )

ري ( وبانحراف معيا4.34المرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ )

(، أذهب 35( وبدرجة مرتفعة، في حين حصلت الفقرة )0.95)

مع الطلبة إلى مكتبة المدرسة بقصد الاطلاع الذاتي." على أدنى 

(، وبدرجة 1.24(، وبانحراف معياري )2.90متوسط حسابي بلغ )

 متوسطة.
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 أداء الطلاب: تقويممجال:  -1

 تنازلياً. ةأداء الطلاب مرتب تقويم ممارسة معلمي التربية الإسلامية    لمجالودرجة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(6الجدول )

 الفقرة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 الرتبة

 درجة

 الممارسة 

 مرتفعة 1 0.92 4.15 أراعي الفروق الفردية بين الطلبة أثناء التقويم. 39

 مرتفعة 2 0.81 4.14 أراقب مدى التقدم في التعلم لدى الطلبة. 40

 مرتفعة 2 0.96 4.14 أرصد درجات الاختبار وأفسرها. 41

 مرتفعة 4 1.01 3.78 أطبق الإجراءات العلاجية المناس بة للطلبة ضعاف التحصيل. 36

 مرتفعة 5 1.05 3.59 أشخص أخطاء التعلم وأعالجها. 38

 مرتفعة 6 1.30 3.17 أس تخدم بطاقات الملاحظة لكل الطلبة. 37

 مرتفعة 7 1.29 3.15 اس تخدم اختبارات قياس المس توى للطلبة الجدد وأصححها. 35

 مرتفعة  0.82 3.73  الدرجة الكلية

درجة ممارسة معلمي التربية  ( أن6يتضح من الجدول )       

الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة 

أداء  تقويم في مجال الباطنة في سلطنة عُمان، لمهارات التدريس

( بانحراف 3.73كانت مرتفعة، إذ بلغ المتوسط الحسابي )الطلاب 

  (.0.82معياري )

وقد جاءت فقرات هذا المجال بين المرتفعة والمتوسطة، إذ         

(، وقد 3.15 –4.15وحت المتوسطات الحسابية للفقرات بين )ترا

( وهي" أراعي الفروق الفردية بين الطلبة 44حصلت الفقرة، )

( 4.15أثناء التقويم."على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي بلغ )

( وبدرجة مرتفعة، في حين حصلت الفقرة 0.92وبانحراف معياري )

المس توى للطلبة الجدد (، أس تخدم اختبارات قياس 40)

(، وبانحراف 3.15وأصححها. على أدنى متوسط حسابي بلغ )

 (، وبدرجة متوسطة.1.29معياري )

 

 

 

 

هل تختلف درجة ممارسة معلمي  :الثاني بالسؤال المتعلقة نتائجال 

التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة 

 ، لمهارات التدريس باختلاف جنسهم؟الباطنة في سلطنة عُمان 

السؤال السابق قام الباحثان باس تخراج المتوسطات عن  للإجابة

الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممارسة معلمي التربية 

الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة 

نسهم، الباطنة في سلطنة عمان ، لمهارات التدريس باختلاف ج 

 والجدول الآتي يوضح ذلك:    
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 لدرجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية، لمهارات التدريس باختلاف جنسهم وخبراتهم. ات المعياريةوالانحراف (المتوسطات الحسابية7) دولالج

 المتوسط الحسابي العدد الخبرة الجنس
 الانحراف

 المعياري

 ذكر

 

 0.48 4.01 25 س نوات 5 – 1من 

 0.50 4.11 25 س نوات  10 – 6من 

 0.51 4.20 22 فأكثر س نة11

 0.50 4.10 72 المجموع

 أنثى

 

 0.48 4.03 34 س نوات 5 – 1من 

 0.50 4.20 36 س نوات  10 – 6من 

 0.61 3.91 2 فأكثر س نة11

 0.49 4.11 72 المجموع

 المجموع

 

 0.48 4.02 59 س نوات 5 – 1من 

 0.50 4.17 61 س نوات  10 – 6من 

 0.51 4.17 24 فأكثر س نة11

 0.49 4.11 144 المجموع

 

( أن المتوسط الحسابي لمجموعة الإناث بلغ 7يتضح من  الجدول ) 

الذكور بلغ سابي، لمجموعة الح توسط الم (، وهو أعلى من 4.11)

 10 – 6أن المتوسط الحسابي لمجموعة من خبراتهم)من (، 4.10)

توسط الم (، وهو أعلى من 4.17(  بلغ )فأكثر س نة11س نوات، و

( والبالغ س نوات 5 - 1من من خبراتهم )سابي، لمجموعة الح 

(4.02.) 

 

 

 

 

 

 

ولتحديد مس توى دلالة الفروق بين متوسطات المجموعات  

  اس تخدام تحليل التباين الثنائيفقد تم  جنسهم وخبراتهم، فباختلا

 ( نتائج تحليل التباين الثنائي:8يبينه الجدول ) وذلك ما 
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 (نتائج تحليل التباين الثنائي لدرجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية، لمهارات التدريس باختلاف جنسهم وخبراتهم. 8الجدول ) 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 متوسط مجموع المربعات درجات الحرية

 قيمة

 ف

 مس توى

 الدلالة

 0.665 0.188 0.046 1 0.046 الجنس

 0.323 1.139 0.278 2 0.556 الخبرة

 0.625 0.472 0.115 2 0.231 الخبرة * الجنس

   0.244 138 33.673 الخطأ

    143 34.681 الكلي

 

( أن 8أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المبينة في الجدول رقم)  

(، وبمس توى دلالة 0.188قد بلغت )بالنس بة للجنس  قيمة ف 

(، مما يعني عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية .0.665يساوي)

التدريس في درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات 

 (. α ≤ 0.05باختلاف جنسهم عند مس توى )

 

هل تختلف درجة ممارسة معلمي  :الثالث بالسؤال المتعلقة نتائجال 

التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة 

 الباطنة في سلطنة ع مان، لمهارات التدريس   باختلاف خبرتهم؟

ل السابق قام الباحثان باس تخراج السؤاعن  للإجابة         

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممارسة معلمي 

التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة 

الباطنة شمال في سلطنة عُمان ، لمهارات التدريس باختلاف 

سط الحسابي ( يوضح أن المتو 7خبرتهم، والجدول السابق رقم )

(  بلغ فأكثر س نة11س نوات، و 10 – 6لمجموعة  خبراتهم)من 

من خبراتهم سابي  لمجموعة الح توسط الم (، وهو أعلى من 4.17)

ولتحديد مس توى دلالة  (4.02( والبالغ )س نوات 5 - 1من )

فقد  جنسهم وخبراتهم  فالفروق بين متوسطات المجموعات باختلا

( 8ويبين ذلك الجدول ) ، الثنائياس تخدام تحليل التباين تم 

(، 1.139قد بلغت )بالنس بة للخبرة  ويظهر منه أن قيمة ف 

(، مما يعني عدم وجود فرق ذي 3230.وبمس توى دلالة يساوي )

دلالة إحصائية  في درجة ممارسة معلمي التربية  لمهارات التدريس 

 (. α ≤ 0.05باختلاف خبرتهم عند مس توى )

 

 

 مناقشة النتائج:

ت هذه الدراسة إلى تحديد درجة ممارسة معلمي التربية هدف

الإسلامية لمهارات التدريس الأساس ية في إدارة المواقف الصفية في 

مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في سلطنة عُمان، وهدفت إلى 

 معرفة تلك الممارسات واختلافاتها تبعاً للجنس وعدد س نوات الخبرة.

قام الباحثان باختيار عينة عشوائية بس يطة ولتحقيق هذا الهدف 

من معلمي مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في منطقة الباطنة 

 )شمال( في سلطنة عُمان وتطبيق الأداة التي حددها لهذا الغرض.

 -ونتيجة لذلك أسفرت هذه الدراسة عن عدد من النتائج هي:

ما درجة ممارسة معلمي  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: - 

التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية، في 

 منطقة الباطنة )شمال( سلطنة عُمان، لمهارات التدريس؟

أظهرت نتائج التحليل الإحصائي أن المتوسط الحسابي لممارسة 

معلمي التربية الإسلامية للمهارات التدريس ية  في المجالات الخمسة 

( وهي درجة مرتفعة وكان  مجالي  إدارة الموقف الصفي 4.11هي: )

( 4.29والأنشطة والتفاعل الصفي في أعلى المتوسطات )

ذين المجالين يعدان من أهم ( حيث رأى المعلمون أن ه4.26و)

المجالات وخاصة مجال إدارة الموقف الصفي لما لها من أهمية في 

ضبط النظام وسير الدرس. فيما يمارس التخطيط للدرس بصورة 

( وهي أقل من مجالي  إدارة 4.10مرتفعة بلغ متوسطها الحسابي )

ت الموقف الصفي والأنشطة الصفية والتفاعل الصفي رغم أهمية مهارا

 هذا المجال وذلك يعد عنصراً هاماً في العملية التربوية.
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وبلغت درجة ممارسة مجالي تطوير التعليم الذاتي وتقويم أداء الطلبة 

درجة مرتفعة أيضاً ولكن في أقل المجالات، رغم أهميتهما حيث بلغ 

 (.3.73( )3.75متوسط كل منهما )

 على حدة:مناقشة النتائج المتعلقة بمجالات الدراسة كل  -

 إدارة الموقف الصفي. -المجال الأول: -

( وبدرجة 4.29جاء هذا المجال في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )

( في 10( فقرات حيث جاءت الفقرة رقم )9مرتفعة وتكون من )

( وهي: أشجع على وجود 4.70المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي )

هود التي تبذل بيئة صفية نظيفة ومنظمة،  وذلك من خلال الج 

لإيجاد البيئة التي تساعد على عملية التعليم والمسابقات الس نوية بين 

المدارس وهذا  شيء إيجابي لإيجاد البيئة التعليمية ولنشر ثقافة 

النظافة بين الطلاب وتعويدهم العيش في بيئة نظيفة من أجل مجتمع 

ة الثانية ( في المرتب9يحافظ على النظافة في حين جاءت الفقرة رقم )

( وهي أعزز سلوك الطلبة الإيجابي 4.66وبمتوسط حسابي)

( في المرتبة الثالثة وبمتوسط حسابي 12وجاءت الفقرة رقم )

( وهي أشرح الدرس بصورة منظمة، ويعود السبب في 4.60)

ارتفاع هذه الفقرة ما تبذله وزارة التربية من متابعة للمعلم وتزويده 

لها الأثر في رفع مهارة المعلم، وجاءت  بالمشاغل المس تمرة مما كان

( 4.29( في المرتبة السابعة وبمتوسط حسابي )16الفقرة رقم )

وهي ألتزم بوقت الحصة، لأن ذلك يعين على ضبط الصف، 

ويتوقع الباحثان سبب تأخر هذه الفقرة لطول الدروس في مادة 

قبل  ( في المرتبة15التربية الإسلامية، في حين جاءت الفقرة رقم )

( في 13( وجاءت الفقرة رقم )4.07الأخيرة وبمتوسط حسابي )

( وهي أمارس العقاب لأنه 2.96المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي )

الطريقة الناجحة في ضبط الصف، وربما يعود السبب في ذلك إلى 

وعي المعلمين بلآثار النفس ية المترتبة عن العقاب مما أدى إلى 

ه الدراسة مع دراسة كل من )عاشور امتناعهم عنه. وتتفق هذ

 (.1998( و)الطعاني 1996

 الأنشطة والتفاعل الصفي: -المجال الثاني: -

جاءت مهارات هذا المجال في المرتبة الثانية وبدرجة مرتفعة أيضاً 

( فقرات حيث حصلت جميع فقرات هذا المجال 9وتكون من )

أعلى  ( على22على أعلى المتوسطات فقد جاءت الفقرة رقم )

( وهي أعمل على توفير الجو الصفي 4.49متوسط حسابي بلغ )

المريح أثناء العملية التعليمية.وربما يرجع ذلك إلى الاهتمام بالبيئة 

الصفية والمدرس ية بشكل عام من قبل وزارة التربية والتعليم وجميع 

معلمي المواد مما تم خلق بيئة صفية مريحة نتج عنها الراحة النفس ية 

بلة للتعلم والتعليم وممارسة الأنشطة الصفية والتفاعل الصفي في القا

( في المرتبة الثانية 24جو قابل لذلك، في حين جاءت الفقرة رقم )

( وهي اس تخدم طريقة الحوار والمناقشة 4.49وبمتوسط حسابي)

لإيجاد التفاعل الصفي، وجاءت بدرجة مرتفعة أيضاً، ويرى الباحثان 

قرة إلى أن دروس التربية الإسلامية تساعد سبب ارتفاع هذه الف

( 21على اس تخدام طريقة الحوار والمناقشة، وحصلت الفقرة رقم )

( وهي أغرس في 4.43على المرتبة الثالثة وبمتوسط حسابي )

الطلبة الثقة بالنفس من أجل المشاركة والتفاعل في الصف، 

( 4.08( متأخرة وكان متوسطها الحسابي )18وجاءت الفقرة رقم )

وهي أس تخدم أنشطة صفية متنوعة ومثيرة لتفكير الطلبة، 

( على المرتبة قبل الأخيرة وبمتوسط 25وحصلت الفقرة رقم )

( وهي أقسم الدرس إلى أفكار تثير اهتمام الطلبة،  4.06حسابي )

بين الطلبة  –( أراعي الفروق الفردية 19فيما حصلت الفقرة رقم )

على أقل المتوسطات في المجال  عند توزيع الأنشطة الصفية –

( وهو متوسط عالي إلا أن 3.90حيث بلغ متوسطها الحسابي )

من واجب المعلم وجميع القائمين على العملية التعليمية مراعاة جوانب 

الفروق الفردية؛ لما لها من أهمية في التوازن المس تمر لدى الطلبة 

ا حدا بكثير وذلك لوجود الطالب الذكي والطالب الأقل ذكاءً، مم

من علماء النفس والتربية إلى إجراء دراسات بحثية في كيفية مراعاة 

جوانب الفروق الفردية. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )الطعاني 

1998.) 

 التخطيط للتدريس: -المجال الثالث: -

جاءت درجة ممارسة مهارات هذا المجال في المرتبة الثالثة وبدرجة   

( 6( فقرات وجاءت الفقرة رقم )7المجال من )مرتفعة، تكون هذا 

أحدد أسلوب التدريس المناسب عند تحضير الدرس على أعلى 

( وهذا يدل على حرص وزارة التربية 4.46متوسط حيث بلغ )

والتعليم في سلطنة عُمان على الاهتمام الدائم بالأسلوب والطريقة 

 إعداد التي يؤدي بها المعلم درسه وهذا عند إعداده في مرحلة

المعلمين ومتابعة ذلك بعد تخرجه وممارس ته لمهنة التدريس. كما أن 

دائرة الإشراف التربوي في المنطقة تبذل جهوداً حثيثة في تطوير 

المعلم مهنياً ممثلة في مشرفي التربية الإسلامية، مما أدى إلى اكتساب 

المعلمين لكثير من مهارات التدريس وانعكاس ذلك على المس توى 

( على المرتبة 4تحصيلي للطالب، في حين جاءت الفقرة رقم )ال 

( وهي أضع أهداف سلوكية محددة 4.38الثانية وبمتوسط حسابي )

وقابلة للقياس، وسبب ارتفاع هذه الفقرة يعود إلى الممارسة المس تمرة 

لدى المعلمين مما أكس بهم مهارة في صياغة الأهداف، وجاءت الفقرة 

( وهي أضع خطة 4.28وبمتوسط حسابي ) ( مرتفعة أيضاً 3رقم )

شاملة وواضحة للمنهاج الدراسي، ويعود سبب ارتفاع هذه الفقرة 

كذلك إلى الممارسة المس تمرة من قبل المعلمين لمهارة التخطيط 

( منخفضة وبمتوسط حسابي 7للمنهاج، وجاءت الفقرة رقم )

 ( وهي أراعي أوقات المناس بات عند وضع الخطة الدراس ية4.08)

( 3.77( جاءت أيضاً منخفضة وبمتوسط حسابي )2والفقرة رقم )

وهي أتعرف على إرشادات دليل المعلم قبل وضع الخطة الدراس ية، 

وربما يعود سبب ذلك إلى قلة إنتشار دليل المعلم أو أن المعلمين لا 
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( في المرتبة الأخيرة 1يرون فيه أي تطوير، وجاءت الفقرة رقم )

وهي أحلل محتوى المنهاج الدراسي قبل  (3.59بمتوسط حسابي )

وضع الخطة الدراس ية، ويعود انخفاض هذه الفقرة إلى قلة خبرة 

المعلمين بعملية تحليل المحتوى،  وتتفق هذه الدراسة مع دراسة كل 

 (.1998( و)الطعاني 1996من )عاشور

 تطوير التعلم الذاتي: -المجال الرابع: -

المرتبة الرابعة قبل الأخيرة ولكنه  جاءت درجة ممارسة هذا المجال في

( فقرات حيث 9بدرجة مرتفعة أيضاً. تكون هذا المجال من )

( أكلف الطلبة بالتحضير للدرس اليومي، 31جاءت الفقرة رقم )

( ويرى الباحثان أن 4.34على أعلى المتوسطات بلغ متوسطها )

اد ذلك غير كاف لتطوير التعليم الذاتي عند الطلبة فلا بد من إيج

الس بل والوسائل المعينة على الاهتمام بتطوير التعليم الذاتي وذلك 

عن طريق تدريب المعلمين من أجل إيجاد جيل مهتم بتعلمه ويسعى 

لذلك فقد أصبح تكليف المعلم طلابه بالتحضير للدرس القادم 

مسألة روتينية لم يجر عليها أي تطوير، لذا لا بد من اس تخدام 

ملية تطوير التعليم الذاتي، في حين جاءت وسائل وطرق أخرى لع 

( وهي 4.13( في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )26الفقرة رقم )

أحث الطلبة على القراءة الذاتية باس تمرار، وذلك يعود لإيمان 

( مرتفعة 34المعلمين بأهمية القراءة الذاتية، وجاءت الفقرة رقم )

ً وبمتوسط حسابي ) طلبة أن الكتاب ( وهي أوضح لل 4.10أيضا

ثروة علمية ينبغي امتلاكه وهذا يعود أيضاً لإيمان المعلمين بقيمة 

( منخفضة وجاءت 33الكتاب، في حين جاءت الفقرة رقم )

( وهي أطلب من الطلبة حضور الندوات 3.64بمتوسط حسابي )

والمحاضرات العلمية، ويعود سبب انخفاض هذه الفقرة إلى عدم 

ها جدول زمني مس تمر ليحث المعلمين وجود محاضرات وندوات ل 

( في المرتبة قبل الأخيرة 27الطلبة لحضورها، وجاءت الفقرة رقم )

( وهي أشجع الطلبة على متابعة بعض 3.51بمتوسط حسابي )

الدوريات والمجلات العلمية الهادفة، في حين جاءت الفقرة رقم 

 ( وهي أذهب2.90( في المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي )30)

مع الطلبة إلى مكتبة المدرسة بقصد الاطلاع الذاتي وربما يعود 

سبب تدني هذه الفقرة إلى عدم جاهزية مكتبات المدارس 

لاس تقبال الطلبة أو لعدم وجود المكتبة الواسعة والمنظمة. وتتفق 

( )وناتيم ,Strang 1995هذه النتيجة مع دراسة سترانج)

Nateme, 1985.) 

  أداء الطالب:المجال الخامس: تقويم -

جاءت درجة ممارسة المجال الخامس في المرتبة الأخيرة من بين جميع 

( 7(. وتكون من )3.73المجالات وبدرجة مرتفعة بلغ متوسطها )

( أراعي الفروق الفردية بين 39فقرات حيث جاءت الفقرة رقم )

( وهذا شيء 4.15الطلبة أثناء التقويم على أعلى المتوسطات بلغ )

يراعي المعلمون الفروق الفردية لدى الطلبة في عملية جيد أن 

( في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي 40التقويم، وجاءت الفقرة رقم )

( وهي أراقب مدى التقدم في التعلم لدى الطلبة، ويرى 4.14)

الباحثان أن سبب ارتفاع هذه الفقرة ربما يعود إلى التفاعل الصفي 

( في المرتبة قبل الأخيرة 37لفقرة رقم )بين المعلم وطلابه، وجاءت ا

( وهي أس تخدم بطاقات الملاحظة لكل 3.17بمتوسط حسابي )

الطلبة، ويعود سبب انخفاضها لعدم وجود الوقت الكافي لدى المعلم 

في اس تخدام هذا النوع من البطاقات، في حين جاءت الفقرة 

( "أس تخدم اختبارات قياس المس توى للطلبة الجدد 35)

( لذا 3.15ها" على أدنى المتوسطات حيث بلغ متوسطها )وأصحح 

نجد كثير من المعلمين لا يس تخدمون اختبارات قياس المس توى إلا 

أنهم يلاحظون ذلك من خلال التفاعل الصفي ومن خلال ما يقوم 

به الطلبة من أنشطة وواجبات منزلية وسلوك عام في المدرسة. 

م(، و 2006لجهني، وجاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة )ا

 م(.1998)الطعاني، 

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: حول درجة ممارسة  -  

معلمي التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية 

 لمهارات التدريس باختلاف الجنس.

 أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروقاً دالة إحصائياً عند   

 (α ≤ 0.05 ) في ممارسة المعلمين لمهارات التدريس تبعاً للجنس

( و ربما يعود 4.11فقد بلغ المتوسط الحسابي لمجموعة الإناث )

السبب في ارتفاع متوسط الإناث إلى كثرة اهتمامهن بمهنة التدريس 

-1ومحاولتهن الارتقاء بمس تواهن المهني  وجاءت خبرة من هم في )

( في حين 4.03ث بلغ متوسطهن ) ( س نوات لصالح الإناث حي5

( 10-6( وجاء من هم في خبرة )4.01جاء الذكور في متوسط ) 

( في حين 4.20س نوات لصالح الإناث كذلك بمتوسط حسابي )

فأكثر(  -11( أما من هم في خبرة )4.11جاء الذكور في متوسط )

( أما 4.20فجاءت لصالح الذكور حيث بلغ متوسطهم الحسابي )

( وربما يعود سبب انخفاض خبرة 3.91متوسطهن ) الإناث فبلغ

من هن فوق الإحدى عشر س نة إلى الاهتمام بشؤون المنزل 

وتربية الأولاد مما أثر ذلك على أدائهن المهني، وبلغت قيمة ف 

( مما 0.665( وبمس توى دلالة )0.188بالنس بة للجنس على )

تتفق يعني عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية باختلاف الجنس، و 

 (.1998هذه الدراسة مع دراسة )الطعاني 

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: هل تختلف درجة  -  

ممارسة معلمي التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة 

الثانية في منطقة الباطنة )شمال( في سلطنة عُمان لمهارات التدريس 

 باختلاف خبرتهم؟

( أن المتوسط الحسابي لمجموعة من 7رقم ) يتضح من الجدول

( وهو 4.17س نة فأكثر بلغ ) 11( س نوات و10-6خبراتهم )

( س نوات 10-5أعلى من المتوسط الحسابي لمن هم في خبرة )

(  ربما يعود ذلك إلى أن هؤلاء قد امتلكوا الخبرة 4.02والبالغ )
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لذين نتيجة مرور أكثر من خمس س نوات مما جعلهم أكثر مهارة من ا

هم في أقل من ست س نوات، وبلغت قيمة ف بالنس بة للخبرة 

( مما يعني عدم وجود فرق 0.323( وبمس توى دلالة )1.139)

وهذه نتيجة  (α ≤ 0.05)ذو دلالة إحصائية عند مس توى 

طبيعية حيث من هم أكثر س نوات خدمة جاءوا في المرتبة الأعلى 

وعدد س نوات الخدمة  وهذه النتيجة يوافقها كل من يربط بين الخبرة

ويمكن كذلك القول أن المعلمين الذين تعدوا الست س نوات قد 

وصلوا إلى مرحلة الاس تقرار المهني الذي أثر عليهم تأثيراً إيجابياً، 

( 5-1فيحاولون إظهار أفضل ما عندهم، أما الذين هم في خبرة )

س نوات فيمكن القول عنهم أنهم من المعلين الجدد قليلي الخبرة. 

وتتفق كذلك نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كل من )عاشور، 

 م(.1998م( )والطعاني، 1996

 التوصيات والمقترحات:

في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان ببعض المقترحات وذلك من 

سلامية وزيادة  أجل تطوير مهارات التدريس لدى معلمي التربية الإ 

 -ه المقترحات:المهارة المهنية لديهم ومن أهم هذ

معلمي التربية  يعلجم  تدريبية، دورات عقد -1

 ما على إطلاعهم خلالها من ويتم ،الاسلامية

مهارات التدريس الحديثة، وخاصة مجال  في اس تجد

 مهارات التقويم المس تمر.

 مجال في  علمي التربية الاسلاميةلم دليل عمل -2

 يش تمل بحيث ،مهارات التدريس واس تخدام اختيار

كذلك  محتواها، حيث من المهارة اختيار قواعدعلى 

 وبعد وأثناء قبيل مراعاتها يجب التي القواعد

 .اس تخدامها

إجراء دراسات مشابهة لمدارس التعليم الأساسي   -3

( وتقييم المهارات والأساليب 4-1الحلقة الأولى )

والوسائل المس تخدمة والوقوف على نقاط الضعف 

 لك المرحلة. والقوة من أجل تقويم مس تمر لت

 المراجع 

 أولًا: المراجع العربية:

 المواد وتعليم التدريس مهارات" ،(م2000) خيري إبراهيم،

  مصر، الإسكندرية، التربوية، المكتبة ،"الاجتماعية

 ضياء والعرنوسي، غني، جبار زينة الاسدي،

 ومدرسات لمدرسي اللازمة التدريس ية المهارات("2009)عويد

 قسم بابل، جامعة الى مقدم بحث ،"نظرهم وجهة من اللغةالعربية

 .والنفس ية التربوية العلوم

 صادر، دار ،"العرب لسان" ،( ت.د)مكرم بن محمد منظور، ابن

 .لبنان بيروت،

 ،"  التدريس مهارات"  ،(م1997)وآخرون الحميد، عبد جابر،

 .مصر القاهرة، العربية، النهضة دار

 الأسس الإسلامية التربية تدريس" ،( م2004) ماجد الجلاد،

 الأردن عّمان،. المسيرة ،دار" العملية والأساليب النظرية

 دار ،"الصفي التدريس مهارات" ،(م2007)، محمد الحيلة،

 .الأردن عمان، المسيرة،

 التعّليم تصميم لمهارات المعلمّ  ممارسة أثر( "م2007)، أفنان دروزة،

 النجّاح جامعة موقع ،"طلبته وتحصيل ودافعيتّه، أدائه، على

 ، فلسطين نابلس، الوطنيةّ،

http://www.najah.edu/arabic/conferences . تم 

 15/11/2012 بتاريخ الاسترجاع

 تنفيذ في رؤية التدريس مهارات" ،(م2004)حسن زيتون،

 .مصر القاهرة،، الكتب ،عالم"التدريس

 ،"الإسلامية التربية تدريس طرق" ،( م2003) هدى الشمري،

  .الأردن عّمان الشروق، دار ،

 الثانوية المرحلة معلمي ممارسة" ،( 1998)حسن الطعاني،

 أبحاث مجلة ،"بكفاءة الصفية المواقف لإدارة الأساس ية للمهارات

 .4العدد ،14المجلد اليرموك،

 لدرجة اليرموك جامعة طلبة تصورات" ،(م1997)، محمد عاشور،

 اتحاد مجلة ،"فعّال  بشكل الصف لإدارة الأساس ية المهارات ممارسة

 .الأردن عمان، ،32 العدد العربية، الجامعات

 ،"التعلم بيئة وتنظيم الصفوف إدارة( "م2007)بشير، عربيات،

  .الأردن عمان، الثقافة، دار

 ،"التدريس ية العملية في والتقويم القياس" ،(2003)أحمد عودة،

    .الأردن إربد، الأمل، دار

 تقويمية دراسة" ،( م2005)،ناصر الخوالدة ، جمال العيسوي،

 التربية ومعلمة المعلمة للطالبة اللازمة التدريس ية للمهارات
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Abstract 
   This study aimed to identify the degree of the teachers of Islamic education 

performance of  teaching skills at the basic stage – the  second circle – in the Al Batinah 
Region of the Sultanate of Oman. The sample of the study consisted of (144) male and 
female teachers drawn from (284) teachers by using simple random sampling technique. 
The researchers used a questionnaire to collect the data and the descriptive analytical 
approach for the analysis of the data. The findings of the study revealed that the highest 
domain was the class management followed by the domains of class activities and 
interaction, lesson planning, cooperative learning and evaluation, respectively. Also, the 
findings of the study revealed that there were no statistically significant differences in the 
degree of the teachers performance of the  teaching skills due to their gender or teaching 
experience. In light of these findings, the researchers recommended that further similar 
studies to be conducted at the basic stage of the first circle (1 – 4). They also 
recommended that teachers must be provided with some major teaching skills.       

                                                                                
Key words: Islamic Education, Teaching Skills, the Basic Stage.

44



 

 

 معالم شخصية الداعية
 لمياء بنت سليمان الطويل .د

 المملكة العربية السعودية - الإمام محمد بن سعود الإسلامية جامعة - المعهد العالي للدعوة والاحتساب
 

 المُـلخَص

 
 

  : مُقدَِمَةُ 

الحمد لله الذي أرسل رسوله بالهدى ودين الحق ، أرسله هاديًا  

وبشيراً ونذيراً ، وداعياً إلى الله بإذنه وسراجاً منيراً ، فأدى الأمانة 

ربه الغمة ، وجاهد في الله حق جهاده ، ونصح الأمة وكشف بإذن 

 فصلوات الله وسلامه عليه وعلى آله وصحبه وسلم تسليماً كثيراً .

 أما بعد ،،، 

ومهمة الأنبياء ليردوا الناس ، إن الدعوة إلى الله وظيفة الرسل ف   

من الأعمال الفاضلة  تعالىفالدعوة إلى الله ، إلى توحيد الخالق 

، وهي مهمة الأنبياء ،فقد أدّوا الأمانة  الله التي يتُقرب بها إلى

 ويبصرونهم به . وبلغوا الرسالة ، يدعون أقوامهم إلى دين الله 

 ولقد توجه النبي ، وهكذا كانت مهمة خاتم الرسل محمد  

ۀ  ہ  ہ   چ تعالىقال ،بالدعوة إلى الناس كافة 

ے   ہ  ہ    ھ  ھ  ھ  ھ  ے

چ ۓ
1. 

إلى جميع البشر ليست مقصورة على العرب عامة  فرسالته    

إلى الناس أجمعين نزل على  فقط ، والدين الإسلامي دين الله

، فالدعوة إلى الإسلام دعوة عالمية بكل ما تحمله معاني  محمد 

  : تعالىقال ، العالمية والأصول الشرعية التي تؤيد ذلك

                                                           
1

 .28سورة س بأ /  

ڍ  ڌ    ڌ  ڎ    ڍ چ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ   ڇ  ڇچ 

2چ  ڎ  ڈ
، ولقد كان الأمر له أمراً إلى الدعاة من بعده ،

ۇ   ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  چ  : تعالىقال 

 .3چ ۉ   ې  ې  ۉ ۋ  ۋ  ۅ    ۅ

وإذا كانت الدعوة إلى الله مهمة الأنبياء والمرسلين ، لذا كان من   

الواجب للدعاة من بعدهم أن يكونوا على مس توى رفيع يتس نى معه 

، والداعية  يلزمه أن يكون صاحب حمل الرسالة وحسن أدائها 

شخصية إسلامية متوازنة ثابتة السلوك مع الأحداث والأفراد، 

ً لشرع الله لأن الداعية هي الشخصية المحورية ، وسلوكه موافقا

يلزم ، ف  وبه أيضاً ينفر الناس منه، الإسلام منه يقبل الناس

، في أمرهاالداعية أن يتمتع بشخصية إسلامية مثالية ثابتة متوازنة 

لأنها دليل على مصداقية ما ينتمي إليه، ومصداقية على التزامه بما 

لذلك كانت لشخصية الداعية في القوة ،  انتمى إليه، وقوة تمسكه به

 والضعف أثر بالغ في نجاح الدعوة أو فشلها.

اء مهج  هذا الدين في رربية الشخصية الإسلامية مهجاجاً قومااً، فج   

شخصية المسلم عقيدة وفكراً،  ظاهر، فقد حدد موطريقاً واضحاً 

، ورسم  عبادة وأخلاقاً على ضوء كتاب الله وس نة رسوله 

، فكانت نقطة ظهور هذا الدين القويمملامحها، وأثبت دعائمها، منذ 

ت المعتقدات وسلكت بالناس الطريق  تحول في تاريخ البشرية، غيرر

أما الذي ،كرامتهم لهم ت أعادت لهم شخصيتهم ، وأثبتفالمس تقيم، ، 

                                                           
2

 .67سورة المائدة /  
3

 .39سورة الأحزاب/  

افية والمهارية والسلوكية، يهدف هذا البحث إلى إبراز المعالم الأساسية للشخصية الدعوية، ومن أبرزها المعالم الإيمانية والعلمية والثق
والمقومات الرئيسة التي تقوم عليها، بحيث تقرر هذه المعالم طبيعة شخصية الداعية، وتحدد هويتها وآثارها السلوكية والتعاملية، 

نه والتأكيد على ضرورة حرص الداعية على اكتساب تلك المعالم والتحلي بها لأن الداعية هي الشخصية المحورية يقبل الناس م
ية الإسلام. وبه أيضاً ينفر الناس منه ، فيلزم الداعية أن يتمتع بشخصية إسلامية مثالية ثابتة متوازنة في أمرها. لأنها دليل على مصداق

ما ينتمي إليه، ومصداقية على التزامه بما انتمى إليه، وقوة تمسكه به،  لذلك كانت لشخصية الداعية في القوة والضعف أثر بالغ في 
 الدعوة أو فشلها. نجاح

 .المعالم، المدعوين ، الداعية، الشخصية ، نجاح الدعوة   :مفتاحيه كلمات
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في حياته ، فيترك مقوماته، ويتخلى عن  ينحرف عن تلك المعالم

مبادئه، فلا ريب أنه خطر على نفسه وعلى أمته، ويوم أن كانت 

ضمنت  الأمة الإسلامية متميزة في شخصيتها، مس تقلة في مقوماتها

 العزة والسعادة والنصر والكرامة.

نما ماثل الدين إماثل شخصه  نه لاعية أان يعلم الدأن مما ينبغي إ  

، فالداعية  كلها وحركاتهن ينتبه لتصرفاته أفينبغي ،ليه إالذي ينتمي 

يثير في نفس البصير العاقل قدراً كبيراً من  هو الذيالقدوة 

الاس تحسان والإعجاب والتقدير والمحبة ، فيميل إلى الخير ، ويتطلع 

 ما إلىل مثله حتى يصل ن يعمأو يحاول   ،إلى مراتب الكمال

الدعوية  للشخصية،و  ليه من الاس تقامة والالتزام بدينهإوصل 

 المعالما، حيي  تقرر هذه عليهأساس ية، ومقومات رئيسة تقوم معالم 

طبيعة الشخصية، وتحدد هويتها وآثارها السلوكية والتعاملية في 

، وقد أردت الكتابة في موضوع شخصية  خارج الذات الإنسانية

دِهاعالم تبُنى عليها ماعية بياا  لمظاهرها ، التي الد  .تَحقُّقِها وتََسُّ

 أهداف البح :

  تسعى هذه الدراسة لتحقيق الأهداف التالية:

عوية المميزة للشخصية الدعالم على أهم الم التعرف. 1

 .وإبرازها وبيان مكانتها

على اكتساب الداعية  حرصالتأكيد على ضرورة .2

 لتحلي بها.وا عالمتلك الم

المعالم والأثر في  بهذهك التلازم بين العمل ادر إ. 3

 .عويةحياة الشخصية الد

 مهج  البح :

المهج  الاس تنباطي : )هو الطريق الذي يقوم الباح  فيه ببذل 

أقصى جهد عقلي ونفسي عند دراسة النصوص بهدف اس تخراج 

مبادئ رربوية مدعمة بالأدلة الواضحة( 
4

على  وهذا المهج  يساعد

اس تنباط معالم الشخصية الدعوية من الآيات والأحادي  وررتيبها 

 تبعاً لتقس يمات البح   .

مهج  الاس تقراء الناقص : )هو الذي تدرس فيه بعض  ثالثاً:

الذي هو موضوع البح (  ءالجزئيات أو أجزاء الشي
،5

والهدف  

من ذلك هو جمع المادة العلمية وتقصيها واس تخدام المهججين 

                                                           
4

مي محمد فودة ، المرشد في كتابة البحوث التربوية ، عبدالرحمــن صالـح عبدالله ، وحل 

 .43ص
5

 . 174البح  الإعلامي مفهومه وإجراءاته ،أحمد مصطفى عمر، ص 

بقين يكون بالتعامل مع النصوص من الكتاب والس نة وجمعها السا

 من أجل الكشف عهجا والترجيح المناسب لها .

 : -أبرز الدراسات السابقة:

في ضوء الكتاب  مقومات الداعية الناجح -1

 سعيد القحطاني، د/ والس نة، 

قسم الكتاب إلى تمهيد وتسع فصول عن مقومات الداعية الناجح 

علم النافع والحكمة والحلم والأا ة والتثبيت كذلك ،تطرق فيها إلى ال

الرفق واللين والصبر والإخلاص والصدق والقدوة الحس نة والخلق 

 الحسن، وأن هذه المقومات لا يس تغني عهجا الداعية في دعوته .

 علي بادحدحد/   –مقومات الداعية الناجح  -2

وقد بيَنّ المؤلف مفهوم الدعوة ،ومس تلزمات حمل الدعوة، 

التميز ، ومن هذه المقومات مقومات النجاح في ركوين الداعيةو 

 .الرصيد العلمي والزاد الثقافي  وأيضا، الإمااني والتفوق الروحاني

  -وقد قسمت البح  إلى تمهيد وأربعة مباح :

  -التمهيد :

 معنى المعالم . -أولًا:     

 مفهوم الشخصية . -ثانياً:    

 صية الداعية.مفهوم معالم شخ  -ثالثاً:   

   -المعلم الإمااني:المبح  الأول :  

 . الالتزام بالأصول العقديةالمطلب الأول : 

 .طلب الثاني : الإخلاص لله الم

 .المطلب الثال  : حسن الصلة بالله تعالى

 .التوكل على الله:  رابعطلب الالم

 . الخوف والرجاء من الله:  امسطلب الخالم

  -والثقافي: علم العلمي الم -المبح  الثاني :

 التزود بالعلم الشرعي.المطلب الأول : 

  الدعوة على بصيرة.لمطلب الثاني : ا

 الرصيد الثقافي. المطلب الثال  : 
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 العلم بواقع الدعوة والمدعوين.المطلب الرابع : 

 العمل بفقه الأولويات.لمطلب الخامس : ا

 :الأخلاقيالمعلم  -المبح  الثال  :

 الأخلاق المتعلقة بشخصية الداعي.لأول :المطلب ا

 الأخلاق المتعلقة بالأسرة.المطلب الثاني : 

 الأخلاق المتعلقة بالمجتمع. المطلب الثال  :

 الأخلاق المتعلقة بالدولة والأمة الإسلامية.المطلب الرابع : 

 :السلوكيالمعلم  -: بعار المبح  ال

 من الابتلاء. ءشي المطلب الأول :تدريب الداعي على التغلب على

المطلب الثاني :تدريب الداعي على التغلب على حسن امتثال 

 الأوامر واجتناب النواهي.

 المهاريالمعلم  -: امسالمبح  الخ

 مهارة الإلقاء والخطابة. المطلب الأول :

 مهارة الإقناع والتأثير.المطلب الثاني : 

 مهارة الكتابة. المطلب الثال  :

 الخاتمة  -

 النتائج والتوصيات أبرز -

يرضاه،  أسأل الله أن ينفع بهذا البح ، وأن يوفقنا لما يحبه و

 ،،،وصلى الله وسلم على نبينا محمد

  -التمهيد :

 معنى المعالم  -أولًا: 

ع "مَعْلَم".  المعََالِم: جَمْ

 وهو في اللغة: الأثر الذي يسُْتَدَلّ به على الطريق.

ء: مَظَنرته وما يسُ تدلُّ عليه. ومْعَلَم الطريق: دلالته ، ومَعْ   لَم الشير

والمعَْلَم: ما جُعِل علامةً وعلَمَاً لِلطريق والحدود، مِثلْ: أعلام الحرََم 

 ومَعَالِمه المضروبة علَيَْه .

والمعَْلِم :العلامة ، والمعَْلَم :الأثر. 
6

  

لطّريق معالم المكان : ما يسُ تدلُّ بها عليه من آثار ونحوها ،ومَعالِمُ ا

: العلامات التي تدلُّ عليها، ومَعالِمُ المدينة : الأبنية ونحوها التي 

ها عن غيرها من المدن ،والمعَالِمُ تاريخيرة : أحداث  تش تهر بها وتميزز

ل في التاريخ تمثل نقطة تحوُّ
7

. 

خصية المعُينة وماله  ة للشر الة والممُيزز خصيرة: العلامات الدر مَعْلَم الشر

 ر على الغيَر.من أث

  -مفهوم الشخصية : -ثانياً: 

)ش خ ص(  تعني سواد الإنسان وغيره رراه من  في اللغة :  

بعيد، وكل شيء رأيت جسمانه ،فقد رأيت شخصه، والشخص هو 

 كل جسم له ارتفاع وظهور، وجمعه أشخاص وشخوص وشِخاص. 

ن وشَخَصَ تعني ارتفع، والشخوص ضد الهبوط، كما يعني السير م  

 .بلد إلى بلد. وشَخَصَ ببصره أي رفعه فلم يطرف عند الموت

ک  ک   ک  ک  گ   چ  وفي القرآن الكريم 

گ  گ   گ     ڳ        ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  

شخص الشيء عينه وميزه  8چڱ  ڱ  ں   ں   ڻ    

مما سواه، ومنه الشخص الأخلاقي، وهو من توافرت فيه صفات 

خلاقية في مجتمع إنسانيتؤهله للمشاركة العقلية والأ
9

،و)الشخصية(  

صفات تميز الشخص من غيره، ويقال: فلان ذو شخصية قوية: ذو 

والرجل الشخيص أي الس يد صفات متميزة وإرادة وكيان مس تقل ،

عظيم الخلق. وتشخيص الشيء تعيينه (
10

. 

إن كل صفة تميز الشخص عن غيره من الناس تؤلف جانبا من   

اته الخاصة، وثقافته وعاداته ونوع تفكيره ، شخصيته ، فذكاؤه وقدر 

 وآراؤه ومعتقداته وفكرته عن نفسه من مقومات شخصيته .

 -في الاصطلاح : 

( هي : -بالنس بة للتنظيم الاجتماعي  -تعرُف بأنها :)الشخصية 

الأوصاف والسمات
 

ُ تنظيماً اجتماعيراً معينا إذا كان النظام  التي تميزز

ة ، وبالنس بة للفرد هي : السلوك المميز منبثقا عن عقيدة معي  نة مميزر

ة التي يحملها ، ويؤمن بها ذلك الشخص.  الموافق للعقيدة المميزر
11
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 .420-12/419لسان العرب ، لابن منظور ، 

 .1544/ 4معجم اللغة العربية المعاصرة ، أحمد مختار عبد الحميد عمر ،   7
8

 96سورة الأنبياء / 

 . 475/ 1انظر : المعجم الوس يط ،إبراهيم أنيس وآخرون ،  9

 .6/18تاج العروس من جواهر القاموس ،محمد الزبيدي. ،مادة: شخص، 10
11

انظر: الشخصية الإسلامية وموقعها اليوم بين النظم والعقائد ، د/محمد محروس   

 .71المدرس الأعظمي ،ص
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وعرفت الشخصية بأنها )هي الصورة المنظمة التي تميّز الفرد عن    

غيره. وهي داخلياً نزعات وعواطف وميول وأفكار وخارجياً سلوك 

حركي(
12

لمة بأنها)منظومة حس ية عقلية ، وتوصف الشخصية المس

جسمية تش بعت بروح وقيم ومبادئ الإسلام، وبناءً عليه 

،فالشخصية عبارة عن بنية موحدة متماسكة ذات صبغة متميزة 

والتقوى والإحسان ، ومقام تش تق مقوماتها من العبودية لله

هذه المقومات الكرامة والحرية  واس تقلال الإرادة (.
13

 

  -معالم شخصية الداعية:مفهوم  -ثالثاً:   

هي المقومات والعناصر والقواعد الأساس ية التي تتحكم في    

تشكيل شخصية الداعية، وتميزها عن غيرها من الشخصيات 

،وللشخصية الدعوية مقومات وقواعد لازمة في ركوين الداعية 

 ليتأهل للنجاح في دعوته، وبيان أيضاً ما يلزم الداعية أن يتحقق به

 فسه، ويكمله في سماته وصفاته.في ذات ن 

مرتبط بقدرته التأثيرية في المدعوين، ولا شك  الداعية إن نجاح   

أن التأثير لا يأتي عفواً، بل هو مرتبط بمؤهلات ومواصفات، لابد 

يشاد بوجودها، حيي  رتميز عن  للداعية مهجا لتكون له شخصية

غيرها من الشخصيات ،وعلى ضوء ذلك نرى تميزُّ شخصية الداعية 

في معالمها من حي  الشكل والمضمون، وأن قوة كل داعية ركونُ 

 بقدر ما مالكه من هذه المقومات في حياته الشخصية.

ة إنّ المعالم الإسلامية بمفاهيمها الأساس يةّ ومناهجها ،تصنع الشخصيّ   

الدعوية المتميّزة، والتي لها سماتها، وتوجهاتها، وغاياتها الخاصّة، التي 

 تميّزها بوضوح تام عن غيرها من الشخصيات الأخرى .

لذا فقد حرص الإسلام على إبراز شخصية المسلم الحق، وأكد   

على الأخذ بمقوماتها الإسلامية الأصيلة، وأكثر من ذكر معالم هذه 

وركائزها وآثارها ، لتُعرف الصورة الصادقة  الشخصية، وملامحها

 عن الإسلام الحق.

 المبح  الأول

 المعلم الإمااني

 -المطلب الأول : الالتزام بالأصول العقدية:

إن العقيدة تمثـل القاعدة الأساس في بناء الدين الإسلامي ،    

لا ماكن  وذلك لأهميتها في صيانة دين الله ، وكمال العبودية لله

أن تتحقق ما لم يشمل جوانب المهج  الرباني ،حي  إن الداعية 

حياجة ماسة إلى تمكين العقيدة الصحيحة التي هي الأساس في 

 الدعوة إلى الله .

                                                           
12

 23أصول علم النفس وتطبيقاته ،فاخر عاقل ،ص  
13

 .114صالسلوك الإنساني في  الإسلام ، محمد عبدالعال ،  

التمسك بالعقيدة الإسلامية  لذا ينبغي على الداعي إلى الله   

الصحيحة التي كان عليها السلف الصالح رضوان الله عليهم ، تلك 

البعيدة عن  المس تمدة من كتاب الله وس نة نبيه محمد  العقيدة

البدع والخرافات ، وهذه العقيدة هي التي صاغت الأجيال الأولى 

في العهد المكي ، والعقيدة  للدعوة والتي ركز عليها النبي 

الإسلامية الصحيحة تتلخص في الإماان بالله وملائكته وكتبه 

شرهورسله واليوم الآخر وبالقدر خيره و
14

، وقد دلً على هذه  

،ففي كتاب الله ،يقول تبارك  الأسس كتاب الله وس نة رسوله 

ٻ  ٻ   ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ   چ  وتعالى

ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ   ٿ  

تح  تخ     تم  تى  تي        ثج   چ  :، وفي القدر يقول الله تعالى  15چ

 أما الأحادي  الصحيحة، 16چٱ  ٻ  ٻ      ٻ  ٻ     پ 

الدالة على هذه الأصول فكثيرة جداً مهجا : حدي  أمير المؤمنين 

عن  سأل النبي  أن جبريل  عمر بن الخطاب 

الإماان، فقال له :)الإماــان أن تؤمــن بالله وملائكته وكتبه ورسله 

واليوم الآخر وتؤمن بالقدر خيره وشــره(.
17

  

العقيدة وتثبيتها فالدعوة إلى الله  يجب أن ركون أولًا بإصلاح   

وتنقيتها من الشوائب ، فلا يتصور أن يدعو الداعية إلى أي أمر 

من الأمور قبل أن يبدأ بإصلاح العقيدة والدعوة إليها ، إذ هي 

الأساس والمنطلق وعلى هذا كانت دعوة الأنبياء والرسل تبدأ من 

في ألوهيته وربوبيته وأسمائه العقيدة وأساسها توحيد الله 

 ،  وصفاته

معاذ بن جبل إلى اليمن قال له : ) إنك تقدم فحينما بع  الرسول 

على قوم من أهل الكتاب فليكن أول ما تدعوهم إلى أن يوحدوا 

الله تعالى ، فإن عرفوا ذلك فأخبرهم أن الله فرض عليهم خمس 

صلوات في يومهم وليلتهم ، فإذا صلوا فأخبرهم أن الله افترض 

خذ من غنيهم وررد على فقيرهم ، فإذا أقروا عليهم زكاة أموالهم تؤ 

بذلك ، فخذ مهجم وتوق كرائم أموال الناس (.
18

 

فهكذا يجب أن ركون دعوة الداعية بالدعوة إلى إصلاح العقيدة   

بالأمر بإخلاص العبادة لله تعالى ،والهجيي عن الشرك ، ثم الأمر 
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، العقيدة الصحيحة وما  11انظر : رسائل في العقيدة ، للش يخ محمد بن عثيمين، ص 

 . 3يضادها ، للش يخ عبدالعزيز بن باز ، ص
15

 . 177سورة البقرة / 
16

 .50-49/ قمرسورة ال 

، 36/ 1صحيح مسلم ، كتاب الإماان ، باب بيان الإماان والإسلام والإحسان ،  17

 . 8حدي  
18

 2اري ، كتاب الزكاة ، باب لا تؤخذ كرائم أموال الناس في الصدقة ، صحيح البخ 

، صحيح مسلم ، كتاب الإماان ، باب الدعاء إلى الشهادتين  1389، حدي   529/

 . 19، حدي   51/ 1وشرائع الإسلام ، 
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، بإقامة الصلاة ، وإيتاء الزكاة ، وصوم رمضان وحج البيت 

والدعوة إلى أركان الإماان والإحسان ، وفعل الواجبات وررك 

 المحرمات ، كما هي طريقة الرسل عليهم الصلاة والسلام جميعا . 

أول ما يشترط بعد هـ(: ) كان النبي 852قال ابن حجر)ت 

التوحيد إقامة الصلاة لأنها رأس العبادات البدنية ، ثم أداء الزكاة 

 الية ، ثم يعلم كل قوم ما حاجاتهم إليهلأنها رأس العبادات الم

أمس (. 
19

 

 .المطلب الثاني : الإخلاص لله 

المخلصون أعمالهم كلها لله ، وأقوالهم لله ، وعطاؤهم لله ،ومنعهم   

فمعاملتهم ظاهراً وباطناً لوجه الله  لله ، وحبهم لله ، وبغضهم لله ،

وحده
20

ية على ،فالإخلاص والصدق مع الله تعالى يعين الداع  

الهجوض بالحق ومجابهة الباطل مهما عظمت قوة الباطل ،فلا بد 

للداعي من الإخلاص لله تعالى في عمله ،حيي  يقصد بدعوته 

،ونصرة الدين، وإصلاح عباده بإخراجهم من التقرب إلى الله 

ظلمات الجهل والعصيان إلى نور العلم والطاعة ،فتكون دعوته ا بعة 

ومحبة الخير لكافة البشر، فإخلاص الداعي في عن محبة الله ولدينه 

دعوته لله تعالى أمر مهم بالنس بة لنجاحه فيها وثوابه عليها ، أما إن 

قصد مراءاة الناس بذلك ، أو أراد شيئاً من الدنيا مالًا أو جاهاً أو 

رئاسة فعمله حابط ونفعه قليل 
21

ڃ  ڃ           ڃ  چ  ، قال تعالى :

ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  چ   چ  چ  چ  ڇ  ڇ  

  کڌ   ڌ  ڎ  ڎ  ڈ   ڈ  ژ  ژ  ڑ       ڑ

 22چک   ک  ک  گ       گ  گ  گ  ڳ        

فالداعية يجب عليه أن يبتغي بدعوته للأفراد والجماعات وجه الله   

تعالى ويجب عليه أن يبتعد عن كل ما يقربه من الرياء والسمعة ، 

ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ  چ  قال تعالى :

يقول ، 23 چہ  ہ   ہ   ۀڻ   ڻ  ۀ ڻ 

هـ(:) 1420) ت–رحمه الله -سماحة الش يخ عبدالعزيز بن باز 

لا يريد رياء ولا سمعة  يجب على الداعية أن يكون مخلصاً لله 
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  3/359،  فتح الباري 
20

العزي، ص تهذيب مدارج السالكين، لابن قيم الجوزية، تهذيب: عبدالمنعم صالح  
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21

انظر : الدعوة إلى الله ، للش يخ محمد بن عثيمين ، ) مجلة كليتي الشريعة وأصول  

هـ ، الس نة 1402،  2الدين بالقصيم ، جامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية ، ع

 . 112الثانية (، ص
22

 . 16- 15سورة هود /  
23

 . 5سورة البينة/   

ولا ثناء الناس ولا حمدهم ، إنما يدعو إلى الله يريد وجهه 
24

، 

ت ، فهذا أهم الأخلاق ، وأعظم الصفا فعليك أن تخلص لله 

أن ركون في دعوتك رريد وجه الله والدار الآخرة(
25

 
 ،

فالداعي 

المخلص في دعوته هو الذي يتجرد من المصالح الشخصية ، ويترفع 

عن الغايات الذاتية ، فإذا جاهد الداعية نفسه حتى زهد في الدنيا 

وفي مدح الناس وثنائهم وقصد الله في عمله كان من أهل 

هـ(: )لا يجتمع 751)ت  -حمه اللهر  -الإخلاص ، قال ابن القيم

الإخلاص في القلب ومحبة المدح والثناء والطمع فيما عند الناس إلا 

كما يجتمع الماء والنار والضب والحوت(.
26

 

 المطلب الثال  : حسن الصلة بالله تعالى

، لكي يس تمد  إن الداعي أحوج من يكون إلى الاتصال بالله   

، ن ربانيا موصول القلب  بربه منه العون والتوفيق ،و أن يكو

، خاصة في هذه الأزمنة ففلاح الداعية هو في  الصلة بالله 

 التي تتحالف فيها قوى الشر على الإسلام والمسلمين.

إن صلة الداعية بالله تعالى من أهم الأس باب لنجاح الداعية في    

عمله، وهذه الصلة ركون بالتقرب إلى الله تعالى بجميع أصناف 

، ففي الحدي  عبادة، وخاصة الدعاء والتضرع بين يدي اللهال 

،ورزداد صلة الداعي بالله ، إذا 27الصحيح ) الدعاء هو العبادة ( 

اس تحضر ما يعلمه ويؤمن به يقيناً بأن الخلق لا مالكون لأنفسهم 

ولا لغيرهم نفعاً ولا ضراً ، وأن الأمور كلها بيد الله القوي العزيز 

اعي هذه المعاني في قلبه ،فإنه سيزهد في فإذا اس تحضر الد

الاعتماد على أي مخلوق ويتوجه إلى خالقه ومولاه وا صره ،قال 

28چٿ   ٿ  ٿ    ٺٺٺ  ٺ  چ تعالى 
. 

والداعية يدعو لعبادة الله وتصحيحها ، ومن كانت هذه دعوته   

وهذه مهمته ، فألزم ما ينبغي له أن يكون شديد الصلة بالله ،ولهذه 

مظاهر ش تى: مهجا التقرب إليه بش تى أنواع القربات ، الصلة 

والطاعات ، كالتكثير من نوافل الصلاة ، والصيام ،وملازمة الذكر 

، والتسبيح، والتقديس، وتعويد اللسان والقلب على ذلك ،وقد 
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 . 33سورة فصلت /  
25

 . 37 وأخلاق الدعاة ، سماحة الش يخ عبدالعزيز بن باز ، صالدعوة إلى الله 
26

 . 195الفوائد ،لابن القيم ، ص 

،والترمذي  1478حدي   77-2/76رواه أبو داود ، كتاب الصلاة،  27

 1258/  2،  وابن ماجه  3299حدي   211/ 5، كتاب تفسير القرآن، 

، وقال 1/491، . والحاكم في المس تدرك 3828، كتاب الدعاء، حدي  

حدي  صحيح ولم يخرجاه، و وافقه الذهبي، قال الألباني صحيح، صحيح سنن 

 .3/384الترمذي، الألباني،

 .150سورة آل عمران /  28
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ڱ   ں   ں  چ  وصى تعالى موسى وهارون عليهما السلام فقال :

 30 29.چڻ 

 الله المطلب الرابع : التوكل على

 التوكل على الله من لوازم الإماان ومقتضياته ،قال تعالى :   

31چئم          ی  ی  ی  ئج  ئح      چ 
، فهنا التوكل  

 بمثابة الشرط في الإماان . 

التوكل بقوله : ) كِلةَ الأمر إلى   -رحمه الله  -وعرفً ابن القيم   

امة عليهم ، مالكه ، والتعويل على وكالته وهو من أصعب منازل الع

وأوهي الس بل عند الخاصة ، لأن الحق تعالى قد وكل الأمور كلها 

إلى نفسه ، وأيــأس العالــم من ملك شيء مهجا( . 
32

 

هـ( التوكل 1421)ت –رحمه الله  -ويعرف الش يخ ابن عثيمين   

في جلب المنافع ودفع بقولـه : ) هو صدق الاعتماد على الله 

التي أمر الله بها( . المضار ، من فعل الأس باب
33

 

والتوكل على الله س بحانه والاعتماد عليه وحده والاعتصام به   

  من أهم أسبـاب النصر بالنس بة للدعاة إلى الله ، ولقد كان

  :التوكل على الله مهج  الأنبياء والمرسلين ، حي  يقول تعالى

   چڦ  ڄ ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ چ

 .34چڇ  ڇ  ڍ  ڍ     ڇچ  چ  چ  ڇ

فالداعي إلى الله يجب أن يقوم بتبليغ الدعوة على الهج  الأكمل ،   

ويبذل الوسع في ذلك ، فهو يريد الإصلاح ما اس تطاع ، أما 

الذي هو أعلم  هداية الناس ليست بيده، وإنما بيد الله 

 بالمهتدين . 

إذاً فالتوكل على الله ضرورة للداعي إلى الله ، يقول تعالى حكاية   

ئا   ئە  ئە  ئو  ئو    ى  ئاچ  :يب عن شع 

  یئى  ئى  ئى  ی  ئېئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ      ئې  ئې  ئۇئۇ

 35 چی  ی  ئج  ئح
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 . 42سورة طه /  

 . 215انظر: مرشد الدعاة ، محمد نمر الخطيب ، ص30

 .23سورة المائدة /  31

 .126/ 2مدارج السالكين ، لابن القيم ،  32

 . 57وع الثمين من فتاوي الش يخ ابن عثيمين ، صالمجم 33

 12سورة إبراهيم / 34
35

 .88سورة هود / 

 المطلب الخامس : الخوف والرجاء من الله

الخوف والرجاء للمسلم كالجناحين للطائر ، ومن العلماء من يفصل   

في المسألة فيقول: إذا هممت بطاعة فغلب جانب الرجاء ، فإنك 

لها الله منك ورفعك بها درجات، وإذا هممت بمعصية إذا فعلتها قبِ 

فغلب جانب الخوف حتى لا تقع فيها وعلى ذلك يكون التغليب 

فيها حيسب حال الإنسان
36

، فرأس الحكمة مخافة الله ، ومن خاف 

ڭ  ڭ  چ من الله لم يخف من أحد من الناس قال تعالى : 

فالهدى والرحمة هنا للخائف لا ، 37 چڭ  ۇ  ۇ  ۆ  

لآمن ، وحقيقة الخوف هي عبارة عن تألم القلب بسبب توقع المؤلم ل

في المس تقبل والخوف من الله ،علم المسلم بما يفضي إلى عقابه وهو 

عصيانه وعدم القيام حيقه تبارك وتعالى ،والخوف يح  الداعية على 

،وعدم طلب  العمل الصالح والإخلاص في دعوته إلى الله 

المقابل في الدنيا
38

ن الداعي إلى الله إذا استشعر خوف الله ، .وأ

انكف وانزجر عن المخالفات واندفع إلى ما يقي نفسه من المؤذيات 

والمؤلمات في الاخرة
39

. 

 المبح  الثاني

 المعلم العلمي والثقافي

 المطلب الأول : التزود بالعلم الشرعي

القول لا بد للداعي أن يكون عالماً بما يدعو إليه ، لأن العلم قبل    

بي  تج     تح     تخ   تم   تى  تي  چ والعمل ،قال تعالى : 

،فقدم العلم على العمل ،  40چ  ثج ثم  ثى

وذلك لأنه ضروري للعامل حتى يعلم ما يريد ليقصده ويعمل 

للوصول إليه ، وإذا كان س بق العلم لأي عمل ضروريــاً ، فإنه أشد 

ة بما ضرورة للداعي إلى الله ، فيجب أن يكون على علم وبصير 

يدعو إليه عالماً بالحلال والحرام ، والعلم ما قام عليه الدليل الشرعي 

، وعلى الداعي أن يستزيد  من كتاب الله أو س نة رسول الله 

من هذا العلم الشرعي النافع ليعرف موضوع دعوته ،فلا يأمر إلا 

بالحق ولا يهجيى إلا عن باطل
41

)وإذا كانت  -،ويقول ابن القيم :

لى الله أشرف مقامات العبد وأجلها وأفضلها ، فهيي لا الدعوة إ
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 .28انظر: شرح حلية طالب العلم ،للش يخ /محمد بن عثيمين ، ص  
37

 .154سورة الأعراف /  
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تحصل إلار بالعلم الذي يدعو به وإليه ،ولا بد في كمال الدعوة من 

البلوغ في العلم على حد يصل إليه السعي(.
42

 

:) لا بد أن -رحمه الله -يقول فضيلة الش يخ محمد بن عثيمين   

صحيح مرركز على يكون الداعية على علم فيما يدعو إليه على علم 

، لأن كل علم يتلقى ممن سواهما فإنه  كتاب الله وس نة رسوله 

يجب أن يعرض عليهما ، فإن كان موافقاً قُبِلِ ، وإن كان مخالفاً 

ً من كان ،وأما الدعوة بدون علم فإنها  ه على قائله كائنا وجب ردر

دعوة على جهل وضررها أكبر من نفعها، لأن هذا الداعية قد 

فسه موجهاً ومرشداً ، فإذا كان جاهلًا فإنه بذلك يكون نصب ن 

ضالًا مضلًا والعياذ بالله( . 
43

 

إذاً ينبغي للداعي أن يتزود بالعلم النافع ، وأن يفيد غيره من علمه   

، إذ لا يحس المدعو بأثر الداعي إلا إذا اس تفاد من علمه أثناء 

كيف يدعو من جلوسه معه ،فلا بد من العلم قبل الدعوة ، وإلا ف 

 لا يعلم ما يدعو إليه ؟ إن فاقد الشيء لا يعطيه !. 

والخوض في غمار الدعوة ومياديهجا فيما لا علم للداعي به ، تترتب   

عليه آثاراً وخيمة لأن )العامل على غير علم كالسالك على غير 

طريق ، والعامل على غير علم ما يفسد أكثر مما يصلح(
44

 . 

 عوة على بصيرة. المطلب الثاني : الد

هـ(: 516)ت  -رحمه الله -وقد عرّف العلماء البصيرة، فقال البغوي

 " والبصيرة: هي المعرفة التي تمُيّز بها بين الحق والباطل "
45

  . 

قوة في  " هـ( البصيرة بأنها:1094)ت -رحمه الله  -وذكر الكفوي 

 " القلب تدرك بها المعقولات، وقوة القلب المدركة بصيرة
46

 .  

والبصيرة من أعلى درجات العلم، كما أشار إلى ذلك ابن القيم   

أعلى درجات العلم: البصيرة؛ التي ركون نس بة العلوم فيها  " بقوله:

إلى القلب كنس بة المرئي إلى البصر، وهذه هي الِخصّيصة التي 

اختص بها الصحابة عن سائر الأمة، وهي أعلى درجات 

 " العلماء
47

  . 

لدعوة لا تختص بالعلم الشرعي فقط، بل تشمل: العلم والبصيرة في ا

بالشرع، والعلم حيال المدعو، والعلم بالسبيل الموصل إلى المقصود 

: ) والداعية لا يكون على  -رحمه الله -،يقول الش يخ ابن عثيمين

  -بصيرة إلا إذا دعا إلى الله على بصيرة في ثلاثة أمور :
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 .1/154مفتاح دار السعادة ،لابن القيم ، 
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 .7زاد الداعية ، للش يخ محمد بن عثيمين ، ص 
44

 .  1/130مفتاح دار السعادة، لابن القيم ، 
45

 . 4/284معالم التنزيل ، لـلبغوي ،  
46

 . 247الكليات ، للكفوي ، ص  
47

 .3/356مدارج السالكين ، لابن القيم ، 

يه ، وذلك بالعلم لا أن يكون على بصيرة فيما يدعو إل   .1

 بالجهل.

أن يكون على بصيرة في حال المدعو ، فلا بد من  .2

معرفة حال المدعو  بالطريقة والكيفية التي تناس به ، 

 وركون أكثر فائدة له ، وتأثرا فيه.

أن يكون على بصيرة في كيفية الدعوة(  .3
48

. 

فطبيعة مهمة الداعي خطيرة ونظرة الناس إليه ، واعتدادهم به ،   

أخذهم عنه يجعل أمر العلم أشد ضرورة للداعي إلى الله لأن ما و 

يقوم به من الدين ، ومنسوب إلى رب العالمين ، فيجب أن يكون 

الداعي على بصيرة وعلم بما يدعو إليه ، وبشرعية ما يقوله ويفعله 

ويتركه ، فإذا فقد العلم المطلوب اللازم له كان جاهلًا بما يريده 

والقول على الله ورسوله بغير علم ، فيكون ووقع في الخلط ، 

ضرره أكثر من نفعه ، وإفساده أكثر من إصلاحه ، وقد يأمر 

بالمنكر ويهجيى عن المعروف لجهله بما أحلّه الشرع وأوجبه وبما منعه 

مه وحرر
49

في  -رحمه الله -، يقول سماحة الش يخ عبدالعزيز بن باز 

الرسل وأتباعهم هم أهل ) إن -بيان الدعوة إلى الله على بصيرة :

الدعوة ، وهم أهل البصائر ، فمن دعا على غير بصيرة فليس من 

أتباعهم ، ومن أهمل الدعوة فليس من أتباعهم ، وإنما أتباعهم على 

الحقيقة هم الدعاة إلى الله على بصيرة ، يعني أتباعهم الصادقين الذين 

لوا بما دعوا إلى الله على بصيرة ، ولم يقصروا في ذلك ، وعم

، أن يكون ذا  يدعون إليه ، فالواجب على الداعية إلى الله 

بصيرة ، أي ذو علم فالدعوة على جهل لا تَوز أبداً ، لأن الداعية 

على جهل يضر ولا ينفع ، ويضل ولا يهدي(
50

، وفقه الدعوة  

مبني  على فهم النصوص ، ومعرفة مناط الأدلة ، وهذه هي 

ڇ  ڇ   ڍ  ڍ  ڌ     چ  الله تعالىالبصيرة المرادة في قول 

ڑ   ک  ک  ک  ک      ڑڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڎ ڌ

 51. چگ  

هـ(: ومراد الآية )أي 1250)ت-رحمه الله  -يقول الشوكاني    

قل يا محمد للمشركين هذه الدعوة التي أدعو إليها والطريقة التي أا  

ضحة عليها سبيلي أي : طريقي وسنتي ، أدعو إلى الله على حجة وا

، والبصيرة التي يتميز بها الحق من الباطل ، ويدعو إليها من اتبعني 

 واهتدى بهديير ،وفي هذا دليل على أن كل متبع لرسول الله 
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حق عليه أن يقتدي به في الدعاء  إلى الإماان بالله وتوحيده ، 

والعمل بما شرعه لعباده( .
52

  

وة إلى الله يجب هـ(:) فالدع774)ت -رحمه الله  -قال ابن كثير 

أن ركون على بصيرة، ويقين وبرهان عقلي وشرعي(
53

. 

وقد ذكر الدكتور عبد النعيم حس نين في كتابه )الدعوة إلى الله   

على بصيرة(أن غاية السبيل : الدعوة إلى الله على بصيرة ، حتى 

ركلل بالنجاح ، وتحقق الهدف مهجا ، وتصل إلى الغاية المرجوة 

صراط الله المس تقيم ،والدعـوة إلى الله على وررشد الناس إلى 

بصيرة تحتاج إلى دعاة ، يعَُدّون إعداداً واعياً بظروف عصرهم مع 

تهيئة الظروف والوسائل الضرورية اللازمة لهم ، حتى يس تطيعوا 

ً ، داخل بلاد المسلمين  توصيل دعوة الحق إلى الناس جميعا

وخارجها .
54

  

 في.المطلب الثال  : الرصيد الثقا

إن تحصيل القدر الكافي من الثقافة شرط مهم لنجاح الداعية في   

اعية لنفسه ، والتبحر في دعوته،  صيد الثقافي الذي يكفله الدر والرر

التوعية  العلم بكافة فروعة يكس به القدرة على حسن العرض

ومعرفة الطريقة المناس بة لتعليم المدعوين، وهذا العلم رصيد لا بدر 

ة التي  لا ماكن الاس تغناء عنه، وهومنه وزاد  أحد المعالم المهمر

اعية تأثيراً في النراس، وهذا أساس لا بد منه حتى يجد  ركسب الدر

الناس عند الداعية إجابة التساؤلات ، وحلول المشكلات إضافة 

ة التي بها يعلمز  الداعية  الناس أحكام الشرع ،  إلى ذلك هو العدر

دراً على الإقناع وتفنيد الش بهات ، ومتقناً في وبه أيضاً يكون  قا

،ومن هذه الثقافات المهمة   التوعية والتوجيه العرض ، ومبدعاً في

 للداعية وتشمل:

الثقافة الإسلامية: محورها الإسلام والعلوم الشرعية:  -1

وهي من أهم عدة الداعية، ومصدرها القرآن الكريم 

لشارحة للقرآن وتفسيره والس نة النبوية الشريفة، فهيي ا

الكريم والمفصلة له ،ويضاف إلى ذلك علم أصول الفقه 

 والعقيدة والحدي ، الخ.

الثقافة التاريخية: الهدف هو اس تخلاص العبر، يتم  -2

اس تقاؤها من مصادر مختلفة، ويتطلب ذلك ربط 

الأحداث بالأس باب، ويتطلب الأمر أيضا الحذر، 

 قيقاً.فليس كل ما تضمه كتب التاريخ صحيحاً أو د
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 . 59/ 3فتح القدير ، الشوكاني ،  
53

 . 496/ 2تفسير القرآن  العظيم  ، ابن كثير  ،  
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 .23ـ8انظر : الدعوة إلى الله على بصيرة ، د. عبد النعيم محمد حس نين ، ص 

الثقافة الأدبية واللغوية: ضرورة لسلامة اللسان وصحة  -3

 الأداء، وفهم الكتاب والس نة. 

الثقافة الإنسانية: أي الإلمام بأصول علم الاقتصاد  -4

والأخلاق والتاريخ، لأن هذه العلوم لها علاقة بالإنسان 

الذي تخاطبه، وتعلمر ُ أساسات العلوم الإنسانية وعدم 

ثل علم النفس وعلم الاجتماع والسكان إهمالها، وذلك م 

حيي  يتعلم الداعية أحوال الناس وطبقاتهم وأصنافهم 

وأهم طبائعهم والفروق بين المجتمعات والثقافات، ليتوصل 

بها إلى أنجع الأساليب في إيصال الدعوة عن طريق ما 

تحبه النفوس، ويتجنب ويحاذر ما تنفر منه ، ويس تطيع 

، والوصول إلى الإقناع بأيسر بذلك التدرج في الدعوة

 طريق.

تعلم علوم الآلة، هي الوسائل الموصلة للعلم المراد، فعلم  -5

فقه اللغة والبلاغة والنحو والصرف ومصطلح الحدي  

وأصول الفقه كلها علوم آلة لعلم التفسير مثلا ً،وعلم 

الرجال والجرح والتعديل ومصطلح الحدي  كلها علوم 

أسانيده. آلة لعلم الحدي  ودراسة
55

 

الثقافة الواقعية أي العلم بواقع العصر، وتفهم الظروف  -6

 والمس تجدات والمعطيات الجديدة.

فإذا توفر للداعية رصيد علمي مناسب وزاد ثقافي جيد كان ذلك 

 عواً  له في دعوته ورافداً من روافد نجاحه .

 المطلب الرابع : العلم بواقع الدعوة والمدعوين.

س تمر وواجب مؤكد حتى في أقسى الظروف إن الدعوة عمل م   

،ولا بد لكل دعوة من وسائل تبلغ بها ، وأساليب مختلفة يس تعملها 

الدعاة في تبليغها ،فالبعض من الدعاة لا يعرف عصره، ولا يدري 

ما يقع حوله، ويفاجأ بالأحداث ،لذا يجب أن  يتعرف الداعي على 

تلاف البلاد، وربما الواقع ،وأن يعلم واقع الناس، فهو مختلف باخ 

كانوا في بلٍد لديهم عادات، فعليه العلم بهذه العادات
56

. 

 والعلم بالدعوة يقتضي من الداعية جملة من الأمور من أهمها :   

العمل بمضامين الدعوة ومحتوياتها، والعلم بالمعروف  - أ

 الذي يأمر به ، والمنكر الذي يهجيى عنه.
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عوة سواء أكانوا من العلم بالمدعوين الذين تتوجه لهم الد - ب

 أمة الدعوة أم من أمة الاس تجابة.

 العلم بالداعية نفسه ، وقدراته وإمكاا ته وتهيئته للعمل . - ج

 العلم بالوسائل والأساليب المس تعملة في الدعوة . -د

العلم بما يكتنف عملية الدعوة من ظروف زمانية ومكانية  -ه

واجتماعية خاصة وعامة.
57

 

 العصر الحاضر تحتاج إلى تخير الأساليب والدعوة إلى الله في   

المناس بة حتى ينجح الداعي في أداء مهمته الجليلة ، فهيي تحتاج 

أيضاً إلى علم وخبرة وكفاءة معينة ، للوصول إلى قلوب الناس 

ومخاطبة عقولهم وإقناعهم بالمنطق السليم والحجة الواضحة البينة 

  هي أحسن . والحكمة والموعظة الحس نة ، والمجادلة بالتي

فلا بد للداعية من تحديد نقطة البداية في الدعوة من واقع ما   

عليه المدعو ، لأن الجهل بهذا يؤدي إلى فشل كبير في جهود الدعاة 

،وأن يراعي درجة الاس تعداد لقبول الدعوة ، وليس الناس سواء 

في ذلك ،ونجد أن المدعوين في العصر الحاضر تحيط بهم ظروف 

فهم يتأثرون بما يتعرض له العالم الإسلامي من مؤامرات متنوعة ، 

 أعداء الإسلام والمسلمين ، لإبعاد المسلمين عن ديهجم. 

لذا ينبغي على الدعاة إلى الله ، أن يلموا بتلك الظروف ، حتى  

ركون دعوتهم على بصيرة ،فهم رسل الهداية ، ومصابيح الظلام ، 

نهم ، مقتفين بذلك أثر الأنبياء فلا هّم لهم إلا نشر الدعوة هذا شأ

 .  إلى نبينا محمد والمرسلين من نوح 

 المطلب الخامس: العمل بفقه الأولويات.

المراد بمراعاة الأولويات معرفة مراتب الأعمال ووضعها في   

مواضعها، وقد عرفت الأولويات بأنها ررتيب الأمور بناء على 

القرب والبعد من أمر معين 
58

معاذ بن  علّم النبي  ، ولهذا فقد

عندما أرسله إلى اليمن داعياً و معلماً ، فقال له : ) إنك  جبل 

تقدم على قوم من أهل الكتاب فليكن أول ما تدعوهم إلى أن 

يوحدوا الله تعالى ، فإن عرفوا ذلك فأخبرهم أن الله فرض عليهم 

خمس صلوات في يومهم وليلتهم ، فإذا صلوا فأخبرهم أن الله 

ض عليهم زكاة أموالهم تؤخذ من غنيهم وررد على فقيرهم ، فإذا افتر 

أقروا بذلك ، فخذ مهجم وتوق كرائم أموال الناس (
59

، فالداعية 

الفقيه لا يلقى بدعوته جزافاً بلا مراعاة للأولى ولا اعتبار للأصلح، 
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انظر : تأصيل فقه الأولويات) دراسة مقاصدية تحليلية ( ، د/ محمد همام عبدالرحيم  

 .31ملحم ، ص
59

 2باب لا تؤخذ كرائم أموال الناس في الصدقة ، صحيح البخاري ، كتاب الزكاة ،  

، صحيح مسلم ، كتاب الإماان ، باب الدعاء إلى الشهادتين  1389، حدي   529/

 . 19، حدي   51/ 1وشرائع الإسلام ، 

بل يأتي بالأهم ثم المهم، وبالأنفع ثم النافع، فمصلحة الدعوة محكومة 

وإهدار الشرع في ذلك هو إهدار للدعوة، ومراعاة  بالشرع،

المصلحة من الدين، بل أن مقاصد الشرع تدور على جلب المصالح 

ودفع المفاسد، كذلك الحرص على مراعاة أحوال المدعوين والتدرج 

بهم، وهذا هو الهج  الذي اتبعه الإسلام ، فكان التوحيد أول ما 

من الشعائر الإسلامية إلا ، و لم تفرض كثير  دعا إليه النبي 

في مرحلة متأخرة ، ومما يدل على هذا ما ثبت عن أم المؤمنين 

عائشة رضي الله عهجا أنها قالت: ) إنما نزل أول ما نزل منه سورة 

من المفصل فيها ذكر الجنة والنار ،حتى إذا ثاب الناس إلى الإسلام 

ر لقالوا لا نزل الحلال والحرام ،ولو نزل أول شيء لا تشربوا الخم

ندع الخمر أبدا، ولو نزل لا رزنوا لقالوا لا ندع الزا  أبدا.......(.
60

  

إلى الحكمة الإلهية في ررتيب  ) وقد أشارت أم المؤمنين عائشة  

التنزيل ، و أن أول ما نزل من القرآن الدعاء إلى التوحيد ، 

ار ، فلما والتبشير للمؤمن و المطيع بالجنة ، و للكافر و العاصي بالن

اطمأنت النفوس على ذلك نزلت الأحكام (
61

 . 

والمهج  الإسلامي قد جعل لكل عمل قدراً، فإماطة الأذى وإن   

: )الإماان بضع كانت من الإماان فإنها في الرتبة الدنيا كما قال 

وس تون أو بضع وس بعون شعبة أعلاها لا إله إلا الله ،وأدا ه 

ء شعبة من الإماان(إماطة الأذى عن الطريق، والحيا
 62.

،والدعوة 

إلى توحيد الله تأتي في مقدمة أولويات الدعوة
63

،ليعلم الداعية أن 

المقصد الأعلى للشريعة الإسلاميةّ جلب المصالح وركميلها، ودرء 

المفاسد وتقليلها وهذا الأمر في غاية الأهمية وذلك لأن )الشريعة 

المعاش والمعاد ،وهي مبناها وأساسها على الحكم ومصالح العباد في 

عدل كلها ورحمة كلها ومصالح كلها وحكمة كلها فكل مسألة 

خرجت عن العدل إلى الجور، وعن الرحمة إلى ضدها، وعن 

المصلحة إلى المفسدة، وعن الحكمة إلى العب  فليست من الشريعة 

)
64

. 

:) أما الشيء -رحمه الله -يقول سماحة الش يخ عبد العزيز بن باز   

ى إليه ويجب على الدعاة أن يوضحوه للناس كما أوضحه الذي يدع

الرسل عليهم الصلاة والسلام ،فهو الدعوة إلى صراط الله 

المس تقيم، وهو الإسلام وهو دين الله الحق ، هذا هو محل الدعوة 
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ہ  ہ   ہ  ہ  ھ   چ ،كما قال س بحانه : 

ڭ  ڭ   ڭ     ڭے  ے  ۓ  ۓ  ھھ  ھ

، 65 چۇٴ  ۋ  ۋ    ۈۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ
هو الإسلام ،وهو الصراط المس تقيم ، ودين الله  فسبيل الله 

هذا هو الذي تَب الدعوة إليه( الذي بع  به نبيه محمداً 
66

  ،

الأسوة الحس نة ، فإنه كان يركز في دعوته  ولنا في رسول الله 

وخاصة مع المدعوين الجدد على العناية بترتيب الأولويات
67

. 

يجد أنه قد ابتدأ دعوته بالأهم ،   والمتأمل في دعوة النبي  

فالمهم من أمور الدعوة ومسائلها ، وأول ما بدأ به الدعوة إلى 

التوحيد ، وإلى أن يعبد الله تعالى وحده لا شريك له ، وأن ينزه 

عن كل الأنداد وأن يخلص العبادة له وحده ، وأن يجرًد كل أمور 

إلى بقية أمور الدين إلى الدعوة الإماان لله تعالى ، ثم انتقل 

وأحكامه.
68

 

هكذا كان التدرج في الدعوة إلى الله أحد الخصائص المميزة لمهج  

هـ(:) 728)ت-رحمه الله –الإسلام الوسطى، قال ابن ريمية 

)الداخل في الإسلام لا ماكن حين دخوله أن يلقن جميع الشرائع 

سترشد، ويؤمر بها كلها، وكذلك التائب من الذنوب، والمتعلم، والم 

لا ماكن في أول الأمر أن يؤمر بالجميع، ويذكر له جميع العلم فإنه لا 

يطيق ذلك، وإذ لم يطقه لم يكن واجباً عليه في الحال(
69

. 

فعلى الدعاة إلى الله العمل بهذا الفقه ، فيكونوا بذلك ممن دعا إلى 

 . الله على بصيرة ، ويس تحقون فعلًا أن يكونوا أتباعاً للنبي 

ى لترتيب أولويات الدعوة ، و مراعاة التدرج في البدء بالأهم فيسع 

فالمهم، ومحاولة جذب الناس إلى الأهم، حتى يكون للدعوة وقع في 

النفوس، لأن هذا هو المهج  القويم مهج  الإسلام الوسط، 

والانحراف والزلل في هذه الخاصية وإغفالها انحراف عن مهج  

رف وقد يأمر بالمس تحبات قبل الوسطية في الأمر والهجيي، فينح

 الواجبات، ويهجيى عن المكروهات قبل المحرمات.
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 26الدعوة إلى الله وأخلاق الدعاة ، الش يخ عبدالعزيز بن باز ، ص 
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 . 111انظر : صفات الداعية ، د/حمد العمار ، ص 
68
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 .20/60مجموع الفتاوى، ابن ريميه ،  

 المبح  الثال 

 المعلم الأخلاقي

 المطلب الأول :الأخلاق المتعلقة بشخصية الداعي:

للأخلاق أهمية بالغة ،لما لها من تأثير كبير في حياة الإفراد    

ا ، واعتنى بها والجماعات والأمم ،ولهذا فقد حفل القرآن الكريم به

أماا عناية ،فقد بينت سور القرآن الكريم وآياته أسس الأخلاق 

،وكذلك اعتنت الس نة النبوية بالأخلاق والمعاملات 70ومكارمها

عناية فاقت كل التصورات ، ،وهذا بلا شك دليل على عناية 

ڱ  چ  الس نة بالأخلاق كعناية القرآن الكريم بها ،فقد قال تعالى

ماتدح الله تعالى نبيه حيسن الخلق تارة  71 چڱ     ڱ  ں  

ڄ  ڃ    ڃ   چ  ،ويأمره بمكارم الأخلاق ،ومحاس هجا تارة أخرى

 72 چڃ  ڃ  چ  چ  

)فالآداب الأخلاقية في كل المعاملات وقضاء الحاجات الإنسانية   

زينة الإنسان وحليته الجميلة ،وبقدر ما يتحلى بها الإنسان يضفي 

،وقيمة إنسانية(  على نفسه جمالًا وبهاءً 
73

. 

ولهذا كان الهج  السديد في إصلاح الناس وتقويم سلوكهم وتيسير   

س بل الحياة الطيبة لهم ، أن يبدأ المصلحون بإصلاح النفوس 

ورزكيتها وغرس معان الأخلاق الجيدة فيها ،والداعية يس تمد أخلاقه 

من القرآن الكريم فهو دس تور الأخلاق ، ويقصد بها " تلك 

ات الموروثة أو المكتس بة التي يتميز بها الداعية المربي وتطبع الصف

شخصيته بطابع خاص مايزه عن الآخرين ويجعل تأثيره فيهم قويًا " 
74

. 

ولقد اهتم الإسلام بالأخلاق وركز عليها في تعليماته وأوامره   

،حي  جعل الهدف من البعثة المحمدية إصلاح الأخلاق ،قال 

ۈ   ۈ  ۇٴ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  چ  تعالى

ۋ  ۋ  ۅ  ۅ      ۉ  

 75.چۉ  ې  ې  ې  ې  
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عن أكثر ما  كما جعل الأخلاق جماع الدين وقد س ئل النبـي   

يدخل الناس الجنة ، فقال : )تقوى الله وحسن الخلق(
76

،وقد  

 حيسن الخلق فمدحه الله  اتصف الداعية الأول نبينا محمد 

  ، ومن تتبع سيرته 77چڱ  ڱ   ڱ  ں  چ بقوله 

وجد أنه كان يلازم الخلق الحسن في سائر أحواله، وخاصة في 

، بأنه أحسن  الدعوة إلى الله ،وقد وصف الصحابة رسول الله 

الناس خلقا ،وأن هناك مواقف من سيرته تدل على حسن 

مثل حدي  الإعرابي الذي بال في المسجد ، ومن   خلقه

يُحسن إليه  أخلاقه شفقته بمن يخطئ أو من يخالف الحق وكان

ويعلمه بأحسن أسلوب ، بألطف عبارة وأحسن إشارة ، كما في 

  .قصة  الفتى يس تأذنه في الزنى

حسن خلقه، فحسن الخلق من  ومن أس باب قبول دعوته    

أعظم الأساليب التي تَذب الناس إلى الإسلام، والهداية
78

، وقد  

 كنت ) اتق الله حيثما -حيسن الخلق فقال : أوصى رسول الله 

وأتبع السيئة الحس نة تمحها ،وخالق الناس بخلق حسن(
79

       ،

فالداعية لا بد أن يعطي المدعو صورة صحيحة عن الدعوة وأخلاقها 

، فإذا خلا الداعية من عنصر الأخلاق ،فلا أمل أن يبلغ تأثيره في 

المدعو أي مبلغ.
80

 

عليه في وتحلي الداعي إلى الله بالأخلاق الحس نة لها أثر ينعكس   

قيامه بواجبات الدعوة ،فمن أهم هذه الأخلاق والسلوكيات التي 

 ينبغي للداعية أن يلتزمها:

الصدق، والإخلاص، والصبر، الحلم، اللين، والرفق، والحكمة، 

العفو، والصفح، التفاؤل، التيسير، التضحية، التواضع، والنظام 

والبدء بالأهم  والدقة ،والمحافظة على الوقت، العمل بما يدعو إليه،

فالمهم، إنزال الناس منازلهم، حسن الظن، ستر عيوبهم، وغيرها ، 

فالأخلاق تهذب نفس الداعية وسلوكه ورزكيها وتحوله نحو الأسمى 

والأفضل ، وتحقق له السعادة والطمأنينة في حياته الدنيوية وفي 

آخرته حي  عمل على إرضاء ربه واس تجاب لندائه ،كما تمنحه 

ة على أمر الله وتَنبه الوقوع في مخالفته ، وليس الخلق الاس تقام

المطلوب في الإسلام مجرد معرفة أن الصدق فضيلة، والكذب 
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في حسن الخلق سنن الترمذي ، كتاب البر والصلة عن رسول الله، باب ما جاء  
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77
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انظر : مقومات الداعية الناجح في ضوء الكتاب والس نة، د/  سعيد القحطاني، 
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79

، باب : ما جاء في معاشرة  ول الله رواه الترمذي ، كتاب : البر والصلة عن رس 

، وقال الترمذي: حدي  حسن صحيح ، قال الألباني  1987الناس ، حدي  رقم 

 .2/373حسن ، صحيح سنن الترمذي، الألباني،
80

 . 192ـ-191أساليب الدعوة والارشاد ، محمد أمين بني عامر ، ص 

رذيلة، وأن الإخلاص سمو، والخداع انحطاط، ولا مجرد الحدي  

فيما بين الناس عن ذلك، إنما الخلق هو تفاعل النفس وتأثرها بما 

مكارم الأخلاق ابتغاء  ينبغي أن ركون عليه، وتترصف به من

رضوان الله تعالى، وما ينبغي أن تهجره وتتركه من ذميمها وفاسدها 

ابتغاء رضوان الله أيضا؛ً لأن إصلاح الباطن حقيقة هو أساس 

لكل إصلاح ظاهري، وإن الأخلاق الكرماة هي الشجرة الطيبة 

التي تؤتي أكلها كل حين بإذن ربها ومن أجله، لا من أجل الأعراف 

العادات والأنظمة .و 
81

 

كما أن من أعظم وسائل الدعوة إلى الله السلوك العملي للداعية   

وثباته على مبادئه وأخلاقه التي هذبه بها دينه الإسلامي الحنيف 

،ولا بد لكل دعوة من وسائل تبلغ بها ، وأساليب مختلفة يس تعملها 

الدعاة في تبليغها ، والدعوة إلى الله في العصر الحاضر تحتاج أيضاً 

إلى علم وخلق وكفاءة معينة ، وتخير الأسلوب المناسب للدعوة 

حتى يس تطيع الدعاة الوصول إلى قلوب الناس ومخاطبة عقولهم 

لسليم والحجة الواضحة البينة والحكمة والموعظة وإقناعهم بالمنطق ا

الحس نة ، والمجادلة بالتي هي أحسن ، وركون دعوتهم إلى الله وفق 

 من الدعوة إلى سبيله على بصيرة .ما أمر به الله 

 المطلب الثاني : أخلاق الداعية المتعلقة بالأسرة :

لبنة الأولى الأسرة هي الأساس في بناء المجتمع واس تقراره، و هي ال   

، إذا صلحت صلح المجتمع بأسره، وإن فسدت فسد كله ،ولقد 

اهتم الإسلام اهتماماً لا مزيد عليه بشأن الأسرة، وأُسُسِ ركويهجا، 

وأس باب دوام ررابطها، لتبقى الأسرة المسلمة شامخة يسودها الوئام 

ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک   چ  والمحبة، قال تعالى:

ڳ  ڳ     ڳک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳ

كما حدد الحقوق والواجبات ، 82 چڱ  ڱ  ڱ    ڱ 

لكل من الزوجين والأبناء ذكوراً وإا ثًا، ووزعت الاختصاصات بما 

يتفق مع القدرة الجسمية والحاجة النفس ية لكل فرد
83

، وبقدر ما 

يسير الداعية في التعامل مع أسرته على مهج  الكتاب والس نة ، 

ويقدم لأمته الخير الذي رريده، ويبني نفسه وأسرته على ذلك، 

 والصلاح الذي تنشده، بقدر ما رتمثل فيه الشخصية المطلوبة.

إن الداعية لا بد أن يكون متميزاً في أسرته متميزاً في التعامل معهم    

في رربية أبناءه التربية الصالحة، وأن يهجل من سنن الإسلام 

ح نفوسهم، ،ومهجاجه بالعمل على تقويم سلوك أبناءه، وإصلا

وتثبيت عقيدتهم، وتعليمهم مبادئ الخير والفضيلة، وتنشئتهم على 
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الأخلاق الحميدة، وليعلم الداعية بأن التربية الحقة إنما ركون في 

تدريب أبناءه على أعمال الخير، وإرشاده إلى الصراط المس تقيم، 

وتعليمه الأخلاق الطيبة، وذلك كله لا يتحقق إلا بالإماان بالله 

ه وعدم الشرك به تعالى، فضلًا عن رربيته على قدر من وحد

الفضائل الثابتة المطلقة
84

. 

كما أن إحسان الداعية للزوجة ورعاية واحترام الحقوق بين   

الزوجين من الثوابت لدى الأسرة المسلمة ، من خلال المعاشرة 

خير الناس وخيرهم لأهله وخيرهم لأمته من بالمعروف، وقد كان 

وحُسن معاشرة زوجته بالإكرام والاحترام ، حي   طيب كلامه

: ) خيركم خيركم لأهله وأا  خيركم لأهلي ( قال 
85

، وكان من كريم 

في تعامله مع أهله وزوجه أنه كان يُحسن إليهم ويرأف أخلاقه 

بهم ويتلطّف إليهم ويتودّد إليهم ، فكان ماازح أهله ويلاطفهم 

النفسي الذي نصّ عليه  ويداعبهم، وهنا يجد الداعية السكن

 القرآن. وبمثل هذا الرسوخ أمان للأسرة من التصدّع.

فالإسلام يطلب من الداعية أن يدعو نفسه وأهله قبل أن يدعو   

الناس لذلك يجب أن يكون الدعاة أسوة صالحة، لكي يتشرب 

الأبناء قيم الإسلام ومبادئه ،وسبيل ذلك أن يقوموا بتطبيق معاني 

بوية على أنفسهم ،وعلى واقع حياة أبنائهم وأن التوجيهات التر 

يخضعوا هذا الواقع تحت ضوء هذه التوجيهات، لأن التناقض بين 

التوجيه القولي والعملي يهدم كيان الشخصية، ولا س يمّا إذا كان من 

الداعية، و الذي ماثل خلاصة هذه الأمة، ويرث ميراث النبوة، 

ويرد الناس  ويحيي سنته  ،ويبلغ دعوته ، ويقوم بمقام النبي 

 إليها.

فلا بد أن يجتمع فيه من كمال الخلق ما لا يجتمع في غيره، ولذلك   

في قمة الأخلاق في هذه الأمة كما كان نبيهم  كان أصحاب النبي 

 كلما كان الداعية مقتديًا ومتأس ياً بهم، كانت  لأنهم تأسوا به،

تعلق المدعوين  دعوته أنجح، وكان نجاحه أرجى وأقرب، وكان

 .واس تجابتهم له أرجى وأقرب

 المطلب الثال  : أخلاق الداعية المتعلقة بالمجتمع:

تمثل الأخلاق مكانة متميزة في الدين الإسلامي لدرجة أن مفهوم   

الأخلاق ليس فقط جزءً من نظام الإسلام ، بل إن الأخلاق هي 

خلاقية، جوهرة الإسلام، فالإسلام في أساسه دعوة ذات طبيعة أ
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،  3895، حدي  رقم: ضل أزواج النبي سنن الترمذي: كتاب المناقب، باب ف 

،قال 1977ابن ماجه: كتاب النكاح ، باب حسن معاشرة النساء، حدي  رقم: 
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ولهذا فإن القرآن الكريم والس نة النبوية الشريفة تدعوان الناس إلى 

الخير وتحذرهم من الشر. 
86

 

إن تحلي الداعية بمحاسن ومكارم الأخلاق وجميل الصفات  يجعل   

نفوس المدعوين تميل إليه ،وتقبل عليه وتأنس إذا اقتربت منه 

عية لها أثرها وتس تأنس بسماع كلامه ،  ولا شك أن أخلاق الدا

ً في نجاح  على المجتمع، فتوفر هذه الأخلاق يعد شرطاً أساس يا

ممارس ته للدعوة و التي تعتبر من أشرف وأنبل المهن، لأنها مهنة 

الرسل والأنبياء عليهم أفضل الصلاة وأتم التسليم الذين بعثوا لتعليم 

بها  الناس وإرشادهم ورربيتهم، بل لقد كثرت توصيات الرسول

:)ما من شيء أثقل في ميزان كل زمان ومكان حتى قالفي 

المؤمن يوم القيامة من خلق حسن، وإن الله تعالى ليُبغِض 

الفاحشَ البذيء ( 
87

. 

فالداعية ينبغي أن يتخلق بالأخلاق الحس نة التي يس تطيع بها أن   

،وحتى يكون   يبُلغّ هذا الدين وينفع عباد الله في جميع أقطار العالم

المربي فاعلًا ومؤثراً في المجتمع ، ينبغي أن تتوافر فيه جملة  الداعية

والتوكل عليه، من المقومات الشخصية من أبرزها : التعبد لله 

والتلطف مع الناس ،والصدق وسعة الصدر والتفاؤل، وقوة 

الإدراك والقدرة على الاتصال والتخاطب مع الآخرين وإدارة الحوار 

 وحسن التصرف .

الكفء هو ذاك الإنسان الذي أحس بالمسؤولية تَاه  فالداعية  

أمته، وشعر بالمخاطر التي تهدد دينه ومجتمعه، ونمىّ قدراته، وعمل 

على التحلي بالصفات الأساس ية التي تعتبر أساساً للدعوة ،وهو في 

مجتمعه الإسلامي الذي أصابه ما أصابه من الانحراف عن الجادة، لا 

لأنه بمنزلة الطبيب والمداوي  -ملة شرعية بد له أن يتعامل معه معا

إلى ما يحقق صلاح الأمة حتى يوفق بعون الله -لهذا المجتمع 

 والمجتمع.

 المطلب الرابع : أخلاق الداعية المتعلقة بالدولة والأمة الإسلامية:

أخلاق الداعية المتعلقة بالدولة والأمة  يعتبر مطلباً مهماَ من     

لدعوة، كالعمل بالشورى، وحماية النفوس الأخلاق في قيامه با

ي المصالح العامة، والوفاء بالمعاهدات  والأعراض والأموال، وتحرز

ڌ  ڌ        چ ،وإقامة المجتمع الإسلامي وجمع كلمة الأمة ، قال تعالى: 

ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ    ژ  ڑ  ڑ  

وجاء في ،88 چگ  گ  گ        گک  ک  ک  ک
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باب ما جاء في حسن  ، الله رسول عن والصلة البر كتاب ،الترمذي سنن 
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الهجيي تفسيرها أن إقامة المجتمع بإقامة الصلاة ،والأمر بالمعروف و 

عن المنكر ،وتلك من صفات عباد الله وأوليائه ،فهم يجمعون كلمة 

الأمة ويدعون إلى إخلاص العبادة لله لا شريك له ويهجون عن 

المنكر وذلك بالهجيي عن عبادة الأوثان.
89

  

كما أن على الداعية لزوم الجماعة وعدم الفرقة التي فيها الهلاك ،   

ة في الدين كما افترقت اليهود حي  أوصى الله تعالى بعدم الفرق

والنصارى ،والفرقة في اتباع الهوى ،والذي يكون سببا في التقاطع 

 والتدابر ، ولكل فساد سببه الفرقة .

كما أن من أخلاق الداعية المتمثلة في الدولة طاعة الحاكم ونصرته في   

فمن مبادئ الحكم الإسلامي أن الحاكم مادام قائماً بأمر  :المعروف

ًً بالعدل، منفذًا لأحكام الشرع، ملتزمًا بها في أعماله الله ، حا

وتصرفاته، راعيًا لأمانته وعهده، وكان مس توفياً شروط الولاية إبان 

ولايته، وجب له على الأمة حقان: حق الطاعة وحق النصرة ،قال 

هـ(: "وإذا قام الإمام بما ذكرا ه من 450)ت-رحمه الله –الماوردي

فقد أدى حق الله تعالى فيما لهم وعليهم، ووجب له حقوق الأمة، 

عليهم حقان: الطاعة والنصرة ما لم يتغير حاله.
90

 

إذا فالتزام الدعاة بأقوالهم وتطبيقها عمليا هو لب دعوتهم ،وأقصد   

بذلك أن يطابق قول الداعي عمله، وأن يتمثلّ ما يقوله عملًا وسلوكًا 

بالجوارح والمقاصد ما يقوله  ومهجاج حياة، وأن لا يخالف في عمله

ى  ئا  چ   حكاية عن شعيب بلسانه، فقد قال الله 

ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ        ئۇئا   ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ

 91. چی  ی  ئج  ئح     یئى  ئى  ئى  ی   ئېئې   ئې

 المبح  الرابع 

 المعلم السلوكي

ونعني بذلك المعارف التي تعلمها الداعي في حياته ورربية غيره   

 عليها.

دليل الخلق، ورمز له، وعنوانه، فإذا كان السلوك حس ناً فالسلوك 

دلّ على خلق حسن، وإن كان سيئاً دل على خلق قبيح، كما أن 

الشجرة تعرف بالثمر، فكذلك الخلُق الطيبّ يعرف بالأعمال 

الطيبة
92

  -.ومن أمثلة ذلك :
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91

 .  88/ هودسورة  
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 .43، د/محمود حمدي زقزوق ، صقانظر: مقدمة في علم الأخلا 

 المطلب الأول :تدريب الداعي على التغلب على شيء من الابتلاء:

هـ( بابًا في صحيحه 256)ت -رحمه الله -البخاري  عقد الإمام

اسماه ) باب أشد الناس بلاء الأنبياء ثم الأمثل فالأمثل (
93

، فعن 

قال : قلت يا رسول الله أي الناس أشدُّ سعد بن أبي وقاص 

الناس بلاءً ، قال : الأنبياء، ثم الأمثلُ ، فالأمثل، يبُتلى الرجل 

نِه صلباً اش تدر بلاؤه، وإن كان على حسَب دينه، فإن كان في دي 

في دينه رقرة ابتُلِي على قدر دينه، فما يبرح البلاءُ بالعبد حتّى يتركَه 

ماشي على الأرض، وما عليه خطيئة(
94

. 

هـ(:)كما لا يخلو الأنبياء من 505)ت -رحمه الله -وقال الغزالي  

بتلاء الابتلاء بالمعاندين فكذا لا يخلو الأولياء والعلماء عن الا

بالجاهلين ؛ فقلما انفك ولّي أو عالم عن ضروب من الإيذاء بنحو 

إخراج من بلدة ، وسعاية إلى سلطان وشهادة عليه حتى بالكفر ، 

فاصبر كما صبروا تظفر كما ظفروا (
95

. وإذا كان هذا س نة الله 

تعالى في الحياة عامة ،وفي الناس كافة ، فإن أصحاب الرسالات 

ً للأذى والمحن  وأتباعهم المؤمنين الداعين بدعوتهم هم أشد تعرضا

والابتلاء في أموالهم ، وأنفسهم ، وأعراضهم ، وأبدانهم ، فقد 

جرت س نة الله تعالى أن يكون لهم أعداء ماكرون بهم ، ويكيدون 

لهم ، ويتربصون بهم الدوائر
96

 . 

وطريق الدعوة إلى الله طريق شاق وطويل ، محفوف بالمكاره ،   

ية يحتاج إلى صياغة كافية وإعداد حقيقي وتدريب مس تمر و الداع 

ليحمل ويتحمّل ركاليف الحق وأعباء الدعوة ، وهي ركاليف تحتاج 

إلى تدريب شاق ، وإعداد مس تمر ، وتحتاج معها إلى الصبر 

والإماان وصدق العزماة ، وذلك لما يتطلبه هذا الإعداد ولما يترتب 

 طراب.عليه هذا التدريب من معاا ة واض

المطلب الثاني :تدريب الداعي على التغلب على حسن امتثال 

 الأوامر واجتناب النواهي:

إن الإماان بالله هو العنصر الفعال في امتثال أوامر الله واجتناب    

، ومن علامات الإماان الصادق : أن يكون الله ورسوله  نواهيه

تصرفاته  أحب إلى الداعية من كل شيء ، وأن يظهر ذلك في جميع

فيصاحبه طاعة الله وطاعة رسوله وعمل بشرع الله الذي يحمله 

والاس تجابة التامة لأوامره ونواهيه ،وليس الإماان مجرد الرسول 
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صحيح البخاري ، كتاب المرضى ، باب أشد الناس بلاء الأنبياء ، ثم الأمثل  

 100فالأمثل ،ص 
94

 4023،حدي  رقم  باب الصبر على البلاء ، الفتن كتاب ، ماجه ابن سنن 

 الصبر في جاء ما باب ، الله رسول عن الزهد كتاب ،الترمذي سنن  ، له واللفظ,

 الألباني قال صحيح،وقال : حدي  حسن   ،2398حدي  رقم 2/64، البلاء على

 .2/565الألباني، الترمذي، سنن صحيح صحيح، حسن
95

 .4/35 الغزالي محمد ، الدين علوم إحياء 
96
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 . 27-25، ص محمد صالح
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المعرفة فقط ولا المعرفة والإقرار فقط ، بل المعرفة والإقرار 

 ً والانقياد ، والتزام طاعة الله ، ودينه ظاهرا وباطنا
97

. 

وى باللسان إلا أن يصاحبه الاتباع لرسول وليس حب الله دع  

ڦ  ڦ  چ  ،والسير على طريقته والعمل بسننه ،قال تعالى الله

چ    ڃڦ     ڦ  ڄ   ڄ  ڄ   ڄ  ڃ  ڃ    ڃ

ڍ  ڌ  ڌ    ڍچ  چ   چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ

 98. چڎ  ڈ   ڈ    ڎ

في تفسيره لهذه الآية : ) هذه الآية  -رحمه الله -قال ابن كثير  

طريقة الكرماة حاكمة على من ادعى محبة الله وليس هو على ال

المحمدية ، فإنه كاذب في نفس الأمر حتى يتبع الشرع المحمدي 

والدين النبوي في جميع أقواله وأفعاله(
99

. 

هـ( حي  قال: )إنّ في الاش تغال 795ورحم الله ابن رجب )ت 

بامتثالِ أمرِه واجتنابِ نهيِه شُغلًا عن المسائل... فالذي يتعين على 

يبح  عما جاء عن الله  المسلم الاعتناءُ به والاهتمام أن

، ثم يجتهد في فهمِ ذلك، والوقوف على معانيه، ثم ورسوله

يش تغل بالتصديق بذلك إن كان من الأمور العلمية، وإن كان من 

الأمور العملية بذل وسعَه في الاجتهاد في فعلِ ما يس تطيعه من 

الأوامر واجتناب ما يُهجيَى عنه؛ وركون همتّه مصروفة بالكلية إلى 

 لا إلى غيره(.ذلك
100

 

 المبح  الخامس

 المعلم المهاري

الداعية الناجح لا يترك وس يلًة لعرض دعوته وكسب الأنصار لها   

إلا اس تعملها، وعلى الداعية أن يكون له معالم أساس ية تتماشى مع 

م؛ والدعوة الإسلامية تحتاج  ر وتقدُّ ل إليه العالم من تطوز ما توصر

ٍ ومتعدد الوسائل والمهارات ، ومن أبرز  بشكٍل ملِحٍّ إلى داعية م  تميزز

 هذه المهارات :

 :المطلب الأول :مهارة الإلقاء والخطابة

مخاطبة الناس فن عظيم وباب كبير من أبواب الهداية والتأثير ،   

وهو يس تحق من الدعاة الاس تعداد والإعداد والاهتمام .
101
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 . 3/42انظر: زاد المعاد في هدي خير العباد ،لابن قيم الجوزية،  
98

 .32 – 31 /عمران آلسورة  
99

 .477/ 1تفسير ابن كثير،   

 .121ص جامع العلوم والحكم ، لابن رجب ،   100

101
 .78انظر : المتحدث الجيد ، عبد الكريم بكار ، ص  

لدعوة ، أعطاها )وتحتل الخطابة مكانة عالية كوس يلة في مجال ا  

الإسلام هذه المكانة ، فأصبحت لازمة لكل داعية على وجه 

الخصوص في تأهيله وإعداده ، وبهذا يلزم دعاة الإسلام معرفة هذا 

الفن ،والذي يعتمد اعتماداً كلياً على التعبير القرآني الذي يزخر 

بأصدق وأجمل وأدق وأبلغ المعاني والألفاظ التي أتت في  الكتاب 

يز الذي تحدت العرب مع فصاحتهم وبلاغتهم أن يأتوا بمثله، العز 

وكل من أراد إيصال فكره والتأثير في الناس (.
102

 

وحين يتوفر في هذه المهارة ما س بق من إعداد جيد من كافة   

النواحي يثمر ذلك نجاح العمل الدعوي وتقدمه نحو الأمام ، وذلك 

الناجح الذي كان  الدعوي والأثراستناداً على مهج  المصطفى 

يحصل آنذاك ، لمـاّ كان الإسلام دعوة عالمية ، وكلف عليه الصلاة 

والسلام تبليغها ؛ كان لا بد من وس يلة لنقل هذه الرسالة وتوضيح 

معالمها للناس كافة .
103

 

فهجوض الأمم العظيمة يكون بفن التحدث والإلقاء والخطابة مبتدئة   

عد والأصول التي تعين على في هذا المجال بوضع الأسس والقوا

ممارسة هذه الوس يلة والتي حظيت باهتمام كبير من أمة الإسلام 

حتى الآن ، وما يزال هذا الاهتمام بداية من عهد رسول الله 

باقياً ما بقي الليل والهجار ، فأضحت هذه الوس يلة من أهم وسائل 

الدعوة أمام الدعاة في كل ميدان من ميادين الدعوة.
104

 

 ب الثاني :مهارة الإقناع والتأثير:المطل

الإقناع والتأثير مهاره مطلوبة في الداعية ، وذلك لأهميتها في   

الدعوة إلى الله ، وهي إحدى المهارات القيادية التي تسمو 

بالإنسان وررفع قيمته وتَعل منه مؤثرا إيجابيا ، ولا يس تغنى عن 

إلى الله تعالى هم أولى الإقناع من يود التأثير في الآخرين ، فالدعاة 

الناس بضرورة الاعتناء بهذه المهارة ، لعظم أثرها في التأثير على 

المدعو وإمالته إلى الحق وإيضاحه له ،والاس تدلال عليه بما يكون 

سببا في قبوله، ورضاه به، واطمئنانه إليه، ومن ثم تأثره بذلك في 

 معتقده وسلوكه ومقاله .

مظاهر الحياة لكن قل من يجيده ، وهو  والإقناع موجود في جميع  

لا يأتي إلا بالممارسة والخبرة ، ويحتاج إلى صبر وحلم ،خصوصا إذا 

كان الطرف الاخر لا يتقبل الفكرة بسهوله، والإقناع الجيد لابد أن 

يس تثير العواطف حتى يحفزه للقبول، ومن الممكن أن يكون 

التأثير على الطرف الاخر الإقناع عقلياً او عاطفياً، لان الغاية منه 

واس تجابته له، والأحرى أن يكون الإقناع مدعماً بأدلة وبراهين 
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وحج  ، سواء ما ذكر في القران أو الس نه النبوية أو سير الصحابة 

  .والسلف الصالح أو ما كان في الواقع المعاصر

ومما يدل على أهمية الاس تدلال في قوة الإقناع و التأثير ، يقول   

: ) ينبغي للمفتي أن يذكر دليل  -رحمه الله  –يم الجوزية ابن ق

الحكم ومأخذه ما أمكنه ذلك ، ولا يلقيه إلى المس تفتي ساذجاً 

مجرداً عن دليله ( 
.105

 

ولأهمية العمل على تحقيق أهداف الدعوة إلى الله تعالى فإنه   

 بمهارة الإقناع وفنونه، ومعرفة طرق تأثير والاقناع يحسن الاعتناء 

في الدعوة يزكي العقول ويوجهها بأسهل منطق وأقوم حجه ، وأوضح 

 دلاله وكل ذلك رغبة للخير والنصح للناس .

 المطلب الثال : مهارة الكتابة:

الكتابة من الوسائل المفيدة جداً في الدعوة إلى الله ، لاس يما إذا   

ررجمت إلى لغات من يراد تعريفهم بالإسلام ودعوتهم إليه ،فيمكن 

بهذه الوس يلة تبليغ الإسلام إلى ملايين الناس الذين لا يعرفون 

 اللغة العربية ولم تصلهم معاني الإسلام.

الكتابة إما أن ركون كتابة رسائل إلى من يريد الداعي دعوتهم   

إلى الإسلام ونبذ ما يخالفه ، وإما أن ركون بتأليف الكتب 

ا وس يلة جيدة للدعوة والأحياث والمقالات في المجلات وغيرها. وكله

يأمر بكتابة الرسائل إلى حكام  إلى الله، فقد كان رسول الله 

، واعتناق دين  البلاد غير الإسلامية يدعوهم فيها إلى  الله

 إلى كسرى في العراق، وهرقل في الشام،الإسلام كرسائله 

والكتابة لها أهميتها من حي  بقاء الكلام المكتوب أمام المدعو 

ويتأمل فيه ، وينتقي بعد تفكير فيما يراه أمامه ، وهي تعالج  فيقرأه

القضايا الدعوية المعاصرة، وما فيها من مس تجدات وأفكار وعقائد ، 

وتمتاز بالتنويع والتجديد مع التغلب على الحدود الزمنية والمكانية ، 

ومع تعدد أنواع الكتابة ،فإنه ماكن للداعية تفعيل جميع هذه الأنواع 

س تفادة مهجا من خلال عرضها على الش بكة العنكبوتية والتي والا

 .جعلت العالم بمثابة القرية الصغيرة فهو وس يلة تفاعل اجتماعي

ويلاحظ في كتابة الرسائل والاحياث والكتب أنها توجه إلى   

العموم يقرؤها كثير من الناس على اختلاف مس توياتهم في العلم 

كتبها بأسلوب بس يط مفهوم واضح والفهم،  فيجب على الداعي أن ي 

يدركه أقل الناس قدرة على فهم الخطاب ،وأن ركون المعاني التي 

يبيهجا مما لا يسع أي إنسان يريد الإسلام أن يجهلها، وخالية من ذكر 

المسائل الدقيقة والخلافية ، ومختصرة دون إخلال بالمعنى 

ومقتضيات التفهيم
106

ية ، حيي  يكون الباع  على الكتابة ن 
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 .  161/  4إعلام الموقعين ، ابن القيم ،   
106

 .475، ص انظر: أصول الدعوة ، عبد الكريم زيدان 

الإصلاح، ورغبة الوصول إلى الحق، لا أن يكون باعثها المراء، 

 .107والجدال، وطمس الحق، وإظهار الفضل، وانتقاص الآخرين

وإذا جهل الداعية الوسائل التي تعينه على نشر الدعوة إلى الله،    

فإنه يخسر الكثير في مجال دعوته، فعليه أن يكون مطّلعًا على كل 

ض فيه بما يعود عليه وعلى الأمة بالخير جديد، متقبلًا للخو 

والمنفعة، ولا يتركه لأهل الباطل حي  يس تغلون هذه الوسائل 

ويغرسون فيها سمهم، وينشرون عبرها شرهم، بل يزاحمهم فيها زارعاً 

للخير، داعيًا إليه ، ويشارك مشاركاتٍ واسعة في الكتابة الدعوية، 

لتدريبية التطويرية؛ ليكن ويحاول أن يطوّر مهارته بأخذ الدورات ا

وقع الرسالة أقوى وأبلغ
108

. 

 :الخاتمة

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، والصلاة والسلام على نبينا 

 محمد وعلى آله وصحبه، ومن تبعه إحسان إلى يوم الدين، أما بعد:

ً إلى الشخصيات الإسلامية الدعوية المؤثرة    فإن المجتمع يحتاج دائما

علية تأخذ بيده وتؤثر فيه وتقوده نحو تحقيق ذاته ذات قيمة ف 

والاهتمام بتكوين الشخصية الدعوية ، وإيضاح معالمها يجب أن 

يس بق أي عمل آخر، فالدعوة تشكل بكل أبعادها عنصراً هاماً 

ووس يلة فاعلة في رربية الفرد المسلم وحماية الشخصية وتحصيهجا من 

بناء المجتمع الفاضل  عوامل الإفساد وكذلك لها دور كبير في

  .المتماسك

 -ومن أبرز النتائج :

للشخصية الدعوية معالم أساس ية، ومقومات رئيسة تقوم عليها،  -1

 حيي  تقرر هذه المعالم طبيعة الشخصية، وتحدد هويتها.

حتى يكون الداعية المربي فاعلًا ومؤثراً في المجتمع ، ينبغي أن -2

خصية والأدائية من أبرزها : تتوافر فيه جملة من المقومات الش 

التعبد لله عز وجل والتوكل عليه والتلطف مع الناس والصدق 

وسعة الصدر والتفاؤل وقوة الإدراك والتصرف الحسن في القول 

والعمل والكفاءة العلمية والثقافية والقدرة على الاتصال والتخاطب 

 مع الآخرين وإدارة الحوار وحسن التصرف .

في القوة والضعف أثر بالغ في نجاح الدعوة أو  لشخصية الداعية-3

 فشلها.

 التوصيات :

 في ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة بما يلي :
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ضرورة اقتداء الدعاة بالرسل الكرام عليهم السلام وهم يؤدون  -1

رسالتهم في تصحيح الناس وإرشادهم إلى طرق الخير ويتطلب ذلك 

 مهجم الوقوف على سيرهم بتأنٍ .

الدعاة بضرورة اكتساب مهارات التقويم الذاتي حتى نوصي  -2

 تطوير أدائهم في مجال الدعوة بصورة مس تمرة . يس تطيعوا

 المراجع 

الابتلاء وأثره في حياة المؤمنين كما جاء في القرآن الكريم،  (1

عبدالله ميرغني محمد صالح ) مصر ، دار الاعتصام للنشر 

 والتوزيع( .

ت الدينية ، أبي الحسن علي بن الأحكام السلطانية والولايا (2

محمد البغدادي الماوردي )بيروت ـ لبنان ، دار الكتب 

 هـ (.1405العلمية ، 

الأسس العلمية والتطبيقية للإعلام الإسلامي،  عبد  (3

 م (.1985)بيروت ،عالم الكتب ،  1الوهاب كحيل ،ط

الأسس العلمية لمهج  الدعوة الإسلامية ، أ. د /  (4

) الرياض ، دار الحضارة ،  1، ط عبدالرحيم المغذوي

 م(.2008 -1429

الإسلام وبناء المجتمع ، د/ حسن أبو غدة وآخرون ،   (5

 ) الرياض ،مكتبة الرشد(.4ط

الأسرة المسلمة في العالم المعاصر ، د/ وهبة الزحيلي   (6

 هـ(.1420) بيروت دار الفكر ،1،ط

إحياء علوم الدين ، لأبي حامد الغزالي )بيروت ، دار   (7

 عرفة (.الم

أساليب الدعوة والإرشاد ، د/ محمد أمين بني عامر ،  (8

)الأردن ، أربد ، مركز كناري للخدمات الطلابية ، 

 م( .1998

أصول التربية الإسلامية ،عبدالرحمن النحلاوي )دمشق،  (9

 (.1399دار الفكر،

) بيروت ، 9أصول الدعوة ،عبد الكريم زيدان ، ،ط (10

 هـ(.1423مؤسسة الرسالة ، 

) بيروت ، 5علم النفس وتطبيقاته، فاخر عاقل، طأصول  (11

 م(.1981دار العلم للملايين ، 

إعلام الموقعين عن رب العالمين، لابن القيم الجوزية  (12

 (.1973)بيروت،  دار الجيل ، 

أولويات الدعوة في مهج  الأنبياء عليهم السلام ، د/ زيد  (13

 بن عبدالكريم الزيد )مجلة البحوث الإسلامية ، الرئاسة

 (. 43العامة للبحوث العلمية والإفتاء ،ع

)المنصورة، مكتبة 1أعمال القلوب، د/محمد المنجد، ط  (14

 (.2006الإماان، 

البح  الإعلامي مفهومه وإجراءاته ،أحمد مصطفى عمر،  (15

 (.1994،  )بيروت ، دار الهجضة العربية ، 1ط

تاج العروس من جواهر القاموس، محمد بن محمد الزبيدي.  (16

 هـ(.1306المطبعة الخيرية،  )القاهرة،

تأصيل فقه الأولويات) دراسة مقاصدية تحليلية ( ، د/  (17

محمد همام عبدالرحيم ملحم ) طبع على نفقة وزارة الأوقاف 

 والشؤون الإسلامية ، قطر(.

تفسير القرآن العظيم ، لابن كثير )بيروت ، دار المعرفة ،  (18

 م( .1983-هـ 1403

)  1بن حسين الأنصاري ،ط ركوين الذهنية العلمية، محمد (19

 هـ(.1433الرياض، دار الميمان ، 

تهذيب مدارج السالكين، للإمام شمس الدين محمد بن أبي  (20

بكر الدمشقي ابن قيم الجوزية، تهذيب: عبدالمنعم صالح 

)الإمارات، وزارة الشؤون الإسلامية  2العزي، ط

 م(.1997 -هـ1417والأوقاف، 

ن ، لأبي جعفر بن جرير جامع البيان عن تأويل آي القرآ (21

 م( .1968 -هـ 1388الطبري )مصر ، دار المعارف ، 

) 1جامع العلوم والحكم ، ابن رجب الحنبلي ،  ط (22

 هـ(.1425الرياض، دار القاسم ، 

دس تور الأخلاق في القرآن ، محمد عبدالله  (23

 هـ (.1393)الكويت ، دار البحوث العلمية ، 1دراز،ط

د بن عثيمين ، ) مجلة كليتي الدعوة إلى الله ، للش يخ محم (24

الشريعة وأصول الدين بالقصيم ، جامعة الامام محمد بن 

 هـ ، الس نة الثانية (.1402،  2سعود الاسلامية ، ع
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الدعوة إلى الله ، للش يخ عبدالعزيز بن باز ، )مجلة  (25

البحوث الإسلامية ، الرئاسة العامة للبحوث العلمية 

 (. 42والإفتاء ،ع

وأخلاق الدعاة ، سماحة الش يخ عبدالعزيز  الدعوة إلى الله (26

بن باز ، )الرياض ، نشر وتوزيع ادارات البحوث العلمية 

 م( 1982هـ ـ 1402والافتاء ، 

الدعوة إلى الله على بصيرة ، د. عبد النعيم محمد حس نين ،  (27

)القاهرة ، دار الكتاب المصري ، بيروت ، دار  1ط

 م( .1984هـ ـ 1405الكتاب اللبناني ، 

،  1رسائل في العقيدة ، للش يخ محمد بن عثيمين ، ط (28

 م( .1983 -هـ 1404)الرياض ، دار طيبة ، 

)الرياض ،  3زاد الداعية ، للش يخ محمد بن عثيمين ، ط (29

 هـ(  1413دار الوطن للنشر ، 

)  2زاد المعاد في هدي خير العباد ، لابن قيم الجوزية ،ط (30

 . مصر، مكتبة مصطفى الحلبي وشركاه (

 1لوك الإنساني في  الإسلام ، محمد عبدالعال ،طالس (31

 م(.1981الأردن ، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، -)عمان

سنن ابن ماجة ، تحقيق : فؤاد عبدالباقي )بيروت ، دار  (32

 الفكر العربي( 

سنن الترمذي ، حققه وصححه : عبدالرحمن محمد عثمان ،  (33

 هـ ( .1400)بيروت ، دار الفكر ، 

سلامية وموقعها اليوم بين النظم والعقائد ،د/ الشخصية الإ (34

الموصل ،  -)بغداد 3محمد محروس المدرس الأعظمي ط

 م( .2000-هـ 1421دار الراشدون ، 

شرح حلية طالب العلم ،للش يخ محمد بن صالح بن عثيمين  (35

 هـ( .1430)مصر ، دار المودة  ، 1، ط

)دمشق  3صحيح البخاري ، تحقيق د/ مصطفى البنا،ط  (36

 هـ ( .1407ار ابن كثير، ، د

)  1صحيح سنن الترمذي، محمد ا صر الدين الألباني، ط (37

 هـ(.1420الرياض مكتبة المعارف، 

صحيح مسلم ، تحقيق / محمد فؤاد عبدالباقي )الرياض ،  (38

نشر وتوزيع الرئاسة العامة لإدارات البحوث العلمية 

 م( .1980-هـ 1400والإفتاء ، 

)الرياض  2ا صر العمار ، طصفات الداعية ، د/ حمد بن  (39

 م( .1999-هـ 1420، دار إشبيليا للنشر والتوزيع ، 

العقيدة الصحيحة وما يضادها ، للش يخ عبدالعزيز بن باز  (40

)الرياض ، الرئاسة العامة لإدارات البحوث العلمية 

 م( .1983-هـ 1403والافتاء ، 

)  1علم الأخلاق الإسلامية ، مقداد يا لجن ، ط  (41

 م(.1992 -ه1412ر عالم الكتب ، الرياض ،دا

فتح الباري بشرح صحيح البخاري ، للحافظ بن حجر  (42

) مصر ، مكتبة الكليات الأزهرية ،  2العسقلاني ، ط

 هـ( .1398

فتح القدير الجامع بين فنّي الرواية والدراية من علم التفسير  (43

، محمد بن علي الشوكاني ) بيروت ـ لبنان ، دار المعرفة 

 نشر(.للطباعة وال 

فصول من الأخلاق الإسلامية ،عبد الله بن س يف  (44

  -هـ  1420)جدة، دار الأندلس ، 1الأزدي ،ط 

 م  ( . 2000

)طرابلس،  5فلسفة التربية الإسلامية ، محمد الشيباني،ط (45

 م(.1985الشركة العامة للنشر والتوزيع، 

فن الإلقاء ،طه عبد الفتاح ) مكة المكرمة ، مكتبة  (46

 الفيصلية (.

)بيروت ، دار النفائس  1وائد ، لابن قيم الجوزية ، طالف (47

 م(.1979 -هـ 1399، 

الشريف حمدان الهجاري   قواعد الدعوة الإسلامية ، (48

 هـ(.1415)المدينة المنورة ، 1،ط

الكليات ، لأبي البقاء الكفوي ، )بيروت ، مؤسسة  (49

 م( .1932الرسالة ، 

، ) بيروت  1لسان العرب ، للعلامة ابن منظور ، ط (50

 م(.1988 -هـ 1408دار إحياء التراث العربي ، 

) القاهرة ، دار  1المتحدث الجيد ، عبد الكريم بكار ، ط (51

 ( هـ1431السلام، 

المجموع الثمين من فتاوي الش يخ ابن عثيمين ، جمع وررتيب  (52

) الرياض ، دار الوطن  1: فهد بن ا صر السليمان ، ط

 هـ( .1410للنشر ، 
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ة، جمع وررتيب عبد الرحمن بن قاسم) مجموع فتاوى ابن ريمي (53

 -هـ 1412الرياض، دار عالم الكتب للطباعة والنشر، 

 م(.1991

مدارج السالكين ، للإمام ابن القيم الجوزية ) بيروت ،  (54

 م( .1973-هـ 1393دار الكتاب العربي ، 

، )بيروت ، دار  1مرشد الدعاة ، محمد نمر الخطيب ، ط (55

 م(.1981-هـ 1401المعرفة ، 

لمرشد في كتابة البحوث التربوية ، عبدالرحمــن صالـح ا (56

،  )مكة المكرمة ،  5عبدالله ، وحلمي محمد فودة ، ط

 م( .1988هـ ـ 1408مكتبة المنارة ، 

معجم اللغة العربية المعاصرة ، أحمد مختار عبد الحميد عمر  (57

 (.2008 -هـ  1429)الناشر: عالم الكتب،1،ط

) مصر  2يس وآخرون ، طالمعجم الوس يط ، إبراهيم أن  (58

 م( .1972-هـ 1392، دار المعارف ، 

) جدة ، مجمع الفقه 1مفتاح دار السعادة ،لابن القيم،ط (59

 هـ(.1432الإسلامي ، 

)  1مقدمة في علم الأخلاق، د/محمود حمدي زقزوق ،ط (60

 م(.1980-هـ  1401الكويت ، دار القلم ،

،  مقومات الداعية المربي كما جاءت في القرآن الكريم (61

،د/محمود خليل ، أ /مصطفى يوسف منصور) مؤتمر 

غزة ،الجامعة  –الدعوة الإسلامية ومتغيرات العصر 

ل ولأاربيع  7-8الإسلامية ، كلية أصول الدين ،

 (.م2005أبريل  16-17ـ ، ه1426

 

 

 

 

 

 

 

مقومات الداعية الناجح في ضوء الكتاب والس نة، د/   (62

 ، )الرياض ، مؤسسة الجريسي 2سعيد القحطاني، ط

 م(.2008للتوزيع ، 
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Personality Features of the Islamic Preacher 

Lamiaa bint Suleiman Al-Taweel 

Higher Institute of Preaching and seeking reward – University of 

Imam Muhammad bin Saud Islamic 

Abstract 

      The summary: The Islamic religion approach came at refinement the 

Islamic character in moderate one and clear path. Since the appearance of 

this moderate religion,itdeterminedthe aspects of the Muslim's personality 

wither his belief, conception, worship, or mannerbased on the holly book of 

Allah (Quran ) and the way or Sunnah of the Messenger of Allah (Peace 

and blessings be upon him). In addition, it drew its features and established 

its pillars. However, the Islamic preacher has to have an Islamic personality 

which is balanced and   stabled in its behavior towards events and people. 

Though, his attitude must becorresponding to the law of Allah (Glorified 

and Sublime be he). In that, the Islamic preacher's character is a central 

one; people accept Islam from him and by him also they might 

indisposeIslam. Therefore, the Islamic preacher must have an Islamic 

personality which is perfect, stable, and balanced in its matters. Because, it 

is the proof of the credibility of what he belongs to, his commitment to it, 

and his strength of sticking to it. That is why there is an extreme impact on 

the success of the missionary activity or its failure through the Islamic 

preacher's personality in its strength and weakness. Therefore, the target of 

this research is to emphasize the basic characteristics of the missionary 

personality. Yet, among these main features are fideism, scientism, 

education, skillfulness, and behaviorism. As well as the essential 

fundamentals that it is based on these features, decide the personality's 

quality or type, determine its identity and its behavioral impact out of 

human self, to assure the necessity of gaining these features by the Islamic 

preacher and characterize them with interest. That is the Islamic preacher 

does not represent himself but the religion he belongs to.   

Keywords: features, The invitees, Islamic preacher, personality, 

missionary success. 
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 في تفسير البيضاوي المنهج اللغوي
 راشد بن حمود بن راشد الثنياند. 

 المملكة العربية السعودية -المجمعة جامعة  -كلية التربية- الدراسات الإسلاميةقسم 

 المُـلخصَ

 
 منهج، البيضاوي، اللغوي، تفسير، أسلوب، أنوار، التنزيل، أسرار، التأويل.  الكلمات المفتاحية:

 

    : ة  م  د  ق  م  

الحمد لله الذي علم بالقلم علم الإنسان مالم يعلم، وصلى الله على     

خير من أرشد وعلم، نبينا محمد بن عبدالله وعلى آله وصحبه وسلم، 

 أما بعد:

نزل القرآن عربياً على قوم يتكلمون العربية، فخاطبهم قد ف    

 لفصاحتهم.بلغتهم، وتحداهم به 

 ومذاهبها ومعانيها، العرب بألفاظ نزل القرآنقال ابن قتيبة: )    

 الشيء، إلى والإشارة والتوكيد، والإطالة والاختصار، الإيجاز في

 وإظهار اللقّن، إلا عليه يظهر لا حتى المعاني بعض وإغماض

(خفي لما الأمثال وضرب بعضها،
(1)

. 

بالق رآن الكريم عند  متصلةالدراسات اللغوية ولهذا نشأت     

ومن الذي دارت عليه بفروعها المختلفة،  الأصلالعرب، فكان هو 

أشهر التفاسير التي اعتنى بها العلماء شرحاً، وتحقيقاً، وتعليقاً، 

وتقريراً، وتميزاً في بسط علوم اللغة بأنواعها كتاب: )أنوار التنزيل 

 بن الله الخير عبد بوأ الدين ناصر :القضاة قاضيوأسرار التأويل( ل

رحمه الله، وفي هذا البحث بيان لشيء من معالمه  البيضاوي عمر

اللغوية، تحت عنوان: )المنهج اللغوي في تفسير البيضاوي(، سائلا 

 الله الإعانة والتوفيق.

                                                           
 .58( ابن قتيبة: تأويل مشكل القرآن ص 1)

 تظهر أهمية البحث في هذا الموضوع في أمور منها:أهمية البحث: 

 تفسير،، مكانة البيضاوي العلمية التي ظهرت في -1

في جميع الفنون، وفي علوم اللغة خصيصاً وهو من 

ألف كتاب )لب الألباب في علم الإعراب(
(2)

 

 اختصاراً وتدقيقاً لكافية ابن الحاجب.

البيضاوي في المسائل اللغوية التي تمر في  تحقيق -2

تفسير، وتدقيقه، وخوضه فيها خوض صاحب 

القدم الراسخة، مس تعرضاً الاش تقاق، 

واس تعمالات العرب فيها، وشواهدها من 

 أشعارهم.

عناية البيضاوي باختصار العبارة وسهولتها مع  -3

غزارة معانيها، واس تخدام المصطلحات العلمية 

 والتدقيق فيها.

هتمام العلماء به، ودراس تهم له، وإقبالهم عليه، ا -4

 وتقبلهم له.

 

 

                                                           
 .157/ 8( الس بكي: طبقات الشافعية الكبرى 2)

 اللغوي في كتاب: )أنوار التنزيل وأسرار التأويل( للبيضاوي رحمه الله. في هذا البحث بيان المنهج      
 هدف البحث:  إظهار معالم المنهج اللغوي في تفسير البيضاوي.

 خطة البحث:
 المقدمة: وفيها أهمية البحث، وهدفه، وخطة البحث ، والدراسات السابقة، ومنهج البحث.

 الفصل الأول: البيضاوي وتفسيره.
 المبحث الأول: البيضاوي وحياته.

 المبحث الثاني: تفسير البيضاوي ومنهجه فيه.
 الفصل الثاني: الأساليب اللغوية في تفسير البيضاوي ومنهجه فيها.

 المبحث الأول: الأساليب اللغوية في تفسيره.
 المبحث الثاني: المنهج اللغوي في تفسيره.

 نتائج البحث والتوصيات. الخاتمة: وفيها أهم
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 أهداف البحث:  

 التعريف بالبيضاوي وتفسير،. -1

بيان عناية البيضاوي بالأساليب اللغوية في  -2

 تفسير،.

 إظهار المنهج اللغوي في تفسير البيضاوي. -3

 خطة البحث:

 المقدمة: وفيها أهمية البحث، وهدفه، وخطة البحث ، والدراسات

 السابقة، ومنهجي في البحث.

 الفصل الأول: البيضاوي وتفسير،.

 البيضاوي وحياته.المبحث الأول: 

 المبحث الثاني: تفسير البيضاوي ومنهجه فيه.

الفصل الثاني: الأساليب اللغوية في تفسير البيضاوي ومنهجه 

 اللغوي فيه.

 المبحث الأول: الأساليب اللغوية في تفسير،.

 المنهج اللغوي في تفسير،.المبحث الثاني: 

 الخاتمة: وفيها أهم نتائج البحث والتوصيات.

 المصادر والمراجع.         فهرس الموضوعات.

 الدراسات السابقة:

الدراسات العلمية على تفسير البيضاوي في مختلف  كثرت    

المجالات تركز أكثرها بوضع الحواشي على التفسير وإن لم يعم كل 

التفسير، حتى زادت على الأربعين حاش ية
(3)

 . 

 ومن الرسائل الجامعية:    

البيضاوي ومنهجه في التفسير، ليوسف أحمد  -1

علي، رسالة مقدمة لجامعة أم القرى لنيل درجة 

الدكتورا، بإشراف أ.د محمد شوقي خضر 

 الس يد.

البيضاوي ومنهجه في التفسير، لعبدالرحمن بن  -2

علي البشري، رسالة مقدمة لجامعة الإمام محمد 

بن سعود الإسلامية لنيل درجة الماجس تير 

بإشراف د. محمود بس يوني فودة، عام 

 هـ.1406

البيضاوي مفسراً للدكتور عبدالعزيز حاجي،  -3

ة لجامعة الفاتح بطرابلس لنيل درجة رسالة مقدم

الماجس تير، وطبع في دمشق دار الحس نين، 

 م.2000دار حازم/ عام 

ومع كثرة المؤلفات لخدمة لهذا الكتاب إلا أنها ركزت على     

 الشرح والتعليق والتحش ية فحسب.

وأما هذ، الرسائل العلمية فقد اقتصرت على المنهج العام للبيضاوي 

 مصادر، وقمتته العلمية دون العناية بالمنهج اللغوي في التفسير وأهم

ضمن مباحث الرسالة، وبناء عليه؛ فلم أقف حسب اطلاعي على 

                                                           
محمد إدريس: اهتمام مفسري القرن الحادي عشر بتفسير البيضاوي أس بابه ومظاهر،، مجلة  (3)

 .508-502العدد الثاني ص  -29المجلد  –جامعة دمشق للعلوم الاقتصادية والقانونية 

 

دراسة لمنهج البيضاوي اللغوي في تفسير،، مما دعاني للكتابة فيه، 

مشاركاً من س بق في خدمة هذا التفسير مقتصراً ومركزاً على 

 الجانب اللغوي بإذن الله.

اتبعت المنهج الوصفي التحليلي في بيان الأساليب ث: منهج البح

 .اللغوية ومعالم المنهج اللغوي في تفسير،

 أسأل الله الإعانة والتوفيق

 الفصل الأول: البيضاوي وتفسير،.

 البيضاوي وحياته العلمية.المبحث الأول: 

 ناصر القضاة، قاضي المفسّر  العلامة هو أولًا: اسمه ونس به:    

 الشيرازي، البيضاوي علي بن عمر بن عبدالله ،الخير أبو الدين،

الشافعي
(4)

يراز،  اءض  ي  ب   إلىنس بة  ، والبيضاوي: بلدة قرب ش 

از ير  يرازي: نس بة إلى ش  فارس أعظم مدن من وهي والشِّ
(5)

. 

 ثانياً: حياته العلمية، وثناء العلماء عليه:    

ولم يشر أحد لس نة ولادته، ولكنه في  البيضاء، بلدته في ولد   

 بيت في ونشأأواخر القرن السادس أو أوائل القرن السابع تقريباً، 

كما تتلمذ على ش يوخ عصر،  والد،، العلم عن أخذ ،وبركة ودين علم

 وأصوله، والفقه وعلومه، القرآن في وبرعفي مختلف المجالات، 

 رحل والفلسفة، دلوالج المنطق علم في كذلك وبرع وعلومها، واللغة

، ولم يحتج إلى رحلات هناك حياته معظم بها قضى شيراز، إلى

لاجتماع العلماء في شيراز آنذاك، فنهل العلم في الفنون، ثم قلد 

منصب قاضي القضاة في شيراز
(6)

. 

  ومذهبه: عقيدتهأما     

شافعي المذهب متصوفاً  أشعريً  متكلماً  البيضاوي كانفقد     
(7)

 ،

ذلك في كتاباته في التفسير وغيرها من كتب العقيدة والمنطق ظهر 

 .والفقه وأصوله

]ي د  الله   فمن أمثلة تأويله الصفات الخبرية تفسير قوله تعالى:    

م   يه  ق  أ ي د   . {10[ }الفتح:.. ف و 

قال البيضاوي: )حال أو اس تئناف مؤكد على سبيل     

التخييل(
(8)

. 

له   لى: وفي تفسير قوله تعا     و  ن  ح  م  ش  و  ل ون  الع ر  م  ين  يح   ]الذذ 

م   بهِّ  د  ر  ون  بِ  م  بِّح   . {7[ }غافر:...ي س 

 حفظهم عن مجاز :حوله وحفيفهم إي، وحملهمقال البيضاوي: )    

 عند، ومكانتهم العرش ذي من قربهم عن كناية أو له وتدبيرهم

(أمر، نفاذ في وتوسطهم
(9)

. 

 

 

                                                           
 .59/ 5( الس بكي: طبقات الشافعية الكبرى 4)

 .335/ 2( الحموي: معجم البلدان 5)

/ 5، ابن العماد: شذرات الذهب 59/ 5بقات الشافعية الكبرى ( للاستزادة: الس بكي: ط 6)

، وغيرها من 309/ 13، ابن كثير: البداية والنهاية 283/ 1، الإس نوي: طبقات الشافعية 392

 كتب التراجم.

 .59/ 5( الس بكي: طبقات الشافعية الكبرى 7)

 .201/ 5( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 8)

 .84/ 5( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 9)
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 :مصنفاته أهممن     

إذا أمعنت النظر في المكتبة بِثاً عن مصنفات البيضاوي     

وجدت إحاطته في كل فن بنصيب، مما يظهر لنا مكانته العلمية في 

 جميع العلوم، ومن أهم مصنفاته: 

 ،الفقهفي  ،الفتوى دراية في القصوى الغاية: كتاب -1

لغزاليل الفقه في الوس يط كتاب من اختصر،
(10)

. 

الأصول علم إلى الوصول منهاج :كتاب -2
(11)

 في، 

للأرموي" الحاصل" من اختصر، الفقه أصول
(12)

. 

 وعلم الكلام، الدين أصول في ،الأنوار طوالع: وكتاب -3

 ألفّ مختصر أجلّ  وهو): الس بكي عنه قال ،مطبوع

(الكلام علم في
(13)

. 

 للبغوي السّنةّ مصابيح :أي، المصابيح شرحوكتاب:  -4

الأبرار تحفةالمسمى:  ،الحديث في
(14)

. 

 فيه اختصر ،الإعراب علم في الألباب لب: كتاب -5

الحاجب لابن الكافية
(15)

. 

 فيه ذكر الفارس ية، باللغة كتبه ،التواريخ نظام: كتاب -6

 ثم والعباس ية، والأموية، والخلفاء، الأنبياء،

 والديلمة، والغزنوية، والسامانية، الصفارية،

والمغولية والخوارزمية، والسلغرية، والسلجوقية،
(16)

. 

، التفسير في، التأويل وأسرار التنزيل أنواركتاب:  -7

 وهو محل بِثنا هنا.

وغيرها من الشروح والمصنفات، ولم تكن هذ، الكتابات مجرد     

ً وتدقيقاً، وجودة في الاس تنباط  جمع وتصنيف، وإنما كانت تحقيقا

 والتحري، مما جعلها محل عناية العلماء بعد، بالشرح والتحش ية

 والتعليق والتدريس.

ً : )قال الس يوطيمن ثناء العلماء عليه:  ا بالفقه كان إماما علّامة، عارف

(اا، شافعي  ا، متعبّدً ا صالحً والأصلين والعربية والمنطق، نظّارً 
(17)

. 

صاحب المصنفات، وعالم أذربيجان، )وقال ابن قاضي شهبة:     

(وش يخ تلك الناحية
(18)

. 

 :وتلاميذ، ش يوخهمن 

 وعمر الطوسي، الدين ونصير والد،،: ش يوخه أبرز من     

  .وغيرهم البوشكاني،

                                                           
 .1192/ 2، حاجي خليفة: كشف الظنون 173/ 2( ابن شهبة: طبقات الشافعية 10)

( وهو من أهم كتب الأصول عند الشافعية، مطبوع وله شروح كثيرة، منها: )نهاية السّول في 11)

اج شرح منهاج الوصول إلى علم شرح منهاج الأصول للبيضاوي( للإس نوي، ومنها: )معراج المنه

الأصول للقاضي البيضاوي( تأليف شمس الدين الجزري، ومنها شرح البدخشي: )مناهج العقول( 

 للإمام محمد بن الحسن البدخشي، وغيرها.

 .7-1/6الوصول  منهاج شرح السول ( الإس نوي: نهاية12)

/ 2: كشف الظنون ، حاجي خليفة157/ 8( انظر: الس بكي: طبقات الشافعية الكبرى 13)

1192. 

 المؤلفين أسماء العارفين ، البغدادي: هدية1698/ 2( انظر: حاجي خليفة: كشف الظنون 14)

 .463/ 1المصنفين  وآثار

 أسماء العارفين في ، البغدادي: هدية1546/ 2( انظر: حاجي خليفة: كشف الظنون 15)

 .463/ 1 المؤلفين

 .1959/ 2( انظر: حاجي خليفة: كشف الظنون 16)

 .492/ 1( الس يوطي: بغية الوعاة 17)

 .172/ 2( ابن قاضي شهبة: طبقات الشافعية 18)

 الدين وروح الكسائي، الدين جمال: فأبرزهم تلاميذ،، وأما    

 .وغيرهم المراغي، الدين وكمال الطيار،

رحمه الله ه685 س نة توفي :وفاته
(19)

. 

 المبحث الثاني: تفسير البيضاوي ومنهجه فيه.

 ،التأويل وأسرار التنزيل أنوار: المسمى البيضاوي تفسير جاء    

 فيها يودع وخلاصة الرائعة، العلمية الجهود تلك يكلل تاجاً 

ً  النافعة، العلوم مختلف في أس تاذيته  أن علمنا إذا وخصوصا

– الهجري السابع القرن منتصف بعد هذا تفسير، ألّف البيضاوي

 (.20)-حياته من الأخيرة الحقبة في أي

ففرغ في هذا التفسير تجربته وخبرته، وعلومه التي تفنن فيها،     

فظهرت الاس تنباطات المتميزة في تفسير كلام الله تعالى، فأبدع في 

مسائل اللغة وما يتعلق بها، كما اتضحت قوته الفقهية حينما يعرض 

أقوال الفقهاء ويرجح بين الأقوال، وإذا عرضت مسائل الأصول فهو 

، وكذلك في العلوم الأخرىالبارع فيها
(21)

. 

 التعريف بالتفسير:

من أهّم كتب التفسير بالرأيتفسير البيضاوي يعتبر     
(22)

، فهو 

جمع بين التفسير والتأويل على  متوسط الحجم، كتاب جليل دقيق،

مقتضى قواعد اللغة العربية، وقرّر الأدلة على أصول السّنةّ
(23)

. 

حيث قال في ا من منهجه في التفسير شرح البيضاوي شيئً وقد     

ث نفسى بأن أصنِّف في هذا الفن مقدم  يعني –ته: )ولطالما أحدِّ

كتابًا يحتوى على صفوة ما بلغني من عظماء الصحابة،  -التفسير

ل ف الصالحين، وينطوي على  ن دونهم من الس  وعلماء التابعين وم 

ن قب ن أفاضل ن كات بارعة، ولطائف رائعة، اس تنبطتها أنا وم  لي م 

المتأخرين، وأماثل المحققين، ويعرب عن وجو، القراءات المشهورة 

زيةّ إلى الأئمة الثمانية المشهورين المع 
(24)

اء  ، والشواذ المروية عن القرذ

المعتبرين، إلاذ أن قصور بضاعتي يثبطني عن الإقدام، ويمنعني عن 

ما صمم به الانتصاب في هذا المقام، حتى س نح لي بعد الاس تخارة 

عزمي على الشروع فيما أردته، والإتيان بما قصدته، ناويً أن أسميه 

بأنوار التنزيل وأسرار التأويل(
 (25)

. 

وهو بهذ، المقدمة يشير إلى أنه جمع في تفسير، صفوة ما لدى     

السابقين، ولخصه من كتب التفسير تلخيصاً عاري  عن مواقع الزلل 

 عند من س بقه، والله أعلم.

 

 

 

 

 

                                                           
، ابن 283/ 1، الإس نوي: طبقات الشافعية 392/ 5( انظر: ابن العماد: شذرات الذهب 19)

 .309/ 13كثير: البداية والنهاية 

 .92-91( انظر: ابن عاشور: التفسير ورجاله 20)

 .89-65يوسف أحمد علي: البيضاوي ومنهجه في التفسير ( انظر أمثلة على ذلك: 21)

 .535/ 1( انظر: محمد عبد العظيم الزرقاني: مناهل العرفان في علوم القرآن 22)

 .305/ 1، الذهبي: التفسير والمفسرون 128/ 1( انظر: حاجي خليفة: كشف الظنون 23)

 ( الس بعة ويعقوب.24)

 ( انظر: البيضاوي: مقدمة التفسير.25)
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 ومن أهم معالم هذا التفسير:     

 اعتمد كثيراً في تفسير، على يتضح جليًا أن البيضاوي -1

ترك ما فيه من وميّز، بلزمخشري لكشاف كتاب ال 

عتزالالا
(26)

 المختصرات وس يدقال الس يوطي: ) ،

 وأسرار التنزيل أنوار: )كتاب -أي الكشاف– منه

 لخصه البيضاوي، الدين ناصر للقاضي (التأويل

ماز منه أماكن ، و مس تجاد بكل وأتى فأجاد،

الاعتزال، وطرح مواضع الدسائس وأزال، وحرر 

ار،  مهمات، واس تدرك تتمات، فبرز كأنه سبيكة ن ض 

واش تهر اش تهار الشمس في وسط النهار، وعكف 

عليه العاكفون، ولهج بذكر محاس نه الواصفون، وذاق 

فضلاء طعم دقائقه العارفون، فأكبّ عليه العلماء وال

ا ومطالعة، وبادروا إلى تلقيه بالقبول رغبة فيه تدريسً 

ومسارعة، ومرّوا على ذلك طبقة بعد طبقة، 

ودرجوا عليه من زمن مصنفه إلى زمن ش يوخنا 

(متسقة
(27)

 . 

من مصادر البيضاوي في  يأتي في الدرجة الثانية -2

وبه تأثر عند ، للفخر الرازي التفسير الكبير تفسير،:

، ولكنه الكونية ومباحث الطبيعةعرضه للآيت 

هذب عباراته، ولخص إسهاباته، وحرر 

اس تنباطاته
(28)

.  

: هاني المسمىف تفسير الراغب الأص  لخص ما فيو  -3

ما يتعلق بالاش تقاق تحقيق البيان في تأويل القرآن، 

فأصبح من أمهات كتب ولطائف الإشارات، 

التفسير التي لا يس تغني عنها الطالب لفهم كلام الله 

 .عز وجل

 عن غني الشأن عظيم كتاب هذا: وتفسير،قال حاجي خليفة: )

، والبيان والمعاني بالإعراب يتعلق ما الكشاف من فيه لخص البيان

 الراغب تفسير ومن، والكلام بالحكمة يتعلق ما الكبير التفسير ومن

 وضم، الإشارات ولطائف الحقائق وغوامض بالاش تقاق يتعلق ما

 ؛المقبولة والتصرفات المعقولة الوجو، من فكر، زناد ىورّ  ما: إليه

، ... وبصيرة بسطة العلم في وزاد السريرة عن الشك رين فجلا

 العلوم في مهارته فأظهر الكلام فرسان ميدان في امتبحرً  ولكونه

 الإشارة محاسن وجو، عن تارة القناع كشف ،بالمقام يليق حس بما

 بيد المعقولات أسرار عن أخرى الأس تار   وهتك ،الاس تعارة وملح

                                                           
( مع أنه وقع فيما وقع فيه الزمحشري في بعض المواضع، حيث فسر المس بالجنون كالزمخشري 26)

ان  م   ي ط  ه  الشذ بذط  ي ي ت خ  ون  إ لاذ كَم   ي ق وم  الذذ  با  لا  ي ق وم  ين  ي أ كُ  ون  الرِّ ن  في تفسير قوله تعالى: ]الذذ 

...[ }البقرة:  يفة في نهاية تفسير كل سورة.{ ، وذكر الأحاديث الضع 275الم سِّ

، الس بكي: طبقات 13/ 1البيضاوي  على الأبكار ونواهد الأفكار ( الس يوطي: شوارد27)

 .157/ 8الشافعية 

، يوسف أحمد: البيضاوي ومنهجه في التفسير ص 94( ابن عاشور: التفسير ورجاله ص 28)

231. 

 الأنام على أشكل ما فحل ،وبنانها ناطقةالم  وترجمان ،ولسانها الحكمة

(المرام صعب لهم وذلل
(29)

. 

الجمع بين التفاسير الثلاثة يكون قد جمع خلاصة ما وصل إليه  وبهذا

التفسير في القرن السادس والسابع وهي أهم القرون التي شهدت 

 نهضة علمية في جميع العلوم الإسلامية وعلم التفسير خصيصاً.

البيضاوي رحمه الله مقل جدّا من كما يتبين أن  -4

: روي ويصدر الرواية بقوله الروايت الإسرائيلية،

أو قيل .. إشعارًا منه بضعفها
(30)

.  

كما وقع فيه - ا في فضلهاذكر في نهاية كل سورة حديثً  -5

وهي موضوعة باتفاق أهل  -صاحب الكشاف

، ودافع رحمه الله مما أ خذ عليهالحديث وهذا من 

 أكثر وأما) فقال: الظنون كشفعنه صاحب 

 لكونه فإنه السور أواخر في أوردها التي الأحاديث

 تسامح ربه لنفحات وتعرض قلبه مرآة صفت ممن

 نحو ونحا والتعديل التجريح أس باب عن وأعرض فيه

 بزور صاحبه فا، مما بأنها عالماً  والتأويل الترغيب

(الصدور بذات عليم والله بغرور ودلى
(31)

. وهذا لا 

 يفي بالغرض، والغاية لا تبرر الوس يلة.

بارعة، ا هذا وقد ضّمن البيضاوي تفسير، نكتً  -6

واس تنباطات دقيقة، كل هذا في أسلوب رائع 

 .موجز

عدم ترك الآيت الكونية بلا خوض في مباحث  -7

الكون والطبيعة، على طريقة تفسير الرازي دون 

توسع
(32)

. 

 بذكر القراءات، ولكنه لا يلتزم يهتم أحياناً كما أنه  -8

مع توجيه القراءة أحياناً  المتواتر منها،
(33)

. 

تعرض لبعض المسائل الفقهية أنه ي  أضف إلى ذلك -9

، وقد ينص على عند آيت الأحكام دون توسع منه

 مذهب الشافعي ويرجح غير،.

ائ ر  الله  قال البيضاوي: )قال الله تعالى:  ع  ن  ش  ة  م  و  الم ر  ف ا و  ]إ نذ الصذ

م   ف  به   وذ ه  أ ن  ي طذ ن اح  ع ل ي  ر  ف لا  ج  ت م  جذ الب ي ت  أ و  اع  ن  ح  ن  ف م  م  ا و 

اك رٌ ع ل يٌم[ }البقرة: نذ الله  ش  ا ف إ  ً ير  وذع  خ  ن اح  ، قوله: {158ت ط  ]ف لا  ج 

] ه   يدل الجناح نفي لأن ؛ضعيف وهو ،التخيير منه يفهم فإنه ع ل ي 

 حنيفة أبي وعن ،يدفعه فلا الوجوب معنى في الداخل الجواز على

 رحمهما والشافعي مالك وعن ،بالدم يجبر واجب أنه :تعالى الله رحمه

 كتب الله فإن اسعوا" :والسلام الصلاة عليه لقوله ؛ركن أنه :الله

"(عليكم
(34)

. 

                                                           
 .127/ 1( انظر: حاجي خليفة: كشف الظنون 29)

 .115/ 4، وانظر: تفسير البيضاوي 307/ 1هبي: التفسير والمفسرون ( انظر: الذ30)

 .128/ 1( حاجي خليفة: كشف الظنون 31)

 .3/ 5( انظر: البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 32)

 .343/ 5، 271/ 4، 122/ 2( انظر: البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 33)

 .432/ 1ل وأسرار التأويل ( انظر: البيضاوي: أنوار التنزي34)
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ا وقال عند قوله تعالى:  ة  إ لى  الح جِّ ف م  ر  م  لع  تذع  با  ن  ت م  ن تم   ف م  ا أ م  ذ  ]ف إ 

ث ة   ي ام  ث لا  د  ف ص  ن  ل م  يج   ي  ف م  ن  اله د  ت ي سر   م  ع ةٍ اس  ب  س  مٍ في  الح جِّ و  أ يذ

اضر  ي  له   ح  ن  ل م  ي ك ن  أ ه  ٌ ذ لك   ل م  لة  م  ةٌ كا  تم   ت لك   ع شر   ع  ج  ا ر  ذ  إ 

 ] ق اب  يد  الع  د  وا أ نذ الله  ش  اع ل م  ذق وا الله  و  ات ام  و  د  الح ر  ج  الم س 

 رحمهما والشافعي مالك عند العدو حصر والمراد، {196}البقرة:

[: تعالى لقوله تعالى الله ن تم   ا أ م  ذ   ابن ولقول ،الحديبية في ولنزوله، ]ف إ 

 منع وكل ،العدو حصر إلا حصر لا :عنهما تعالى الله رضي عباس

 لما تعالى الله رحمه حنيفة أبي عند غيرهما أو مرض أو عدو من

 عليهو  حل فقد عرج أو كسر من" :والسلام الصلاة عليه عنه روي

(به الإحلال شرط إذا بما مؤول ضعيف وهو "قابل من الحج
(35)

. 

بالأساليب البلاغية والمسائل  الاهتمام الكبير -10

 .اللغوية، وهي ما سأبِثه في الفصل الثاني بإذن الله

اعتنى ا لما يحتله هذا الكتاب من أهمية في عالم التفاسير، فقد ونظرً 

به جمهور العلماء الأفاضل والفحول، فعكفوا عليه بالدرس 

والتحش ية، ومن أشهر هذ، الحواشي وأكثرها تداولًا: حاش ية قاضي 

زاد،، وحاش ية الشهاب الخفاجي، وحاش ية القونوي
(36)

. 

الفصل الثاني: الأساليب اللغوية في تفسير البيضاوي ومنهجه 

 اللغوي فيه.

 اللغوية في تفسير،. المبحث الأول: الأساليب

 في توفرها يجب التي العلوم أنواع رحمه الله الس يوطي ذكر    

 ،اللغةومن أولها: علم  ا،علمً  عشر خمسة إلى فأوصلها المفسر،

، وبه يعرف شرح القرآن فهمل  معرفة أساليبه وأهمية لأهميته، وذلك

مفردات الألفاظ ومدلولاتها بِسب الوضع
(37)

. 

 لأحد يحل لا: )-التفسير أئمة أحد وهو-رحمه الله  مجاهد قال    

ً  يكن لم إذا الله، كتاب في يتكلم أن الآخر، واليوم بالله يؤمن  عالما

(العرب بلغات
(38)

. 

 عالم غير برجل أوتى لا): رحمه الله أنس بن مالك الإمام وقال    

(نكالاً  جعلته إلا الله كتاب يفسر العرب بلغة
(39)

. 

 لغة من العربية بعلوم تهعناي تظهر  البيضاوي وبدراسة تفسير   

 ما البيضاوي أدرك فقد شعرية؛ وشواهد وبلاغة وصرف ونحو

 اهتمامه كان هنا ومن الله، كتاب فهم في أهمية من العلوم لهذ،

 الاتجا، ضمن الكتاب هذا تصنيف الممكن من أصبح حتى بالعربية،

 .التفسير في البياني اللغوي

 ومن الأساليب اللغوية التي اهتم بها الإمام البيضاوي في تفسير،:

 أولًا: الأساليب الإنشائية، ومنها:

 :الاس تفهام -1

 ودلالية لغوية نظر وجهة من الاس تفهام لأسلوب البيضاوي تطرق

 فقد القرآني، النص جماليات في الأسلوب هذا آثار وبين وتأويلية،

                                                           
 .480/ 1( انظر: البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 35)

، 128/ 1( انظر: حاجي خليفة: فقد ذكر ما يزيد على الخمسين حاش ية، كشف الظنون 36)

  .311/ 1الذهبي: التفسير والمفسرون 

 .227/ 4( الس يوطي: الإتقان في علوم القرآن 37)

 .292/ 1البرهان في علوم القرآن ( الزركشي: 38)

 .425/ 2( البيهقي: شعب الإيمان 39)

 وكيف، وأي، وأين، وما، ومن، وهل، وأم، الهمـزة، عـن تحدث

 للنص الكلي بالمعنى الأدوات هـذ، معـاني وربـط وأنى، ومتى،

  .اهتمامه جلّ  المعنى البيضاوي جعل فقد القرآني،

نهذ م  هم   ومن ذلك قوله في همزة الاس تفهام: )قال تعالى: - ]أ لا  إ 

[ }البقرة: ون  ر  ع  ل ك ن  لا  ي ش  ون  و  د   رد أبلغ ،ادعو، لما رد{ 12الم ف س 

 ما تحقيق على المنبهة ألا :التأكيد بِرفي وتصدير، ،به للاس تئناف

 النفي على دخلت إذا للإنكار التي الاس تفهام همزة فإن ؛بعدها

رٍ[ }القيامة: ونظير، ،تحقيقاً  أفادت  لا ولذلك{  40]أ ل ي س  ذ لك   ب ق اد 

(القسم به يلتقي بما مصدرة إلا بعدها الجملة تقع تكاد
(40)

. 

[ وكقوله في تفسير قوله تعالى: )- ون  ل م  ا لا  ت ع  ]أ م  ت ق ول ون  ع لى  الله  م 

 ،كائن الأمرين أي :بمعنى ،الاس تفهام لهمزة معادلة :أم{ 80}البقرة:

 بل :بمعنى منقطعة أو ،أحدهما بوقوع للعلم التقرير سبيل على

(والتقريع التقرير على ،أتقولون
(41)

. 

[ في )هل( عند تفسير قوله تعالى: ) وكقوله- ون  اك ر  ]ف ه ل  أ ن تم   ش 

 للمبالغة الاس تفهام صورة في أخرجه أمر ذلك{ 80}الأنبياء:

(والتقريع
(42)

. 

[ وكقوله في تفسير قوله تعالى: )- ا،  و  ل ه ه  ه  ن  اتَّذ ذ  إ  أ ي ت  م  ]أ ر 

 يبصر ولا حجة يسمع لا ،دينه عليه وبنى أطاعه بأن{ 43}الفرقان:

ه   ،به للعناية الثاني المفعول قدم وإنما ،دليلاً  ]أ ف أ ن ت  ت ك ون  ع ل ي 

ك يلًا[ }الفرقان: ً { 43و   وحاله والمعاصي الشرك عن تمنعه حفيظا

(للإنكار والثاني ،والتعجيب للتقرير الأول فالاس تفهام ؛هذا
(43)

. 

ن  أ يِّ وكذلك قوله في )أي( من قوله تعالى: )- [ ]م  ل ق ه  ءٍ خ  شي  

 ،حدوثه مبدأ من خصوصاً  عليه أنعم لما بيان{ 18}عبس:

ل ق ه   :بقوله عنه أجاب ولذلك للتحقير والاس تفهام ف ةٍ خ  ن  ن ط  ]م 

[ }عبس:  ، ر  ({ 19ف ق دذ
(44)

. 

ألفاظ  فحينما تس تقرئ تفسير الإمام البيضاوي تلحظ اهتمامه بمعاني

ت، وهذ، ميزة كبيرة جمع الاس تفهام ودلالاتها حسب س ياق الآي

فيها بين بيان اللفظ والمعنى في عبارات موجزة، ومما نس تفيد من 

 تفسير، لأدوات الاس تفهام في الأمثلة السابقة:

ر في الكلام من أبلغ الردود.-أ  أن الرد بالاس تفهام المصدذ

أن همزة الاس تفهام التي للإنكار إذا دخلت على النفي أفادت -ب

 التحقيق.

 )أم( معادلة لهمزة الاس تفهام، بمعنى: أي الأمرين؟.أن -ج

أنها تفيد التقرير بوقوع أحد الأمرين، أو منقطعة بمعنى: بل، على -د

 سبيل التقرير والتقريع.

 .والتقريع للمبالغة الاس تفهام صورة في قد يخرج مرأن الأ-هـ

 توالي الاس تفهامات في الآية مع اختلاف دلالة كل واحد منها.-و

وع المعاني التي يأتي لأجلها الاس تفهام من تقرير أو تعجيب أو تن-ز

 تقريع أو إنكار أو تحقير وغيرها.

                                                           
 .170/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 40)

 .351/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 41)

 .103/ 4( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 42)

 .219/ 4التنزيل وأسرار التأويل  ( البيضاوي: أنوار43)

 .453/ 5( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 44)
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 التعجب: -2

 لجهله للإنسان تعرض حيرة) بقوله: التعجبعرف البيضاوي 

(منه المتعجب بسبب
(45)

. 

 الأساليب من ؛به لوأ ف ع   ،لأ ف ع   ما :بصيغته التذعجب أسلوبو 

 فجملة ؛وعليه المتكلم، عاطفة من تنبع التي الانفعالية الإفصاحية

، وبين البيضاوي والكذب الصدق تحتمل لا إنشائية جملة التذعجب

 .ما يفيد، التعجب في مواضعه من تفسير،

[ }البقرة:: قال البيضاوي: )قال تعالى هم   ع لى  النذار  بر   ا أ ص  { 175]ف م 

(مبالاة غير، من النار بموجبات الالتباس في حالهم من تعجب
(46)

. 

[ }الكهفوقال أيضاً في قوله تعالى: ) ع  أ سم    ذكر{ 26:]أ ب صر   ب ه  و 

 عليه عما خارج دراكالإ في آمر، أن على للدلالة التعجب بصيغة

 دون يتفاوت ولا ،شيء يحجبه لا إذ والمبصرين السامعين دراكإ

(وجلي وخفي وكبير وصغير وكثيف لطيف
(47)

. 

وإذا نظرنا لوجهة نظر البيضاوي وغالب المفسرين أن التعجب 

في القرآن بأساليب غير القياس ية، فعرض لأدوات تفيد اس تعمل 

اجذ التعجب كالاس تفهام، كما في قوله تعالى:  ي ح  ]أ ل م  ت ر  إ لى  الذذ 

[ }البقرة: ِّه  ب يم  في  ر  اه  ب ر  حيث قال البيضاوي في تفسير  { 258إ 

(وحماقته نمرود محاجة من تعجيبالاس تفهام: )همزة 
(48)

. 

فالاس تفهام يأتي بمعنى التعجب وغير، من المعاني، وهذا كثير في    

 القرآن.

 النداء: -3

 إذ العرب، كلام في الدوران كثيرة النذحوية الأساليب من النداء

 يش به فهو المتكلم، على المخاطب لعطف كلام كل أول في يس تعمل

 كلامنا، في النداء كثرة من وبالرغم التنبيه، في المس تعملة الأصوات

 يأتي ما إلى المخاطب لتنبيه به جيء بل بذاته، مقصوداً  ليس فهو

 .له المنادى الكلام بعد

 تَّفيفاً، بعضه في يترك وإنما النداء، كلام كل أول): سيبويه يقول

 ثم عليه، ليقبل يخاطبه من ينادي أن المتكلِّم سبيل أن وذلك

(ناهياً  أو آمراً، أو مس تفهماً  أو له، مخبراً  يخاطبه
(49)

 . 

 أو نهيك، أو لأمرك، أمته بينمن  مختص المنادى): أيضاً  ويقول

(فالاختصاص أجرى هذا على حرف النداء، خبرك
(50)

. 

ورد النداء في القرآن كثيراً، والمس تعمل هو أم الباب: ي، وقد  وقد

 ورد حذف أداة النداء في القرآن. 

وهي أكثر أحرف النداء اس تعمالًا، ولهذا لا يقدر : )قال ابن هشام

ا[عند الحذف سواها نحو:  ذ  ر ض  ع ن  ه  ف  أ ع   ]ي وس 

({29}يوسف:
(51)

 . 
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 حرف "ي"ووأسلوب النداء مما اهتم به البيضاوي حيث قال: )

 إما ؛البعيد منزلة له تنزيلاً  القريب به ينادي وقد ،البعيد لنداء وضع

 حبل من إليه أقرب هوو  ؛الله ي و رب ي الداعي كقول لعظمته

 وزيدة له بالمدعو للاعتناء أو ،فهمه وسوء لغفلته أو ،الوريد

(عليه الحث
(52)

. 

فبين موضع اس تعمال "ي" النداء وبين المعاني التي تدل عليها إذا 

 اس تعملت في غير ما تس تعمل له في الأصل.

ويشير البيضاوي إلى رأي البصريين والكوفيين في حذف أداة 

النداء في اللهم، وظاهر كلامه الميل إلى رأي البصريين، حيث 

[ }آل عمران:يقول: )  لا ولذلك ي عن عوض الميم{ 26]ق ل  الله مذ

 لام مع عليه ي كدخول الاسم هذا خصائص من وهو يجتمعان

 فخفف بخير أمنا الله ي أصله قيلو  القسم وتاء همزته وقطع التعريف

(وهمزته الفعل ومتعلقات النداء حرف بِذف
(53)

. 

في المنادى المضاف  العربية أهل بين الاختلاف البيضاوي ذكر وقد

 لغتان أنهما على جمعتهم إجماع مع وكسر، ذلك فتح فيإلى يء المتكم 

 الميم، بفتح (أمذ  ابن ي) البصرة أهل فقرأ العرب، عند مس تعملتان

الميم بكسر (أمِّ  ابن): الكوفة أهل ةأقر  عامة وقرأ
(54)

، حيث يقول: 

 والكسائي وحمزة عامر ابن وقرأ{ 150[ }الأعراف:ق ال  اب ن  أ مذ ])

 ي :وأصله ،بالكسر [أمِّ  ن  اب   ي  ] طه وفي ،هنا :عاصم عن بكر وأبو

 إلى المضاف ىكالمناد تَّفيفاً  بالكسرة اكتفاء الياء فحذفت ؛أمي ابن

ً  أو لطوله التخفيف في زيدة بالفتح :والباقون ،الياء  بخمسة تشبيها

(عشر
(55)

. 

 الأمر: -4

كثيرة، منها: الطلب، كقوله تعالى:  قرآنية دلالات لمادة )أمر(

[ }البقرة: كم   ن  أ ن ف س  و  ت ن س  ِّ و  لبر  ون  النذاس  با  ر  م  ، وبمعنى {44]أ ت أ 

ع  الشأن كقوله تعالى:  ج  ه  ي ر  ل ي  إ  ض  و  الأ ر  ات  و  او  م  لله  غ ي ب  السذ ]و 

[ }هود: ُّه  ر  كُ  م   غلبة نجد أننا إلا، وغيرها من الدلالات؛ {123الأ 

 الدلالات أكثر فهما الطلب، وبمعنى الشأن، بمعنى الأمر :الدلالتين

 .الكريم القرآن في وروداً 

 من تفهم أخرى معاني فتفيد الأصلي معناها من الأمر صيغة وتَّرج

 في سيبويه أشار وقد الأحوال، ومقتضيات القرائن مع الس ياق

 المعاني بعض إلى الوضعية دلالاته عن الأمر خروج إلى الكتاب

 أن واعلم): قوله ذلك من تسميات لبعضها يضع لم وإن البلاغية،

ذه ؛دعاء :قيل وإنما ،والنهيي الأمر بمنزلة الدعاء  :يقال أن اس تعظم لأن

 فأصلح وزيداً  ذنبه، فاغفر زيداً  اللهم: قولك وذلك نهيي، أو أمر

 وزيداً  يد،، الله قطع زيداً : وتقول خيراً، الله ليجز، وعمراً  شأنه،

(يد، الله ليقطع زيداً : معنا، لأن العيش، عليه الله أمر
(56)

. 
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 في البلاغة وألوان البيان لصور يعرض كعادتهولذا فالبيضاوي 

 ولا الجمال من يجردها فلا الذائق الأديب عرض ويلتزم القرآن،

 .البهاء من يعريها

 الكريم، القرآن لآيت تفسير، معرض في الأمر أسلوب تناول فقد

 بلاغية معانٍ  إلى الأصلية دلالته عن الأمر خروج إلى وأشار

وا كالتعجيز والتبكيت في قوله تعالى:  ع  اد  ث له   و  ةٍ م  ور  ت وا ب س  ]ق ل  ف أ 

ن   [ }يونس: م  ين  ق  اد  ن تم   ص  ون  الله  إ ن  ك  ن  د  تم   م  ع  ت ط  {38اس 
(57)

. 

وا[ وفي قوله تعالى:  تذع  يله   ق ل  ت م  ب  لُّوا ع ن  س  ادًا ل ي ض  ل وا لله  أ ن د  ع  ج  ]و 

 { 30}إبراهيم:

 عليه المهدد بأن إيذان الأمر بصيغة التهديد وفيي: )البيضاو  قال

 ولذلك محالة لا كائنان الأمرين وأن به المهدد إلى لإفضائه كالمطلوب

[: بقوله علله لى  النذار  كُ   إ  ير  ص  نذ م  وا ف إ  تذع  (]ق ل  ت م 
(58)

. 

 ثانياً: الأساليب الخبرية، ومنها:

 التأكيد: -1

يأتي أسلوب التأكيد لتقوية المعنى في نفس السامع، وأشهر أنواعه 

التأكيد بالتكرار، ومن أمثلة التوكيد اللفظي في القرآن قوله تعالى: 

[ }المؤمنون: ون  ا ت وع د  يه  ات  ل م  يه  ات  ه   .{36]ه 

ث  وكما قال البيضاوي في تفسير قوله تعالى:  ي ام  ث لا  د  ف ص  ن  ل م  يج   ة  ]ف م 

ٌ[ }البقرة: لة  م  ةٌ كا  تم   ت لك   ع شر   ع  ج  ا ر  ذ  ع ةٍ إ  ب  س  مٍ في  الح جِّ و  { 196أ يذ

 كمال مبينة أو العدد محافظة في المبالغة تفيد مؤكدة صفة :كاملة)

(العشرة
(59)

. 

ر ين  ي في فائدة التكرار: )قال تعالى: البيضاو  وقال ف  هِّل  الكا  ]ف م 

ي دًا و  ه ل ه م  ر  ارق:أ م   البنية وتغيير والتكرير يسيراً  مهالاً إ{ 17[ }الط 

(التسكين لزيدة
(60)

. 

[ وفي تفسير قوله تعالى:  ِّين  ال لا  الضذ م  و  وب  ع ل يه   ]غ ير   الم غ ض 

 من "غير" في ما لتأكيد مزيدة "لا"و، قال البيضاوي: ){7}الفاتحة:

(الضالين ولا عليهم المغضوب لا :قال فكأنه النفي معنى
(61)

. 

: ]ي  أ يهُّ ا[ المنادىوقال في هاء التنبيه بعد يء النداء وقبل 

 من :أي ،يس تحقه عما وتعويضاً  تأكيداً  التنبيه هاء بينهما وأقحمت)

 القرآن في الطريقة هذ، على النداء كثر وإنما ،إليه المضاف

(التأكيد من بأوجه لاس تقلاله
(62)

. 
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يعًا[ }البقرة:وقال في تفسير قوله تعالى:  نه  ا جم   وا م  ط  ب   { 38]ق ل ن ا اه 

يعًا[)  أنتم اهبطوا :قيل كأنه المعنى في تأكيد اللفظ في حال ]جم  

(أجمعون
(63)

. 

ئ ك ة  وقال في  تفسير قوله تعالى:  الم لا  و  و  لاذ ه  له   إ  ذه  لا  إ  ه د  الله  أ ن ]ش 

ط  لا  إ   لق س  لم   ق ائ مًا با  ول و الع 
أ  [ }آل و  ز يز  الح ك يم  و  الع  لاذ ه  له   إ 

[: ){18عمران: و  لاذ ه  له   إ   بمعرفة الاعتناء ومزيد للتأكيد كرر، ]لا  إ 

(الحجة إقامة بعد به والحكم التوحيد أدلة
(64)

. 

ً عند قوله الله تعالى:  نن   وقال أيضا ي كم   س  يه  د  ب ينِّ  ل كم   و  ]ي ر يد  الله  ل ي 

ين   ك يمٌ  الذذ  الله  ع ل يٌم ح  ي ت وب  ع ل ي كم   و  ل كم   و  ن  ق ب  الله  ي ر يد  أ ن  ( 26)م  و 

[ }النساء: الله  ي ر يد  أ ن  ي ت وب  ع ل ي كم  [ ) :{27-26ي ت وب  ع ل ي كم   ]و 

(والمبالغة للتأكيد كرر،
(65)

. 

فأفاد البيضاوي أن التأكيد يأتي بأساليب متنوعة، منها: التكرار، 

 والزيدة في المبنى، ويأتي مع الحال، والنداء، والنعت، وأنه يفيد

 مزيد العناية بالموضوع، والمبالغة، والتأثير في نفس السامع.

 القسم: -2

 ومن منفية، أو موجبة جملة بها تؤكد اسمية أو فعلية جملة القسم

 الشرط كجملتي واحدة جملة منزلة تنزلا أن الجملتين شأن

والجزاء
(66)

. 

وأقسام القرآن بآيت الله المس تلزمة لذاته وصفاته، للدلالة على أنه 

ف ا[من عظيم آيته، كقوله تعالى:  افذات  ص  الصذ فات: ]و  ، {1}الصذ

ر  وقوله تعالى:  الف ج  [( 1)]و  ٍ ل ي الٍ ع شر  ، وقوله تعالى: {2-1}الفجر: و 

] ذس  لخ ن م  با  اء  ، وقوله تعالى: {15}التذكوير: ]ف لا  أ ق س  م  السذ ]و 

] ق  ار  الطذ ارق: و   ومثل هذ، الأقسام كثير في القرآن.، {1}الط 

كما نجد الإجماع عند أهل اللغة وعلوم القرآن أن الغرض من القسم 

 يقسم ما توكيد القسم من الغرض أن اعلمالتوكيد، قال ابن يعيش: )

(وإثبات نفي من عليه
(67)

. 

وقد ذكر البيضاوي ما يتعلق بالقسم عند تفسير، لآيت القسم، 

وا: ]وعلا جل الله قول في اجتمعت :أربعة القسم وأركان م  أ ق س   و 

لله   د   با  م   جه   انه   ع ث   لا   أ ي م  ن   الله   ي ب  وت   م   {.38:النحل[ }ي م 

وا: ]فقوله م  أ ق س   .القسم فعل: الأول الركن[ و 

لله  : ] وقوله  .به المقسم: الثاني الركن[ با 

ن   الله   ي ب ع ث   لا  : ]وقوله وت   م   .عليه المقسم: الثالث الركن[ ي م 
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م من يختلف وهذا القسم، من الغاية هو: الرابع والركن  لآخر ق س 

 .والمقام الحال حسب

 يقسم وإنما أمور، على بأمور يقسم س بحانه وهو: )القيم ابن قال

 وإقسامه وصفاته، لذاته المس تلزمة وبآيته بصفاته، الموصوفة بنفسه

 على تارة..  آيته عظيم من أنه على دليل المخلوقات ببعض

 حق، الرسول أن على وتارة حق، القرآن أن على وتارة التوحيد،

(الإنسان حال على وتارة والوعيد، والوعد الجزاء على وتارة
(68)

. 

وأشار البيضاوي في مواضع كثيرة إلى معان مهمة في أسلوب 

القسم، ومن ذلك: أن القسم بالتاء في القرآن بدل عن الباء وفيه 

معنى التعجب، وأنها مختصة باسم بالله تعالى
(69)

. 

[ }الأنبياء:وقال في موضع آخر: ) لله  تا   وهي ،بالباء وقرئ{  57]و 

(تعجب وفيها ،منها المبدلة الواو من بدل والتاء ،الأصل
(70)

. 

ن إفإن قلت: ما الفرق بين الباء والتاء؟ قلت: : )قال الزمخشري

ن التاء فيها إالأصل، والتاء بدل من الواو المبدلة منها، والباء هي 

(زيدة معنى وهو التعجب
(71)

 وهو كما قال في جميع المواضع. ،

 وأفاد البيضاوي جواز حذف أحد أركان القسم وينوب عنها غيرها:

[ }الأعراف: حيث قال عند قوله تعالى: ي ت ني  ا أ غ و  م  { 16]ق ال  ف ب 

 يمكنني طريق بأي إغوائهم في جتهدنلأ أمهلتني أن بعد :أي)

ً  أو الغي على حملاً  أو تسمية بواسطتهم إيي إغوائك بسبب  تكليفا

(المحذوف القسم بفعل متعلقة والباء ،لأجله غويت بما
(72)

. 

[ }الفجر:وقوله في تفسير أول سورة الفجر  ر  الف ج  بعد أن ذكر { 1]و 

(ليعذبن وهو ،محذوف :عليه والمقسمالقسم: )
(73)

. 

[ وقال:  ل ت ك  ب  وا ق  ع  ا ت ب  ي ةٍ م  ِّ آ  ين  أ وت وا الك ت اب  ب كل  ل ئِ   أ ت ي ت  الذذ  ]و 

 وجوابه والقسم ،المضمر للقسم جواب :تبعوا ما)، {145}البقرة:

(الشرط جواب مسد ساد
(74)

. 

 الاس تثناء: -3

الاس تثناء أدوات أهم (إلا) الاس تثناء حرف يعتبر
(75)

 ذكر وقد ،

 أدوات أصل: )بقوله هلأدوات أصلاً ا كونه في العلة العكبري

 المعاني، لإفادة والموضوع حرف، أنها: أحدهما: لوجهين الاس تثناء
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. والنداء والاس تفهام كالنفي الحروف المعاني لإفادة والموضوع

 وغيرها فقط، للاس تثناء الاس تثناء أبواب جميع في تقع أنها: والثاني

(أخر أبواب في وتس تعمل مخصوصة، أمكنة في
(76)

. 

وقد بين البيضاوي في تفسير، ما يتعلق بأنواع الاس تثناء، وفائدته 

ت  في مواضع كثيرة، حيث قال في قوله تعالى:  يه ا الم و  وق ون  ف  ]لا  ي ذ 

خان: [ }الد  ت ة  الأ ولى  لاذ الم و   النفي تعميم في للمبالغة الاس تثناء: ){56إ 

(وامتناع
(77)

. 

وينص كثيراً على أن هذا الاس تثناء متصل أو منقطع كما قال عند 

ٌّ قوله تعالى:  ئِ  م  ط  ه  م  ق ل ب  ،  و  ر  ن  أ ك  لاذ م  يم ان ه  إ  د  إ  ن  ب ع  لله  م  ن  ك ف ر  با  ]م 

[ }النحل: يم ان  لإ   ،الكفر كُمة أو الافتراء على: أكر، من إلا){ 106با 

(كالإيمان والعقد القول يعم لغة الكفر لأن ؛متصل اس تثناء
(78)

 . 

لاذ ومثال الثاني في قوله تعالى:  ون  الك ت اب  إ  ل م  يُّون  لا  ي ع  نه  م  أ مِّ م  ]و 

[ }البقرة: نُّون  لاذ ي ظ  ن  هم   إ  إ  ذ و  اني   إلا أماني:)حيث قال: { 78أ م 

(منقطع اس تثناء
(79)

. 

أو يجوز الوجهان
(80)

. 

 الشرط: -4

النحاة عدها كما الباب، هذا أ م (إن) الشرط أداة ت عد
(81)

. 

 أدواته، حسب جازم غير وشرط جازم شرط إلىيتنوع الشرط 

 والجواب، الشرط بين والترابط التركيب على الشرط أسلوب ويقوم

 طبيعتها في تَّتلف الأدوات، من بمجموعة بينهما الاتصال ويتم

 لها. وضعت التي ووظائفها

 الدلالات المعنوية تطرق لها جميعاً البيضاوي في تفسير،، وبينذ  وقد

 التي دل عليها الشرط، ومن أمثلة ذلك:

ك ر  قوله: )الشرط للتبكيت والإلزام في قوله تعالى:  ل  الذِّ أ ل وا أ ه  ]ف اس 

[ }النحل: ون  ل م  ن تم   لا  ت ع  ن  ك  ({43إ 
(82)

. 

 التبكيت والإلزام. فبين معنى الشرط وأنه يفيد

 حروف من :ولووقال البيضاوي مبيناً معنى أداة الشرط لو: )

 ضرورة ،الثاني لانتفاء الأول انتفاء على الدلالة وظاهرها الشرط

(لازمه انتفاء عند الملزوم انتفاء
(83)

. 
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ت ال  أ لاذ ت ق ات ل  وقال أيضاً: ) ت ب  ع ل ي كم   الق  ن  ك  ي تم   إ  ل  ع س  وا[ ]ق ال  ه 

 أتوقع :والمعنى ،بالشرط وخبر، عسى بين فصل{  246}البقرة:

 التوقع فعل على هل فأدخل ؛عليكم كتب إن القتال عن جبنكم

(وتثبيتاً  تقريراً  عند، المتوقع هو عما مس تفهماً 
(84)

. 

ت ن ا ب ه  وقال أيضاً في بيان أصل )مهما( من قوله تعالى:  ا ت أ  ه م  ق ال وا م  ]و 

ي ةٍ  ن  آ  [ }الأعراف:م  ن ين  م  ؤ  ا نح  ن  لك   ب م  نا  به  ا ف م  ر  ح  { 132ل ت س 

 هاء ألفها قلبت ثم للتأكيد المزيدة ما إليها ضمت الشرطية ما أصلها)

(به يصوت الذي مه من مركبة وقيل للتكرير استثقالا
(85)

. 

البيضاوي الشرط المحذوف حينما يمر ذلك في تفسير الآيت  وبين

مٍ[ }البقرة:وسبب الحذف، كما في قوله تعالى:  ن  أ يذ ةٌ م  دذ { 184]ف ع 

 إليه والمضاف والمضاف الشرط فحذف أفطر إنقال: )على تقدير: 

(بها للعلم
(86)

. 

 إلى غير ذلك من الأمثلة الكثيرة المبثوثة في تفسير، رحمه الله.

 المبحث الثاني: المنهج اللغوي في تفسير،.

 لتفسير كتاب الله لنفسه ما ينبغي أن يتوافر البيضاويلقد هيأ     

 فأعد نفسه لشرف هذ، المهمة.  ؛من معارف وعلوم وإمكاناتتعالى 

 الرائع، وق الأدبي اللغويي ضاف إلى ذلك ما وهبه الله من الذ    

ثر البين في براعته اللغوية، الأ لهالماتع؛ مما كان  الش يق سلوبالأو 

 التفسير. وية في ثنايسائل اللغالم وتمكنه من معالجة 

ذلك جلياً في تحليله العميق للألفاظ، ومعرفته باش تقاقها،  اتضح    

وذكر، لجميع الأوجه والاحتمالات اللغوية، وهو يناقش الآراء المتعلقة 

الواردة في آيت  بمسائلها، في س ياق عرضه للأقوال والتأويلات

 ، ومن أبرز المعالم في منهجه اللغوي في تفسير،:القرآن الكريم

 الاختصار: -1

يظهر لنا جلياً حرص البيضاوي على الاختصار في كل مؤلفاته،     

دون إخلال أو تفويت للمعنى المقصود، فهو أس تاذ في هذا الفن 

ومع ذلك  وبارع فيه، وذلك بالمقارنة بين كتبه المختصرة مع أصلها،

فله إضافات قمتة، وعبارات دقيقة، وتعليقات لطيفة، وللتوضيح 

بالمثال أنقل بالنص مثالًا من أول سورة البقرة مقارنًا بينه وبين 

 تفسير الزمخشري: 

رًا[ }البقرة:     ق د  نا  ت و  ي اس  ث ل ه م  كَ  ث ل  الذذ  { 17قال الزمخشري: )]م 

ب المثل زيدة في الكشف وتتميماً لما جاء بِقيقة صفتهم عقبها بضر 

للبيان، ولضرب العرب الأمثال واس تحضار العلماء المثل والنظائر 

شأن ليس بالخفي في إبراز خبيات المعاني، ورفع الأس تار عن 
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الحقائق، حتى تريك المتخيذل في صورة المحقذق، والمتوهم  في معرض 

صم الألد، وقمع المتيقذن، والغائب كأنه مشاهد، وفيه تبكيت للخ

لسورة الجامح الأبي، ولأمر ما! أكثر الله في كتابه المبين وفي سائر 

كتبه أمثاله، وفشت في كلام رسول الله صلى الله عليه وسلم 

ث ال  ن ضر  به  ا  م  ت لك   الأ  وكلام الأنبياء والحكماء، قال الله تعالى: ]و 

ون   ال م  لاذ الع  ل ه ا إ  ق  ا ي ع  م  { ومن سور الإنجيل 43[ }العنكبوت:ل لنذاس  و 

سورة الأمثال، والمثل في أصل كلامهم بمعنى المثل وهو النظير، 

ب ه وشبيه، ثم قيل للقول السائر:  ب ه وش  ث يل كش  ث ل وم  ث ل وم  يقال: م 

ث ل، ولم يضربوا مثلًا ولا رأو، أهلًا للتس يير  ، م  د  الممثذل مضرب ه بمور 

قبول إلا قولًا فيه غرابة من بعض الوجو،، ولا جديراً بالتداول وال 

ث ل ه م   ومن ثم حوفظ عليه وحمي من التغيير، فإن قلت ما معنى: ]م 

رًا[}البقرة: ق د  نا  ت و  ي اس  {؟ وما مثل المنافقين ومثل 17كَ  ث ل  الذذ 

الذي اس توقد ناراً حتى ش به أحد المثلين بصاحبه؟ قلت: قد 

للمقدام للحال، أو الصفة أو القصة اس تعير المثل اس تعارة الأسد 

إذا كان لها شأن وفيها غرابة؛ كأنه قيل: حالهم العجيبة الشأن كحال 

ع د   ذتي  و  ث ل  الج نذة  ال الذي اس توقد ناراً، وكذلك قوله: ]م 

[}الرعد: { أي: وفيما قصصنا عليك من العجائب قصة 35الم تذق ون 

[ الجنة العجيبة، ثم أخذ في بيان عجائبه لله  الم ث ل  الأ ع لى  ا، ]و 

{ أي: صفتهم وشأنهم المتعجب منه، ولما في المثل من 60}النحل:

معنى الغرابة قالوا: فلان مثله في الخير والشر فاش تقوا منه صفة 

للعجيب الشأن..إلخ(
(87)

. 

رًا[ }البقرة:     ق د  نا  ت و  ي اس  ث ل ه م  كَ  ث ل  الذذ  { 17وقال البيضاوي: )]م 

لما جاء بِقيقة حالهم عقبها بضرب المثل زيدة في التوضيح والتقرير؛ 

فإنه أوقع في القلب وأقمع للخصم الألد؛ لأنه يريك المتخيذل محققاً، 

ه الأمثال، وفشت والمعقول محسوساً، ولأمر ما! أكثر الله في كتب

في كلام الأنبياء والحكماء، والمثل في الأصل: بمعنى النظير، يقال: 

ب ه وشبيه، ثم قيل للقول السائر الممثل  ب ه وش  ث يل كش  ث ل وم  ث ل وم  م 

مضربه بمورد،، ولا يضرب إلا ما فيه غرابة، ولذلك حوفظ عليه 

ن وفيها من التغيير، ثم اس تعير لكل حال أو قصة أو صفة لها شأ

[}الرعد: ع د  الم تذق ون  ذتي  و  ث ل  الج نذة  ال {، 35غرابة مثل قوله تعالى: ]م 

[ }النحل: لله  الم ث ل  الأ ع لى  { والمعنى حالهم 60وقوله تعالى: ]و 

العجيبة الشأن كحال من اس توقد ناراً(
(88)

. 

فهذا مثال واضح في اختصار، مواضع من الزمخشري وغير،     

كثير؛ فالبيضاوي اختصر ووضح ويسر دون إخلال بالمعنى؛ بل 

 علق وأضاف إضافات مهمة بعبارات سهلة.
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 دقة العبارات: -2

مع قولنا أن البيضاوي تميز بالاختصار، فهو دقيق في اختيار     

إمامٌ في اختيار العبارات  العبارات لجمع المعاني بأقصر أسلوب، وهو

الجامعة، أو بالاقتصار على ما يدل عليه المعنى، فجمع بين قصر  

 الإيجاز، وقصر الحذف. 

فقد اش تمل تفسير البيضاوي على خلاصة أقوال أكابر الأئمة،     

وصفوة آراء أعلام الأ مة، في تفسير القرآن وتحقيق معانيه، 

بانيه، مع الإيجاز الخالي والكشف عن عويصات ألفاظه ومعجزات م 

 عن الإخلال، والتلخيص العاري عن الإضلال.

ودقته تظهر عند الاختيار أو التوجيه لبعض الألفاظ أو     

[ }النساء: ام  ح  الأ ر  { بالنصب عطف 1القراءات، كما في قوله: )]و 

على محل الجار والمجرور، كقولك: مررت بزيد وعمراً، أو على الله، 

لوها ولا تقطعوها، وقرأ حمزة: بالجر أي: اتقوا الله  واتقوا الأرحام فص 

عطفاً على الضمير المجرور، وهو ضعيف؛ لأنه كبعض الكلمة، 

وقرئ بالرفع: على أنه مبتدأ محذوف الخبر تقدير،: والأرحام كذلك، 

أي: مما يتقى أو يتساءل به(
(89)

. 

ه فعلل ضعف القراءة بضعف العطف على الضمير، ووصفه بأن    

 كبعض الكلمة.

ءٌ[      يه  شي   ن  أ خ  ف ي  له   م  ن  ع  وقال أيضاً في بيان الألفاظ: )]ف م 

{ أي: شيء من العفو؛ لأن عفا لازم، وفائدته: 178}البقرة:

الإشعار بأن بعض العفو كالعفو التام في إسقاط القصاص، وقيل: 

عفا بمعنى ترك، وشيء: مفعول به، وهو ضعيف إذ لم يثبت عفا 

الشيء بمعنى تركه، بل أعفا، وعفا يعدى بعن إلى الجاني وإلى 

[ }التوبة: {  وقال: ]ع ف ا 43الذنب، قال الله تعالى: ]ع ف ا الله  ع ن ك 

[ }المائدة: ل ف  ذا س  { فإذا عدي به إلى الذنب عدي إلى 95الله  عم 

الجاني باللام، وعليه ما في الآية كأنه قيل: فمن عفي له عن جنايته 

ن جهة أخيه يعني ولي الدم(م
(90)

. 

فذكر المعنى، وعلل، ثم عقبه بفائدة، ثم ذكر معنى آخر وضعفه     

لعدم ثبوته بهذا المعنى، واس تدل بآيت أخرى، وفصل في التعدية 

 بإلى واللام زيدة في الإيضاح.

وا[ }المائدة:     اد  ط  ل ل تم   ف اص  ا ح  ذ  إ  { إذنٌ في 2وقال البيضاوي: )]و 

صطياد بعد زوال الإحرام، ولا يلزم من إرادة الإباحة ههنا من الا

الأمر دلالة الأمر الآتي بعد الحظر على الإباحة مطلقاً، وقرئ: 

بكسر الفاء على إلقاء حركة الوصل عليها وهو ضعيف جداً، 

[ }المائدة: ل ل تم   { يقال: حل المحرم وأحل(2وقرئ: ]أح 
(91)

. 
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زم من تفسير، الإطلاق في المعنى بل فاس تدرك وبين أنه لا يل    

س يبين المراد في موضعه الآتي، واهتم بالقراءات لاهتمامه باللغة مع 

 تضعيفه للضعيف منها.

ي      بذكم   الذذ  وا ر  د  ب  وقال في تفسير قوله تعالى: ]ي  أ يهُّ ا النذاس  اع 

لذكم   ت تذق   ل كم   ل ع  ن  ق ب  ين  م  الذذ  ل ق كم   و  [ }البقرة:خ  [ 21ون  لذكم   ت تذق ون  {: )]ل ع 

وا[ }البقرة:21}البقرة: د  ب  { كأنه قال: 21{ حال من الضمير في: ]اع 

اعبدوا ربكم راجين أن تنخرطوا في سلك المتقين الفائزين بالهدى 

والفلاح المس توجبين جوار الله تعالى، نبه به على أن التقوى منتهيى 

ي من كل شيء سوى الله تعالى إلى درجات السالكين، وهو التبر 

الله، وأن العابد ينبغي أن لا يغتر بعبادته ويكون ذا خوف ورجاء، 

عًا[ }السجدة: م  ط  فاً و  و  بهذ م  خ  ون  ر  ع  ون  16قال تعالى: ]ي د  ج  ي ر  {، ]و 

[ }الإسراء: اب ه  يخ  اف ون  ع ذ  ت ه  و  حم   ل ق كم  [  57ر  {  أو من مفعول: ]خ 

عليه، على معنى: أنه خلقكم ومن قبلكم في صورة من والمعطوف 

يرجى منه التقوى؛ لترجح أمر، باجتماع أس بابه وكثرة الدواعي إليه، 

وغلب المخاطبين على الغائبين في اللفظ والمعنى على إرادتهم جميعاً، 

ل ق ت   ا خ  م  وقيل: تعليل للخلق، أي: خلقكم لكي تتقوا كما قال: ]و 

ن س   الإ  نذ و  [ }الذاريت: الج  ون  ب د  لاذ ل ي ع  { وهو ضعيف إذ لم 56إ 

يثبت في اللغة مثله(
(92)

. 

فاهتم بذكر أوجه الإعراب الموضحة للمعنى، وعلل ضعف الوجه     

الأخير بأنه لم يثبت في اللغة مثله، واحتاط في تفسير قوله تعالى: 

وا[ حيث اس تدرك أنه لا يلزم  اد  ط  ل ل تم   ف اص  ا ح  ذ  إ  فسير، هنا من ت ]و 

 إطلاق الحكم على غير،.

 الاحتجاج بالحديث على معنى لغوي: -3

ومما تميز به البيضاوي في منهجه اللغوي احتجاجه بالحديث على     

وءٍ[ }البقرة: {: 228معنى لغوي؛ كما قال في معنى قوله تعالى: ]ق ر 

)جمع قرء، وهو يطلق للحيض، كقوله عليه الصلاة والسلام: 

"دعي الصلاة أيم أقرائك"
(93)

، وللطهر الفاصل بين الحيضتين 

 كقول الأعشى:    

مالًا وفي الحي رفعة      لما ضاع فيها من قروء نسائكا مؤرثة
(94)

 

وأصله: الانتقال من الطهر إلى الحيض، وهو المراد به في الآية؛ 

لأنه الدال على براءة الرحم لا الحيض كما قاله الحنفية
(95)

، لقوله 

لاق: [ }الطذ نذ ته   دذ نذ ل ع  لِّق وه  { أي: وقت عدتهن، 1تعالى: ]ف ط 
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( قال الجصاص: )قد حصل من اتفاق السلف وقوع اسم الأقراء على المعنيين من الحيض 95)

 ومن الأطهار من وجهين، أحدهما: أن اللفظ لو لم يكن محتملًا لهما لما تأوله السلف عليهما لأنهم أهل

إلى أن قال: ).. ومن جهة …( اللغة والمعرفة بمعاني الأسماء وما يتصرف عليه المعاني من العبارات 

أخرى أن هذا الاختلاف قد كان شائعاً بينهم مس تفيضاً، ولم ينكر واحد منهم على مخالفيه في 

 .441/ 1مقالته، بل سوغ له القول فيه .. ( أحكام القرآن 

73



 

 

المشروع لا يكون في الحيض، وأما قوله عليه الصلاة والطلاق 

والسلام: "طلاق الأمة تطليقتان وعدتها حيضتان"
(96)

فلا يقاوم  

ما روا، الش يخان في قصة ابن عمر: "مر، فليراجعها، ثم لمتسكها 

حتى تطهر، ثم تحيض، ثم تطهر، ثم إن شاء أمسك بعد، وإن 

الله تعالى أن تطلق  شاء طلق قبل أن يمس، فتلك العدة التي أمر

لها النساء"
(97)

، وكان القياس أن يذكر بصيغة القلة التي هي 

الأقراء؛ ولكنهم يتسعون في ذلك فيس تعملون كل واحد من 

البناءين مكان الآخر، ولعل الحكم لما عم المطلقات ذوات الأقراء 

تضمن معنى الكثرة فحسن بناؤها(
(98)

. 

 اللغوية من النصوص فاس تدل البيضاوي على هذ، المعاني    

النبوية، وقد اتفق أهل اللغة على أن المراد بالقرء: الوقت
(99)

 . 

قال الجوهري: )وإنما القرء الوقت، فقد يكون للحيض، وقد     

يكون للطهر..(
(100)

 . 

الآن بذلك لوجو،؛  وقال ابن العربي: ).. وأوصيكم ألا تش تغلوا    

أقربها: أن أهل اللغة قد اتفقوا على أن القرء الوقت(
(101)

. 

[ }البقرة:     ه  ف ه  ن ف س  ن  س  لاذ م  {  إلا من 130وقال البيضاوي: )]إ 

اس تمهنها وأذلها واس تخف بها، قال المبرد وثعلب: سفه بالكسر 

 متعد، وبالضم لازم، ويشهد له ما جاء في الحديث: "الكبر أن

تسفه الحق وتغمص الناس"
(102)

 )...
(103)

. فاستشهد بالحديث 

 على المعنى اللغوي المذكور لمعنى السفه.

 الشواهد الشعرية: -4

أكثر البيضاوي من الاستشهاد بالشعر بل وتوسع في ذلك     

ن تفسير، جميع طبقات الشعراء: فاستشهد بشعر الجاهليين،  فضمذ

[ }البقرة:كبيت حاتم الطائي، في قوله تعالى: ]ح   ت  ر  الم و  { 19ذ 

 حيث قال: )ن صب على العلة، كقوله: 

وأغفر عوراء الكريم ادخار،     وأصفح عن ش تم اللئيم 

تكرما
(104)

)
(105)

. 

                                                           
اب الطلاق واللعان عن رسول الله صلى الله عليه وسلم باب ما ( أخرجه الترمذي في أبو 96)

( وأبو داود كتاب الطلاق باب في س نة طلاق العبد 1182جاء أن طلاق الأمة تطليقتان )

 .223/ 2( وقال حديث مجهول، وضعفه الألباني 2191)

(97 ُّ اء   ( أخرجه البخاري كتاب الطلاق باب قول الله تعالى: ]ي  أ يهُّ ا النذبي  ِّس  لذق تم   الن ا ط  ذ  إ 

لا  يخ    نذ و  ن  ب ي وته   نذ م  وه  ر ج  بذكم   لا  تَّ   ذق وا الله  ر  ات ة  و  دذ وا الع  ص  أ ح  نذ و  ته   دذ نذ ل ع  لِّق وه  ت ين  ف ط  لاذ أ ن  ي أ  ن  إ  ج  ر 

ود   د  ن  ي ت ع دذ ح  م  ود  الله  و  د  ت لك   ح  ب يِّن ةٍ و  ةٍ م  ش  د   ب ف اح  ث  ب ع  ر ي ل ع لذ الله  يح  د  ه  لا  ت د  لم   ن ف س  الله  ف ق د  ظ 

لاق: رًا[ }الطذ  ( .1471( ، ومسلم كتاب الطلاق )5251{ )1ذ لك   أ م 

 .515-514/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 98)

 .445ات ، الأصفهاني: المفرد 79/ 5ينظر : ابن فارس: معجم مقاييس اللغة  (99)

 .50/ 1الجوهري: الصحاح  (100)

 .250/ 1ابن العربي: أحكام القرآن  (101)

، ولفظه في صحيح 271/ 11( 20520أخرجه عبدالرزاق في مصنفه باب الشعر ) (102)

 .1/93( 91مسلم: "الكبر بطر الحق وغمط الناس" )

 .403/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 103)

 .56( ديوان حاتم 104)

وكذا استشهد بشعر المخضرمين كشعر حسان بن ثابت على     

ل ون   ع  جواز عود الضمير على المضاف المحذوف، حيث يقول: )]يج  

ه م  في   اب ع  [ }البقرة:أ ص  م  انه   ذ  { الضمير لأصحاب الصيب، وهو 19آ 

وإن حذف لفظه وأقيم الصيب مقامه لكن معنا، باق؛ فيجوز أن 

 يعول عليه كما عول حسان في قوله: 

يسقون من ورد البريص عليهم     بردى يصفق بالرحيق 

السلسل
(106)

 

 حيث ذكذر الضمير لأن المعنى ماء بردى، والجملة اس تئناف، فكأنه

لما ذكر ما يؤذن بالشدة والهول، قيل: فكيف حالهم مع مثل ذلك 

فأجيب بها(
(107)

. 

وكاستشهاد، بشعر الحطيئة على نصب الفعل المضارع بعد واو     

 ] ك  ر  ي ذ  المصاحبة في جواب الاس تفهام حيث قال: )قوله تعالى: ]و 

{ عطف على يفسدوا أو جواب الاس تفهام بالواو 127}الأعراف:

 طيئة:كقول الح 

ألم أك جارك ويكون بيـني          وبينــكم المـــودة والإخـــاء
(108)

 

على معنى: أيكون منك ترك موسى ويكون منه تركه         

إيك(
(109)

. 

واستشهد أيضاً بشعر الإسلاميين على جواز الإبدال من      

الضمير المجرور في ببيت الفرزدق، حيث قال في تفسير قوله 

ا  الله  أ ع لم   ب م  م  و  ا ل ي س  في  ق ل وبه   ه م  م  تعالى: ]ي ق ول ون  ب أ ف واه 

( ون  ت م  وا ل  167ي ك  ق ع د  م  و  انه   و  خ  ين  ق ال وا لإ   ا ق ت ل وا ( الذذ  ونا  م  اع  و  أ ط 

 {.  168-167..[. }آل عمران 

ين  ق ال وا[ }آل عمران:  ا 168)]الذذ  الله  أ ع لم   ب م  { رفع بدلا من واو ]و 

[ }آل عمران: ون  ت م  {، أو نصب على الذم، أو الوصف 167ي ك 

[ }آل  ه م  للذين نافقوا، أو جر بدلًا من الضمير في ]ب أ ف واه 

[، كقوله:  على حالة لو أن في القوم حاتماً        167عمران: م  {، أو ]ق ل وبه  

على جود، لضن بالماء حاتم(
(110)

. 

فحاتم: بدل من الضمير المجرور في جود،    
(111)

. 

ومع إجماع العلماء على ترك الاحتجاج بشعر المحدثين إلا أنه تبع     

الزمخشري في تَّصيص ذلك بغير أئمة اللغة
(112)

. 

                                                                               
 .204/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 105)

 .165( ديوان حسان بن ثابت 106)

 .203/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 107)

 ، بلفظ: ألم أك مسلماً فيكون بيـني    وبينـــكم المـــــودة والإخـــاء.12( ديوان الحطيئة 108)

 .50/ 3التأويل  ( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار109)

 .113/ 2( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 110)

 .188/ 1( ينظر: المبرد: الكامل في اللغة والأدب 111)

 .119/ 1( انظر: الزمخشري: الكشاف 112)
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ق  فا     د  البر   ستشهد بشعر المحدثين، في تفسير قوله تعالى: ]ي كا 

وا[  م  ق ام  لم   ع ل يه   ا أ ظ  ذ  إ  يه  و  ا ف  و  ش  اء  ل ه م  م  ا أ ض  ذم  هم   كُ  ار  ف  أ ب ص  يخ  ط 

 {.20}البقرة:

[ فإنه جاء متعديً منقولًا من ظلم      لم   حيث قال: )وكذلك ]أ ظ 

أ ظلم على البناء للمفعول، وقول أبي تمام:  الليل، ويشهد له قراءة:

ذ ث مت أجليا         ظلاميهما عن وجه أمرد  هما أ ظلما حالي 

أشيب  
(113)

 

فإنه وإن كان من المحدثين لكنه من علماء العربية فلا يبعد أن     

يجعل ما يقوله بمنزلة ما يرويه(
(114)

. 

يس تعمل فاستشهد به على أن )أظلم( يس تعمل متعديً كما     

 لازماً.

ولكن لا يوافق على هذا الاستشهاد في باب الاحتجاج؛     

 لمخالفة الإجماع، وأما في باب التمثيل فلا بأس. 

والاستشهاد به هو عمل الزمخشري في الكشاف فقد استشهد     

به، وبقول العباس بن الأحنف على الفاء الفصيحة عن شرطٍ 

 محذوف:

ا ت ق ول ون  ...[ }الفرقان:حيث قال: )]ف ق د  ك ذذ      { هذ، 19ب وكُ   ب م 

المفاجأة بالاحتجاج والإلزام حس نة رائعة، وخاصة إذا انضم إليها 

نا   اء  ا ج  الالتفات وحذف القول، ونحوها قوله تعالى: ]أ ن  ت ق ول وا م 

 ِّ الله  ع لى  كل  يرٌ و  ن ذ  يٌر و  كُ   ب ش  اء  يرٍ ف ق د  ج  لا  ن ذ  يٍر و  ن  ب ش  ءٍ م   شي  

يرٌ[ }المائدة: ا 19ق د  ان  أ ق صَ  م  اس  ر  { وقول القائل:           ق ال وا خ 

) انا  اس  ر  ئ ن ا خ  ذ ال ق ف ول  ف ق د  ج  اد  ب ن ا      ثم  ي ر 
(115)

. 

وحقيقة هذ، الفاء أنها في جواب شرطٍ محذوف يدل عليه     

ما يراد بنا فقد الكلام؛ كأنه قال: إن صح ما قلتم إن خراسان أقصَ 

جئنا خراسان
(116)

. 

 الاهتمام بذكر العلل النحوية والإعرابية: -5

مما يدل على تضلع البيضاوي في اللغة أنه أكثر في تفسير، من     

ذكر العلل النحوية والإعرابية التي ذكرها علماء أصول النحو، وفيما 

 يلي ذكر لأبرز الأمثلة على ذلك:

 التعليل بالتأكيد:-

                                                           
 .69( ديوان أبي تمام 113)

 .138/ 5، وينظر: 207/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 114)

 .276-275/ 3كشاف ( الزمخشري: ال 115)

 .98/ 2( ينظر: ابن الأثير: المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر 116)

ِّيه ا[ }البقرة:    ل و  و  م  ةٌ ه  ٍّ و جه   ل كل  { 148ومثاله في قوله تعالى: ]و 

قال البيضاوي: )بالإضافة، والمعنى: وكلُّ وجهةٍ الله موليها أهلها 

واللام مزيدة للتأكيد(
(117)

. 

[ }آل      ن  الله  ل ن ت  ل ه م  حم  ةٍ م  ا ر  م  وفي قوله تعالى: ]ف ب 

وي: )أي: فبرحمة، وما: مزيدة {  قال البيضا159عمران:

للتأكيد(
(118)

. 

[ }مريم:     لة   ع  النذخ  ذ  ل ي ك  بِ   ي إ  زِّ ه  { قال 25وفي قوله تعالى: ]و 

البيضاوي: )وأميليه إليك، والباء مزيدة للتأكيد(
(119)

. 

     ] ِّئ ة  ي لا  السذ ن ة  و  ت و ي الح س  لا  ت س  وفي قوله تعالى: ]و 

لت: [ { قال البيض34}فصِّ لا  اوي: )في الجزاء وحسن العاقبة و ]و 

الثانية مزيدة لتأكيد النفي(
(120)

. 

 التعليل بالتشابه:-

( وأنها تش به الفعل حيث قال:     ومثاله ما ذكر، البيضاوي في )إنذ

: من الحروف التي تشابه الفعل في عدد الحروف، والبناء  )وإنذ

على الفتح، ولزوم الأسماء، وإعطاء معانيه، والمتعدي خاصة في 

دخولها على اسمين؛ ولذلك أعملت عمله الفرعي؛ وهو نصب الجزء 

الأول ورفع الثاني(
(121)

. 

 التعليل بالاس تغناء:-

     ] وٌّ ضٍ ع د  كم   ل ب ع  ض  وا ب ع  ط  ب  ق ل ن ا اه  ومثاله في قوله تعالى: ]و 

{ فهيي عند البيضاوي: حال اس تغني فيها عن الواو 36}البقرة:

بالضمير، والمعنى: متعادين يبغي بعضكم على بعض
(122)

. 

دذ      ا و  ا ومثاله أيضاً حذف المفعول في قوله تعالى: ]م  م  ُّك  و  ب ع ك  ر 

حى: [ }الضُّ {  اس تغناء بذكر، من قبل3ق لى 
(123)

. 

وكذلك الاس تغناء بوصف المبتدأ عن تقديم الخبر، في قوله     

[ }الأنعام:  ، ن د  ى ع  م  س  لٌ م  أ ج  { والاس تئناف به لتعظمته، 2تعالى: ]و 

ولذلك نكر ووصف بأنه مسمى، أي: مثبت معين لا يقبل 

عنه: بأنه عند الله لا مدخل لغير، فيه بعلم ولا  التغيير، وأخبر

قدرة؛ ولأنه المقصود بيانه
(124)

. 

                                                           
 .425/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 117)

 .108/ 2( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 118)

 .11/ 4( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 119)

، 210/ 2، وانظر مزيداً من الأمثلة: 115/ 5التنزيل وأسرار التأويل  ( البيضاوي: أنوار120)

5 /292. 

 .136/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 121)

 .298/ 1( انظر: البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 122)

 .501/ 5( انظر: البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 123)

/ 4، وانظر مزيداً من الأمثلة: 390/ 2: أنوار التنزيل وأسرار التأويل ( انظر: البيضاوي124)

423 ،5 /174. 
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 التعليل بالاستثقال:-

ذ  الله      ذ  أ خ  إ  ومثاله ما ذكر، البيضاوي في تفسير قوله تعالى: ]و 

ن  ك ت ابٍ[ }آل عمران: ت ي ت كم   م  ا آ  يِّين  ل م  يث اق  النذب  { )لما: بمعنى 81م 

حين آتيتكم، أو لمن أجل ما آتيتكم، على أن أصله )لمن ما( بالإدغام 

فحذف إحدى الميمات الثلاث استثقالًا(
(125)

. 

     ] ن ا ب ي اتًا أ و  هم   ق ائ ل ون  ا ب أ س  ه  اء  وفي قوله تعالى: ]ف ج 

 { 4}الأعراف:

[ عطف عليه؛ أي: قائلين      قال البيضاوي: )]أ و  هم   ق ائ ل ون 

نصف النهار كقوم شعيب؛ وإنما حذفت واو الحال استثقالًا لاجتماع 

اء حرفي العطف، فإنها واو عطف اس تعيرت للوصل لا اكتف

بالضمير فإنه غير فصيح(
(126)

. 

ا      نا  به  ا ف م  ر  ح  ي ةٍ ل ت س  ن  آ  ت ن ا ب ه  م  ا ت أ  ه م  ق ال وا م  وفي قوله تعالى: ]و 

[ }الأعراف: ن ين  م  ؤ  ن  لك   ب م  ا[ 132نح   ه م  {، قال البيضاوي: )]م 

أصلها: ما الشرطية ضمت إليها ما المزيدة للتأكيد ثم قلبت ألفها هاء 

تثقالًا للتكرير(اس 
(127)

. 

وهكذا قال الزمخشري ورجحه: )إلاّ أنّ الألف قلبت هاء     

استثقالًا لتكرير المتجانسين، وهو المذهب السديد البصري(
(128)

. 

وعليه، فقد راعى البيضاوي التعليل في كثير من المواضع حتى     

صار سمة بارزة له في التفسير، وهذا دليل على تمكنه اللغوي، بل 

ثيراً ما يذكر أكثر من علة في الموضع الواحد اهتماماً منه في تحليل ك 

 المسائل، والتدرج في العلل للوصول إلى الحقيقة والاقتناع.

 اهتمام البيضاوي في الإعراب: -6

يهتم البيضاوي بإعراب كثير من الجمل عند تفسيرها، لما لذلك     

المتكلم  من أهمية في بيان المعنى، وبالإعراب تتبين أغراض

ومقاصد،، فلا عجب أن يهتم المفسر بهذا الجانب التطبيقي في 

 تفسير،، ويتفاوت اهتمام المفسرين به حسب مناهجهم في التأليف.

والمشهور أن الإعراب: هو اختلاف أواخر الكلمات حسب     

اختلاف العوامل لفظاً وتقديراً 
(129)

  . 

اهرة في النص فالبيضاوي: يكثر من ذكر وجو، الإعراب الظ    

الذي يعربه، لتعدد أراء النحاة، واحتمالات اللفظ أحيانًا، وقد 

س بقت أمثلة تدل على ذلك عند الحديث عن دقة البيضاوي في 

الإعراب وذكر الوجو، الصحيحة والضعيفة، ومن ذلك قوله في 

[ }النساء: ً لة  ث  كلا   {: 12إعراب لفظ )كلالة( في قوله تعالى: ]ي ور 

                                                           
 .59/ 2( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 125)

 .5/ 3( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 126)

 .52/ 3( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 127)

 .137/ 2( الزمخشري: الكشاف 128)

 .579/ 1، والس يوطي: الإتقان 192/ 4( انظر: أبو حيان: البحر المحيط 129)

أو يورث خبر،، وكلالة: حال من الضمير فيه، وهو )خبر كان، 

من لم يخلف ولدا ولا والدا، أو مفعول له(
(130)

. 

[ }المائدة:     ب ين   ل كم   إ لى  الك ع  ج  أ ر  { قال 6وفي قوله تعالى: ]و 

البيضاوي: )نصبه نافع وابن عامر وحفص والكسائي ويعقوب عطفاً 

ل الصحابة، وقول أكثر على وجوهكم، ويؤيد،: الس نة الشائعة، وعم

الأئمة، والتحديد؛ إذ المسح لم يحد، وجر، الباقون على الجوار، 

مٍ أ ل يٍم[  اب  ي و  ونظير، كثير في القرآن والشعر، كقوله تعالى: ]ع ذ 

ورٍ ع يٍن[ }الواقعة:26}هود: ح  { بالجر في قراءة حمزة 22{ ]و 

ذلك، والكسائي، وقولهم: جحر ضبٍّ خربٍ، وللنحاة باب في 

وفائدته التنبيه على أنه ينبغي أن يقتصد في صب الماء عليها، 

ويغسل غسلًا يقرب من المسح، وفي الفصل بينه وبين أخويه إيماء 

على وجوب الترتيب(
(131)

. 

فهنا أعرب البيضاوي )وأرجلكم( بالجر على الجوار مع أنها لغة     

ضعيفة شاذة لا يعرج عليها
(132)

عرض ، فهو يس تطرد ويتفنن في 

 أوجه الإعراب، وخصوصاً ما له علاقة بالمعنى.

الترجيح لوجه من الإعراب أو لمعنى  -7

 بالقراءات:

كرها      لع على تفسير البيضاوي يرى اهتماماً كبيراً بالقراءات وذ  المطذ

ونسبتها وتوجيهها، ومما يدل على عنايته بالقراءات أنه بعضد بعض 

ردة في الآية، ومن ذلك في قوله الأقوال ويرجحها بأحد القراءات الوا

ةً[  و  دُّ ق س  ة  أ و  أ ش  ار  ج  لح  د  ذ لك   ف ه يي  كا  ن  ب ع  ت  ق ل وب كم   م  ذ ق س  تعالى: ]ثم 

ةً[ منها والمعنى: أنها في 74}البقرة: و  دُّ ق س  { قال البيضاوي: )]أ و  أ ش 

ما هو القساوة مثل الحجارة أو أزيد عليها، أو أنها مثلها، أو مثل 

أشد منها قسوة كالحديد؛ فحذف المضاف وأقيم المضاف إليه مقامه، 

ويعضد، قراءة الحسن بالجر عطفاً على الحجارة(
(133)

. 

     ] اك ب  ن ي ا ب ز ين ةٍ الك و  اء  الدُّ م  ذنذا السذ ي ناذ ز  وفي قوله تعالى: ]إ 

فات: [ 6}الصذ اك ب  والإضافة {، قال البيضاوي: )]ب ز ين ةٍ[ هي: ]الك و 

للبيان، ويعضد، قراءة حمزة ويعقوب وحفص بتنوين زينة وجر 

[ على إبدالها منه( اك ب  ]الك و 
(134)

. 

ر ج  له        نُ   ن ق ه  و  ،  في  ع  ائ ر  ن ا،  ط  م  انٍ أ ل ز  ن س  ذ إ  كل  وفي قوله تعالى: ]و 

ورًا[ }الإسراء: ن ش  ت ابًا ي ل ق ا،  م  ة  ك  ي ام  م  الق  ل البيضاوي: {، قا13ي و 

ت ابًا[ هي صحيفة عمله، أو نفسه المنتقشة  ة  ك  ي ام  م  الق  ر ج  له   ي و  نُ   ]و 

بآثار أعماله فإن الأعمال الاختيارية تحدث في النفس أحوالاً، 

ولذلك يفيد تكريرها لها ملكات، ونصبه بأنه مفعول، أو حال من 

                                                           
 .156/ 2( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 130)

 .301-300/ 2( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 131)

 .615/ 2( انظر: الأنباري: الإنصاف في مسائل الخلاف 132)

 .346-345/ 1أسرار التأويل ( البيضاوي: أنوار التنزيل و 133)

 .4/ 5( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 134)
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مفعول محذوف، وهو ضمير الطائر، ويعضد، قراءة 

يعقوب
(135)

)
(136)

. 

ا[ }البقرة:     ذه م  ل {، بمعنى: أذهبهما 36وفسر البيضاوي: ]ف أ ز 

معتضداً بقراءة حمزة فأزالهما
(137)

، وهما متقاربان في المعنى
(138)

. 

وقد أشار إلى اهتمامه بالقراءات في مقدمته، حتى الشواذ،     

 وظهر هذا جلياً في ترجيحاته بين الأقوال.

 الاس تطراد في النحو والصرف والإعراب:  -8

من السمات الظاهرة في تفسير البيضاوي اس تطراد، في مسائل     

النحو والصرف في كثير من الآيت، ويبالغ أحيانًا حتى يغيب على 

القارئ معنى الآية التي يفسرها، فعندما جاء لتفسير قوله تعالى: 

تمل أوجهاً من الإعراب: أن { قال: )واعلم أن الآية تح 1]الم[ }البقرة:

يكون ]الم[ مبتدأ على أنه اسم للقرآن، أو السورة، أو مقدر 

بالمؤلف منها، وذلك: خبر،، وإن كان أخص من المؤلف مطلقاً، 

والأصل أن الأخص لا يحمل على الأعم؛ لأن المراد به المؤلف 

الكامل في تأليفه البالغ أقصَ درجات الفصاحة ومراتب البلاغة، 

كتاب صفة ذلك، وأن يكون ]الم[ خبر مبتدأ محذوف، وذلك: وال 

خبراً ثانياً، أو بدلًا، والكتاب: صفته..(
(139)

. 

[ }الأنعام:     أ ي ت كم   { قال: )اس تفهام تعجب، 40وفي قوله تعالى: ]أ ر 

والكاف حرف خطاب أكد به الضمير للتأكيد لا محل له من 

نه! فلو جعلت الكاف الإعراب؛ لأنك تقول: أرأيتك زيداً ما شأ

مفعولًا كما قاله الكوفيون لعديت الفعل إلى ثلاثة مفاعيل، وللزم في 

الآية أن يقال: أرأيتموكُ بل الفعل معلق، أو المفعول محذوف، 

تقدير،: أرأيتكم آلهتكم تنفعكم إذ تدعونها..(
(140)

. 

ل ق       [ من قوله تعالى: ]و  ير   الطذ د  وفي موضع آخر قال في إعراب ]و 

 ] يد  أ ل نذا له   الح د  ير   و  الطذ ع ه  و  بي  م  ب ال  أ وِّ لًا ي  ج  نذا ف ض  ود  م  او  ت ي ن ا د  آ 

{: )عطف على محل الجبال، ويؤيد، القراءة بالرفع عطفاً 10}س بأ:

على لفظها تشبيهاً للحركة البنائية العارضة بالحركة الإعرابية، أو على 

لًا[ أو مفعول معه لـ [ وعلى هذا يجوز أن يكون الرفع  ]ف ض  بي  ]أ وِّ

بالعطف على ضمير،، وكان الأصل: ولقد آتينا داود منا فضلًا 

تأويب الجبال والطير، فبدل بهذا النظم لما فيه من الفخامة والدلالة 

على عظم شأنه وكبريء سلطانه حيث جعل الجبال والطيور 

(كالعقلاء المنقادين لأمر، في نفاذ مش يئته فيها
(141)

. 

                                                           
[ بياء مفتوحة وضم الراء، جمال الدين: القراءات العشر المتواترة 135) ج  ر  يخ   ( قرأ يعقوب: ]و 

283. 

 .435/ 3( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 136)

ا[ بألف مع 137) اله م   .6تَّفيف اللام، جمال الدين: القراءات العشر المتواترة ( قرأ حمزة: ]ف أز 

 .298-297/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 138)

 .101/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 139)

 .407/ 2( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 140)

 .393/ 4التنزيل وأسرار التأويل  ( البيضاوي: أنوار141)

اب       ت ن ا أ ول ئ ك  أ صح   ي  ب وا ب آ  ك ذذ وا و  ين  ك ف ر  الذذ  وفي قوله تعالى: ]و 

[ }البقرة: ون  الد   يه ا خ  { قال البيضاوي: )عطف على 39النذار  هم   ف 

[ }البقرة: ع  ن  ت ب  { إلى آخر،، قس يم له؛ كأنه قال: ومن لم 38]ف م 

ن انًا وكذبوا يتبع بل كفروا بالله وكذبوا بآي ته، أو كفروا بالآيت ج 

بها لسانًا، فيكون الفعلان متوجهين إلى الجار والمجرور، والآية في 

الأصل: العلامة الظاهرة، ويقال للمصنوعات من حيث إنها تدل 

على وجود الصانع وعلمه وقدرته، ولكل طائفة من كُمات القرآن 

لأنها تبين أيً من المتميزة عن غيرها بفصل، واش تقاقها من: آي؛ 

أي، أو من أوى إليه، وأصلها أأية، أو أوية، كتمرة فأبدلت عينها 

ألفاً على غير قياس، أو أيية أو أوية، كرمكة فأعلت، أو آئية كقائلة 

فحذفت الهمزة تَّفيفاً(
(142)

. 

ومن الأمثلة على ذلك توسع البيضاوي في النحو والصرف قوله     

ف اتٍ[ }البقرة:في تفسير قوله تعالى: ]ف إ   ن  ع ر  تم   م  ا أ ف ض  { 198ذ 

)دفعتم منها بكثرة، من أفضت الماء إذا صببته بكثرة، وأصله: 

أفضتم أنفسكم، فحذف المفعول كما حذف في دفعت من البصرة 

ف اتٍ[ جمع سمي به؛ كأذرعات، وإنما نون وكسر وفيه العلمية  و]ع ر 

لا تنوين التمكين؛ ولذلك مع والتأنيث لأن تنوين الجمع تنوين المقابلة 

اللام وذهاب الكسرة تبع ذهاب التنوين من غير عوض لعدم 

الصرف، وهنا ليس كذلك، أو لأن التأنيث إما أن يكون بالتاء 

المذكورة، وهي ليست تاء تأنيث، وإنما هي مع الألف التي قبلها 

علامة جمع المؤنث، أو بتاء مقدرة؛ كما في سعاد، ولا يصح 

لأن المذكورة تمنعه من حيث إنها كالبدل لها لاختصاصها  تقديرها؛

بالمؤنث كتاء بنت ..(
(143)

. 

 الخاتمة:

الحمد لله حمداً يملأ الأرض والسماء، حمداً يليق بِلاله، فهو أهل    

الحمد والثناء، أعان ووفق وأنعم علي بإكمال هذا البحث، والذي 

مام المتفنن في تناول منهج البيضاوي اللغوي في تفسير،، وهو الإ

أنواع العلوم، جمع بين الفقه وأصوله، واللغة وفروعها، والتفسير 

والمنطق، وغيرها فأودعها في هذا التفسير مما أضفى عليه قمتة علمتة 

 متميزة، ومن أهم النتائج التي توصلت إليها في هذا البحث:

البيضاوي جمع في تفسير، علوم اللغة من نحو  أن -1

وصرف وبلاغة وأدب وغيرها، فمتكننا تصنيفه ضمن 

 الاتجا، اللغوي البياني في التفسير.

تأثر البيضاوي كثيراً بالزمخشري في المنهج اللغوي، فربما  -2

وافقه بما خالف فيه إجماع أهل اللغة، وأهل الحديث، 

 اللغوية. ووافقه في نقله من مصادر التفسير

                                                           
 .303/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 142)

 .317/ 4، وينظر: 484-483/ 1( البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل 143)
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اهتمام البيضاوي بالمعنى، ومراعاة التفسير بس ياق  -3

الآية، فيقدم القول النحوي الذي يتوافق مع معاني 

 القرآن كثيراً. 

عناية البيضاوي في تفسير، بأغلب الأساليب اللغوية  -4

 الإنشائية والخبرية وبيان أثرها في المعنى.

ع امتاز تفسير البيضاوي بدقة العبارات والاختصار م -5

الشمولية بألفاظ جامعة ومعان وافية، ولذلك كثرت 

 الحواشي عليه شرحاً وتعليقاً.

القرآن على ما عرفته العرب في  ظفسر البيضاوي ألفا -6

معاني نطقها، وما ورد عنهم، ووسع استشهاد، اللغوي 

فاستشهد بشعر المحدثين، وقد يستشهد بلغة ضعيفة 

 لتقوية المعنى الذي يميل إليه.

يس تعين بالقراءات في تقوية تفسير،، ويبين  البيضاوي -7

الفرق اللغوي بين القراءات وتوجيه المعاني حسب 

القراءات الواردة في الكلمة القرآنية، ويميل للقراءة التي 

 تتوافق مع الس ياق القرآني.

اهتم البيضاوي بذكر العلل النحوية مما يدل على تضلعه  -8

 في اللغة.

لصرف والإعراب وهذا اس تطرد البيضاوي في النحو وا -9

مما يؤخذ عليه في بعض المواضع لأنها تَّرج بالقارئ عن 

 أساس التفسير.

 :اتمةالخ

الاهتمام بتفسير البيضاوي لما فيه من الكنوز  -1

العلمية اللغوية ودراسة منهج البيضاوي في 

 جوانب الإعراب والنحو والصرف وغيرها.

ولأن تفسير البيضاوي لم يلق عناية في الطباعة  -2

تليق بقمتته العلمية، فأقترح إعادة الطباعة لهذا 

السفر المهم وتحقيقه بإشراف المتخصصين في 

القرآن وعلومه والمحققين من أهل العلم، وإذا 

كانت معه حاش ية الشهاب فهو أكَل للمشروع، 

مع مراعاة تجريد، من الأحاديث الموضوعة التي 

ذكرها في أواخر كل سورة حسب آلية علمية 

 ة.منهجي

جمع ترجيحات البيضاوي اللغوية ودراس تها في  -3

 بِث مس تقل.

 دراسة العلل النحوية من خلال تفسير البيضاوي. -4

والله أسأل في ختام هذا البحث أن يكتب لنا الخير في الدنيا 

والآخرة، وأن يبارك لنا في جميع شؤوننا، وأن يحفظنا من كل سوء 

ومكرو،، وأن يرقنا الإخلاص في القول والعمل، وأن يعيذنا من 

فتن الدنيا والآخرة، وصلى الله وسلم على نبينا محمد وآله وصحبه 

 أجمعين. 

 المراجع 

أبي الفتح ، ابن الأثير: المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر   

، ضياء الدين نصرالله بن محمد بن محمد بن عبدالكريم الموصلي

تحقيق: محمد محيي م، 1995بيروت ،  -الناشر: المكتبة العصرية 

  .الدين عبدالحميد

ابن العربي: أحكام القرآن، محمد بن عبد الله الأندلسي )ابن   

 ( الناشر: دار الكتب العلمية.العربي

ابن العماد: شذرات الذهب في أخبار من ذهب، لعبد الحي بن 

 أحمد الدمشقي، الناشر: دار الكتب العلمية.

ابن القيم: التبيان في أقسام القرآن، دراسة وتحقيق: محمد حامد 

 الفقي، الناشر: دار المعرفة، لبنان.

ن علي بن عبد الكافي ابن شهبة: طبقات الشافعية، تاج الدين ب

هـ، 1413 -الس بكي، دار النشر: هجر للطباعة، والنشر والتوزيع 

 الطبعة: الثانية، تحقيق: د. محمود محمد الطناحي.

ر    ل بن عاشو  د الف اض  مجمع -ابن عاشور: التفسير ورجاله، لم حمذ

 هـ.1390البحوث الإسلامية في الأزهر، 

الحسين أحمد بن فارس بن  ابن فارس: معجم مقاييس اللغة، أبو

زكري، المحقق: عبد السلام محمد هارون، الناشر: دار الفكر، 

 م.1979 -هـ 1399الطبعة: 

ابن قتيبة: تأويل مشكل القرآن، لأبي محمد عبد الله بن مسلم بن 

 قتيبة الدينوري.

ابن كثير: البداية والنهاية، إسماعيل بن عمر بن كثير القرشي أبو 

 بيروت. –: مكتبة المعارف الفداء، الناشر

ابن ماجة: سنن ابن ماجه، لمحمد بن يزيد أبو عبدالله القزويني، 

 دار الفكر بيروت، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي.

ابن هشام: مغني اللبيب، مغني اللبيب عن كتب الأعاريب، لجمال 

الدين أبو محمد عبدالله بن يوسف بن هشام الأنصاري، الناشر: 

م ، تحقيق : 1985الطبعة السادسة ،  -بيروت-  دار الفكر

 د.مازن المبارك ومحمد علي حمدالله.

 ابن يعيش: شرح المفصل، 
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أبو السعود: تفسير أبي السعود، المسمى إرشاد العقل السليم إلى 

مزاي القرآن الكريم، لمحمد بن محمد العمادي أبو السعود، الناشر: 

 -بيروت–دار إحياء التراث العربي 

بو حيان: البحر المحيط، تفسير البحر المحيط، لأبي حيان أ

 الأندلسى، دار النشر / دار الفكر.

أبو داود: سنن أبي داود، سليمان بن الأشعث أبو داود 

السجس تاني الأزدي، الناشر: دار الفكر، تحقيق : محمد محيي الدين 

 عبد الحميد.

طبعة الإس نوي: طبقات الشافعية، لجمال الدين الإس نوي، م 

 ه.1390الإرشاد بغداد/ 

الإس نوي: نهاية السول شرح منهاج الوصول، للإمام جمال الدين 

لبنان، الطبعة -بيروت-عبد الرحيم الإس نوي، دار الكتب العلمية 

 م.1999 -هـ1420الأولى 

الأصفهاني: مفردات ألفاظ القرآن، الحسين بن محمد بن المفضل 

سم، دار النشر / دار القلم ـ المعروف بالراغب الأصفهاني أبو القا

 دمشق.

 الألباني: صحيح وضعيف سنن الترمذي، محمد ناصر الدين الألباني.

 الألباني: صحيح وضعيف سنن أبي داود، محمد ناصر الدين الألباني.

الأنباري: الإنصاف في مسائل الخلاف،  الإنصاف في مسائل 

كات عبد الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين، لأبي البر 

–الرحمن بن محمد بن أبي سعيد الأنباري، الناشر: دار الفكر 

 دمشق.

البخاري: الجامع الصحيح، لمحمد بن إسماعيل بن إبراهيم بن المغيرة 

القاهرة، الطبعة : الأولى ، –البخاري، الناشر: دار الشعب 

 م.1987 –هـ 1407

البغدادي: هدية العارفين في أسماء المؤلفين وآثار المصنفين، 

إسماعيل باشا البغدادي، طبع بعناية وكالة المعارف الجليلة في 

 م. 1951مطبعتها البهية اس تانبول س نه 

البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل، دار النشر : دار الفكر 

 بيروت. –

لحسين بن علي بن موسى البيهقي: شعب الإيمان،  أحمد بن ا

الخراساني، أبو بكر البيهقي، حققه وراجع نصوصه وخرج أحاديثه: 

الدكتور عبد العلي عبد الحميد حامد، الناشر: مكتبة الرشد للنشر 

والتوزيع بالريض بالتعاون مع الدار السلفية ببومباي بالهند، 

 م. 2003 -هـ  1423الطبعة: الأولى، 

سنن الترمذي، محمد بن عيسى أبو عيسى  الترمذي: الجامع الصحيح

بيروت، –الترمذي السلمي، الناشر: دار إحياء التراث العربي 

 تحقيق : أحمد محمد شاكر وآخرون.

الجصاص: أحكام القرآن، أحمد بن علي الرازي الجصاص أبو بكر، 

هـ، تحقيق : 1405بيروت ،  -الناشر: دار إحياء التراث العربي 
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Abstract 
In this research, there is a declaration for the Linguistic Approach in the book: (The 

Glories of Revelation and The Secrets of Interpretation) by Al-Baidawi,  May Allah be 
merciful to him. 

Research Objective: To demonstrate the features of the linguistic approach in the 
interpretation of Al-Baidawi  . 

Research Plan: 
- Introduction: The introduction includes the importance of research, objectives, 

study plan, previous studies, and research methodology. 
- Chapter One: Al-Baidawi and his Interpretation. 
- First Topic: Al-Baidawi and his Life. 
- Second Topic: Interpretation Approach of Al-Baidawi. 
- Chapter Two: Linguistic Methods in the Interpretation of  Al-Baidawi and his 

Approach . 
- First Topic: Linguistic Methods in his Interpretation. 
- Second Topic: Linguistic Approach in his interpretation. 
- Conclusion: Research Findings and Recommendations. 
 
Keywords: approach, Al-Baidawi, linguistic, interpretation, method, glories, 

revelation, secrets, interpretation.   
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السعودي المجتمع في الأطفال عمالة ظاهرة  
المكرمة مكة منطقة في ميدانية دراسة   

 الحربي سليم بن خالدد. 
 المملكة العربية السعودية -حائل جامعة  -والفنون  الآدابكلية - الاجتماعية العلومقسم 

 

 المُـلخصَ

 
 .الأطفال تشغيل ـ العاملون الأطفال ـ الأطفال عمالة - الطفل حقوق - الأطفالالكلمات المفتاحية:  

 

   : مُقدَِمَةُ 
التي تواجه معظم  الكبرى عمل الأطفال من التحديات د  عَ يُ         

والعاملين في الهيئات والمنظمات الحقوقية  ،دول العالم بشكل عام

أن   حيث تشير تقارير منظمة العمل الدولية إلى ؛بوجه خاص

يعمل كثير  م2000مليون طفل عامل في العالم خلال عام  168

 وفي ظروف بائسة وخطيرة غالباً. ،منهم بدوام كامل

وأكثر من نصفهم يعمل في بيئات خطرة أو يعاني من        

والأنشطة غير  ،الاس تعباد وغيره من أشكال العمل الجبري

بما في ذلك تهريب المخدرات والدعارة، وكذلك التورط  ،وعةالمش 

  .في النزاعات المسلحة

ويشكل الأطفال العاملين في منطقة الشق الأوسط وشمال        

مليون طفل  9من الإجمالي العالمي حوالي  %8.4 فريقيا نس بةإ

تحاصرهم ظروف الفقر وانتشار البطالة وتدني جودة التعليم ، عامل

ومعظم هؤلاء الأطفال  ،دي إلى تسربهم المبكر من المدرسةمما يؤ 

)منظمة منهم في أعمال خطرة %57في الزراعة، ونحو  ونيعمل

 (.19-18: 2015العمل الدولية، 

تشير تقديرات اليونيسف إلى أن هناك على الجانب الآخر،         

عاماً  14أعوام و 5مليون طفل تتراوح أعمارهم بين  150حوالي 

من جميع الأطفال في هذه الفئة  %16لبلدان النامية، وحوالي في ا

(. See: UNICEF,2015)العمرية، ينخرطون في عمالة الأطفال

أن إساءة معاملة الأطفال تقع تحت مسمى كذلك أكدت اليونيسف 

 ،أطفال في ظروف صعبة

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

المملكة  -جامعة حائل-هذا البحث تم دعمه من قبل عمادة البحث العلمي 
 BA-1413العربية السعودية برقم: 

نفس ياً وترى أن الأطفال الذين يتعرضون لظروف تضرهم صحياً و  

: 1994)الباز، واجتماعياً وتعوق نموهم هي ظروف عمالة الأطفال

20.) 

فقد بدأت  ؛والمجتمع السعودي ليس بمنأى عن هذه الظاهرة        

في  لافتطفال في المجتمع السعودي بشكل تبرز ظاهرة عمالة الأ

طفال يعملون في أفهناك  ؛العديد من المدن السعودية الكبرى

 والاقتصادية الاجتماعية العوامل على والتعرف السعودي، المجتمع في الأطفال عمالة واقع عن الكشف إلى الدراسة هدفت         
 عينة سحب وتم التحليلي، الوصفي المنهج على الدراسة اعتمدت فقد الدراسة؛ أهداف ولتحقيق الظاهرة؛ هذه بروز إلى أدت التي

 الثلج، كرات تكنيك باستخدام إليهم التوصل تم وجدة، المكرمة مكة محافظتي في العاملين من وطفلة طفل 200 من مكونة عمديةّ
 السعوديين غير بالأطفال رئيس بشكل ترتبط السعودي المجتمع في الأطفال عمالة ظاهرة إن: أهمها نتائج، عدة إلى الدراسة وخَلُصت

 الذي الرئيس العامل هو الفقر وإن الدراسة، عينة إجمالّ  من% 95 نسبتهم بلغت حيث الإقامة؛ نظام ومخالفيّ  المقيمين أبناء من
 ونفسية جسدية: عديدة لمخاطر العاملين الأطفال تعرض عن الدراسة كشفت كما العمل، في المبكر للانخراط الأطفال يدفع

 .      الظاهرة هذه معالجة في والحقوقية الرقابية الجهات من قصورا   هنالك وإن لانحرافهم، قابلية هنالك وإن واجتماعية،

 والثقافة الوعي ونشر الظاهرة، هذه تنامي من للحد والحقوقية والأمنية الرقابة الجهات دور تفعيل بضرورة الدراسة وأوصت     
 .الأطفال عمل حول القانونية
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وآخرون يعملون في ورش الس يارات والمصانع ، التسول والبيع

قد أكدت بعض ، و يعملن في المنازلطفلات أخريات و  ،الصغيرة

 ؛وجود هذه الظاهرة في المجتمع السعوديعلى الدراسات العلمية 

شارت إلى وجود عصابات تقوم بتهريب الأطفال إلى المملكة أحيث 

عمال أام ببعض وفي القي ،العربية السعودية وتس تغلهم في التسول

  (. 2006، عشاري، 2011)راجع: الحربي، البيع الهامش ية

بعض الدراسات إلى وجود بعض الأسر  -كذلك -تشيرو         

السعودية الفقيرة التي ترى أن عمل الأطفال يمثل أحد الحلول 

ن إلخروجهم من بعض المآزق الاقتصادية التي يعانون منها، و

)من لعوامل التي تدفع بالأطفال للعملبرز اأالعامل الاقتصادي هو 

، الرميح، 2006، آل ناجي، 2002هذه الدراسات: اليوسف، 

2011.) 

بحسب  العربية السعودية رض المملكةأكما يتواجد على       

م، عدد كبير من العمالة 2013التقديرات الرسمية  السعودية لعام 

زارة )و نسمة( 9,723,214الوافدة وأسرهم، إذ يبلغ عددهم )

. إضافة إلى ما يزيد على  (36-33: 2015الاقتصاد والتخطيط، 

رض أمليون مخالف ومخالفة  لنظام الإقامة والعمل يعيشون على 

       (.14: 2011)الحربي، المملكة

وجود من يقوم منهم  فترض نظرياً ن المفم ومن هذا المنطلق؛     

عدتهم طفال كمصادر دخل إضافية لمسابتشجيع واس تغلال الأ

 اقتصاديًا. 

ظاهرة عمالة الأطفال في المجتمع السعودي ظاهرة لهذا؛ تعُد        

ل  ظوخصوصاً في  ،ويشوبها الغموض والتعقيد ،غير محددة المعالم

أو الدراسات العلمية التي  ،الغياب التام للإحصاءات الرسمية

وترسم المعالم الرئيسة  ،تكشف غموض هذه الظاهرة وتشخصها

 .تها بطريقة علمية وموضوعيةلمعالج

ر هذه الظاهرة اغو أن هذه الدراسة تحاول سبر إف ،وعليه      

 والإسهام في تشخيصها واقتراح الحلول العلمية لمعالجتها. 

 :وتساؤلاتها مشكلة الدراسةثانياـً  

لقد أصبحت عمالة الأطفال من أكثر الظواهر الاجتماعية         

 ً ومن أبرز القضايا التي شغلت تفكير  .على جميع المس تويات تفاقما

لما لها من أهمية وما  ؛العديد من الباحثين والمفكرين الاجتماعيين

يترتب عليها من آثار سلبية في ش تى الجوانب الاجتماعية، 

الاقتصادية، والأمنية باعتبار أن هذه الفئة قد ألزمتهم الحاجة و

ة على ترك مقاعد دراس تهم وتكوينهم وظروفهم الاقتصادية القاهر 

 ؛العلمي واللجوء إلى العمل في مجالات عديدة وبطريقة غير قانونية

)رزق بغية توفير أدنى ضروريات الحياة من مأكل وملبس ومأوى

 (.85: 2015الله، 

على الرغم من الإجماع العالمي على أن تشغيل الأطفال و         

ما تواضعت عليه كل  يمثل شكًلا من أشكال الخروج على

ة التي تترتب لبيثار الس المجتمعات، وعلى الرغم من الاتفاق على الآ

إلا أن هذه الظاهرة مس تمرة في معظم  ،على تشغيل الأطفال

وعلى الرغم من وجود قوانين ومواثيق  المجتمعات، غنيها وفقيرها.

دولية موقع عليها تمنع هذا العمل إلا أن المشكلة ما تزال 

 .(8-7: 2013)محمد، موجودة

كما ينبغي الإشارة إلى أن الدول التي ينخفض فيها حجم عمالة         

الأطفال كبعض دول الخليج، لا يعني انعدامها على الإطلاق؛ فقد 

تنعدم نس بة تشغيل الأطفال المواطنين، لكن يبقى ش بح تشغيل 

ودهم أطفال الوافدين قائماً، فهناك الكثير من الوافدين يعتبرون وج

في مثل هذه الدول فرصة ثمينة لا تعوض، وبالتالي يجب عليهم أن 

يس تغلوها إلى آخر درجات الاس تغلال، ولو كان ذلك يعني 

حرمان أطفالهم من التعليم، ودفعهم إلى سوق العمالة، وربما سوق 

 (.61: 2001التسول والانحراف)الحريري، 

ومن هنا، فعمالة الأطفال واقع لا يمكن تجاهله، وتمثل مشكلة       

مركبة وشائكة، تس تحق أولوية خاصة في درجة الاهتمام بها، حيث 

تحتاج إلى تضافر الجهود وحشد الطاقات لتحقيق مواجهة شاملة 

وفعالة؛ لها بأبعادها المتعددة والمتنوعة، اقتصادية واجتماعية وقانونية 

ية وتربوية... وذلك نظراً لما تنطوي عليه من مخاطر وصحية ونفس  

وأضرار تهدد مصالح المجتمع الأساس ية وتعوق مسيرة تقدمه)حافظ، 

1995 :622.) 

وكذلك  ،عماله الأطفال ظاهرة عالمية خطرةومن ثم تمثل         

لمجتمعات، فهيي تمثل  خطورة على الأطفال امام أتحديًا كبيراً تمثل 

ويمكن أن ، جتماعية للمجتمعات التي يعملون بهاوعلى البنية الا

تحدث هذه الظاهرة الكثير من الانعكاسات السلبية الخطيرة في 

وعلى الرغم من أن كافة المؤشرات تؤكد تنامي ، المجتمع السعودي

إلا أن الواقع الحالي لهذه الظاهرة  ،هذه الظاهرة في المجتمع السعودي

وقلة الجهود الرسمية والمجتمعية  ،حصاءات الرسميةيؤكد غياب الإ

ومحاولة  ،دقيقو الهادفة لتشخيص هذه الظاهرة بشكل علمي 

    مكافحتها أو تنظيمها وفقاً للقوانين والأنظمة السعودية. 

زالت بحسب  كما أن الدراسات العلمية لهذه الظاهرة ما     

 (.177: 2011)الرميح، تعتبر نادرة "الرميح"دراسة 

ن ظاهرة عمالة الأطفال في المجتمع السعودي يعتريها وعليه فإ     

طفال وخصائص الأ ،الغموض من حيث حجم هذه الظاهرة

 ، والجهود المبذولة لمكافحتها. لينالعام

ومن هنا فإن ظاهرة عمالة الأطفال تمثل ظاهرة اجتماعية         

مركبة؛ تتطلب تحليلًا سوس يولوجياً يسعى للكشف عن مدى كونها 

اً اجتماعياً ناتجاً عن خلل في طبيعة البنية الاجتماعية إفراز 

والاقتصادية والس ياس ية، وطبيعة العلاقات بين أنساق المجتمع 
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السعودي ذاته، أما أنها ظاهرة وافدة، بفعل عوامل الجذب التي 

يتحلى بها مجتمعنا العربي السعودي، وتساهم فيها بشكل كبير أعداد 

 م الإقامة الرسمية.  ونسب العمالة المخالفة لنظ

مشكلة هذه  دَ أن نحد   نايمكن وتأسيساً على ما س بق؛ فإنه        

طفال في المجتمع في الكشف عن واقع ظاهرة عمالة الأ ،الدراسة

 ا، وقد م  تحديدالسعودي واقتراح الحلول العلمية والعملية لمواجهته

: ما العوامل الرئيسة التي تيالتساؤل الرئيس الآفي مشكلة الدراسة 

ومن  طفال في المجتمع السعودي؟.بروز ظاهرة عمالة الأإلى دت أ

 هذا التساؤل الرئيس تفرعت التساؤلات الآتية للدراسة:

ما الخصائص الاجتماعية والاقتصادية للأطفال  -1

  في منطقة مكة المكرمة؟ينالعامل

دت أما العوامل الاجتماعية والاقتصادية التي  -2

 طفال في المجتمع السعودي؟ظاهرة عمالة الأ لبروز

طفال لمخاطر المتنوعة التي يتعرض لها الأاما  -3

 جراء ممارس تهم للعمل؟

ما الحلول العلمية والعملية التي من الممكن أن  -4

 تسهم في معالجة هذه الظاهرة؟

 همية الدراسة ومبرراتهاثالثاـً أ

وهي جديرة  ،عماله الأطفال مشكلة عالمية خطيرةإن        

وخصوصاً أن هذه الممارسة تهدد  ،بالدراسة والفهم والتحليل

 ،مس تقبل الأطفال الذين يمثلون مصدر الثروة الحقيقة للمجتمعات

 ُ عد هذه الظاهرة من الظواهر وفي المجتمع السعودي كما اسلفنا ت

فالجهود المبذولة  ،والتي يعتريها الغموض من جوانب مختلفة ،المعقدة

العلمية التي اهتمت بالظاهرة  والدراسات، ا ما زلت محدودةلمعالجته

  .تعتبر نادرة

بع من خطورة هذه ن همية هذه الدراسة ت أن إف هوعلي        

وتشخيصها  لها لبحث العلمي الرصينالقيام باوضرورة  ظاهرةال

يمكن أن يسهم في معالجتها  بحيث بكل أبعادها بشكل علمي دقيق

 ة غامضة وخطرة.بوصفها ظاهرة اجتماعي

ُ  في أنها وتكمن الأهمية العلمية لهذه الدراسة         عد من ت

الدراسات العلمية القليلة التي تحاول أن تقدم تفسيراً سوس يولوجياً 

والتي من الممكن أن تسهم في  لظاهرة خطيرة على الطفولة والمجتمع،

 تقديم إضافة علمية للتراث العلمي حول هذه الظاهرة.

لمواجهة مشكلة عمالة الأطفال وس يوجه هذا الاهتمام البحثي         

 ُ السعودي عد من المشكلات الإنسانية التي يعاني منها المجتمع والتي ت

ما يزيد من خطورتها أنها أصبحت من المظاهر و  ،في الآونة الأخيرة

 . المألوفة في مجالات العمل والتي ظهرت في أشكال متعددة

في الكشف عن واقع ظاهرة أما الأهمية التطبيقية؛ فتكمن        

 فحالها من ناحية،تعمالة الأطفال في المجتمع السعودي ومدى اس  

تقديم معلومات هامة للجهات المعنية بحماية حقوق الأطفال في و 

من شأنها أن تدعم هذه الجهود  ،المجتمع السعودي من ناحية أخرى

  لتحقيق النجاح. هاوتقود

 :هداف الدراسةرابعاـً أ

الكشف عن العوامل الاجتماعية والاقتصادية  -1

طفال في المجتمع دت لبروز ظاهرة عمالة الأأالتي 

 السعودي.

الكشف عن الخصائص الاجتماعية والاقتصادية  -2

  في منطقة مكة المكرمة.ينللأطفال العامل

الكشف عن المخاطر المتنوعة التي تحدث  -3

 للعمل. للأطفال جراء ممارس تهم

اقتراح الحلول العلمية والعملية التي من الممكن  -4

 أن تسهم في معالجة هذه الظاهرة. 

 الدراسة  خامساـً مصطلحات

  :مفهوم العمل( 1)

بـالوجود  إن العمل بشكل عام من المواضيع المرتبطة عضوياً        

الإنساني، لكن العمل يصبح مشكلة إذا قام به من هو غير مؤهل 

لحرية الطفل  ؛ لأنه يشكل انتهاكاً ونفس ياً  وانفعالياً  وعقلياً  لـه جسمياً 

  .(15-14: 2003)النجار، جمال، وحقوقه الأساس ية

وتؤكد وثيقة العمل الدولية أن تشغيل الأطفال واس تغلالهم        

ً للإساءة وإهمال الطفل في  هو خلال العمل الصورة الأكثر ش يوعا

ف جورج عر  ( هذا؛ و 2519: 2010)شحاتة، معظم أنحاء العالم

العمل بأنه: "مجموعة نشاطات  George Friedman فريدمان

ذات هدف إجرائي يقوم به الإنسان بواسطة عقله ويده والأدوات 

بدورها في  أو الآلات وينفذها على المادة، وهذه النشاطات تسهم

 (.12:  1985)فريدمان، نافيل،  تطويره"

العمل بقوله: "العمل هو  Karl Marx وعرف كارل ماركس       

قبل كل شيء عقد قائم بين الإنسان والطبيعة حيث يلعب 

الإنسان ذاته تجاه الطبيعة دور إحدى القوى الطبيعة، فيطوع 

)نافيل، لحياته"أعضاءه بهدف دمج المواد وإعطائها شكلا ذا منفعة 

1985 :12.)  

عرف أيضاً بأنه: "جملة النشاطات الفيزيقية والذهنية يُ و        

للإنسان لإنتاج المواد والخدمات، ويعرف العمل في الاقتصاد بأنه 
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يشمل كل الجهود التي يبذلها الأفراد سواء كانت يدوية أم جسمانية 

  .(947: 2003)سوسان، أم ذهنية"

 ؛"النشاط المبذول من أجل أثر ضروري أنهكما يعرف ب      

النشاط الذي يقوم به "،أو أتعلق ذلك بالإنتاج أو بالأجرة سواءً 

")مسلم، عضلي... لإش باع حاجياتهأو كان فكري،  الإنسان سواءً 

2007 :16.) 

بوجود  طمرتب نسانيي إ ن العمل نشاط  أمن خلال ما س بق نجد    

  واس تمرارها. نسان، ويرتبط به بقاء المجتمعاتالإ

  :تعريف الطفل( 2) 

تمثل الطفولة على طريق البشية أكثر مراحل الإنسانية         

سعادة في رحلة العمر الممتدة بالإنسان من المهد إلى اللحد)عبد 

تمثل مرحلة الطفولة أهم مراحل (. ومن ثم 1: 1997العال، 

)باظة، ةالتكوين والبناء الإنساني من الناحية الجسدية والنفس ي

2013 :365 .) 

الطفولة عن ظاهرة عالمية تتكون تاريخياً  ومن هنا تعبر       

بدأ الاهتمام (، ومن هذا المنطلق، 626: 2011)سليمان، وثقافياً 

العالمي بحقوق الطفل منذ إعداد مسودة الإعلان العالمي لحقوق 

الإعلان على وجوب كفالة  حيث نصي  م1957الطفل في عام 

طفل من ضروب الإهمال والقسوة والاس تغلال، وأن لا وقاية الو 

وأن لا يتم اس تخدامه  ،تجار به بأي وس يلة من الوسائليتعرض للا

قبل بلوغ سن مناسب، وأن لا يسمح له بتولي حرفة أو عمل يضر 

بصحته أو يعرقل تعليمه أو يضر بنموه البدني أو العقلي أو 

لتي أصدرت عام الأخلاقي، كما نصت اتفاقية حقوق الطفل وا

على ضرورة السعي لحماية الطفل من الاس تغلال م 1989

، أو يمثل الاقتصادي، ومن أداء أي عمل يرجح بأن يكون خطراً 

بصحته، أو بنموه البدني، أو العقلي، أو  إعاقة لتعليمه، أو ضرراً 

الروحي، أو المعنوي، أو الاجتماعي، إضافة إلى أن الجمعية العامة 

تخااذ التدابير التشيعية باللأمم المتحدة ألزمت الدول الأعضاء 

والإدارية والاجتماعية والتربوية التي تكفل هذه الحماية، وبشكل 

ل، ونظام ملائم خاص وضع حد أدنى لسن الالتحاق بالعم

لساعات العمل وظروفه، وفرض عقوبات مناس بة لضمان فعالية 

: 2011)المجلس الوطني لشؤون الأسرة، تطبيق هذه النصوص

8). 

وتنظر المعاجم اللغوية إلى الطفولة بمعنى المواليد والطفل        

 ويورد قاموس أكسفورد الحديث(. 128: 2005المولود)العلي، 

الذي لم يكتمل  -كان أو أنثى  ذكراً  - أنه "الإنسان تعريفاً للطفل على

 .(126: 2006)قاموس أكسفورد الحديث، نضجه بعد

بحسب تعريف اتفاقية حقوق الطفل الصادرة عن  الطفلو         

هو كل إنسان لم يتجاوز الثامنة  ؛الإعلان العالمي لحقوق الإنسان

 (.371: 2012)الخوالدة، عشة من العمر

بين المرحلة الجنينية  دةالم :تعرف الطفولة بأنهاومن هنا؛         

حيث يعتمد فيها الطفل على والديه في المأكل والملبس  ،والبلوغ

وسواء كانت مرحلة الطفولة  ،والمأوى والتعليم والصحة والترويح

 ؛تنتهيي بالبلوغ أو تنتهيي بالنضج النفسي والاجتماعي وبالاقتصادي

حيث يولد الطفل عاجزاً عن  ؛لفردفهيي أخطر مراحل حياة ا

التفاعل المباشر مع البيئة المحيطة لسد حاجاته الأساس ية مما يتطلب 

: 1988)الدويبي، الاعتماد على والديه لتدبير شؤون معيش ته

11). 

فترة الحياة التي تبدأ منذ ولهذا يعرف "العمر" الطفولة بأنها        

ولهذا، وفقاً للرؤية  (،51: 2006")العمر، الميلاد إلى الرشد

ً من الميلاد وحتى قرب  النفس ية؛ فإن الطفولة مرحلة تمتد زمنيا

نهاية العقد الثاني من العمر، وهي المرحلة الأولى لتكوين ونمو 

الشخصية، وهي مرحلة للضبط والس يطرة والتوجيه التربوي 

 (.8: 1992للأطفال)عبد العزيز، 

ظهر الاهتمام بالطفولة منذ العصور القديمة فقد هذا؛ وقد         

شار أرسطو الى ضرورة الاهتمام بالأطفال ورعايتهم بدنياً ونفس ياً أ

في هذا الشأن حددت (، و108: 2014)الخشاب، واجتماعياً 

 ،الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل، في مادتها الأولى، مفهوم الطفل

ما لم يبلغ سن الرشد قبل  ،ةكل إنسان لم يتجاوز الثامنة عش  :بأنه

   (.19: 2008)الأمم المتحدة، ذلك بموجب القانون المطبق عليه

يمكن تعريف الطفولة إجرائيا بأنها المرحلة الأولى من إجمالًا،         

عمر الإنسان، وتبدأ منذ الولادة حتى سن البلوغ، ولها حاجاتها 

راحل العمرية وسماتها ومميزاتها وخصائصها التي تميزها عن الم

والطفل في الدراسة الراهنة هو كل من تجاوز عمره  الأخرى،

 السابعة ولم يكمل بعد عامه الثامن عش.

 :مفهوم عمالة الأطفال( 3)

          َ  ،ت التعريفات التي تناولت عمالة الأطفال بالتحليلدَ عد  ت

وذلك على حسب المحددات الفكرية والدراسات العلمية 

وكذلك الهيئات الدولية والمنظمات الخاصة المعنية  مبريقية،والإ

 بمكافحة عمالة الأطفال، حيث لوحظ وجود نقاط مشتركة حيناً 

)شهرزاد، آخر في العديد من هذه التعريفات ومتباينة حيناً 

2013 :147.) 

ً  يختلف مفهوم عمالة الأطفال من مجتمع إلى آخر،كذلك؛          وفقا

لاعتبارات متعددة كاختلاف الثقافات، والقوانين السائدة، وكذلك 

نتيجة لاختلاف الهدف من هذه  ؛ دراسة إلى أخرى تخاتلف من

الأطفال صعوبة في رصدها  ومما يزيد مشكلة عمل ،الدراسة
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والطفولة  واس تقصائها، اختلاف المفاهيم حول تعريف الطفل

 (.3: 2006)الشهاب، وطبيعة عمل الأطفال

فه )بدوي( في معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية بأنه:        ويعر 

اس تخدام الأحداث في أعمال مختلفة قبل اكتمال نموهم مما يترتب على 

تشغيلهم في سن مبكرة في أعمال شاقة تعيق نموهم الجسمي وتحول 

 (.58: 1982)بدوي، دون حصولهم على تعليم أساسي

منظمة العمل الدولية عمل فت عر  م 2004في عام و        

"العمل الذي يحرم الطفل من طفولته وطموحه  :نهأطفال على الأ

وفي عام  ،وكرامته، ويسبب ضرراً لنموه العقلي والجسدي"

أنه الأنشطة "عادت نفس المنظمة فعرفته على م 2008

)المجلس طفال دون سن الثانية عشة"الاقتصادية التي يمارسها الأ

 (.8: 2011سرة، الوطني لشؤون الأ

فُ ب        أنه عمل اس تغلالي أو خطير، يضر بصحة ونماء كما يعُر 

 ً ً  الطفل بدنيا ، ويحرمه من التعليم وفرص الحصول واجتماعياً  ونفس يا

ويتحول عمل الأطفال إلى عمالة  ،على الخدمات الأساس ية الأخرى

أطفال، عندما يعمل الأطفال وهم صغار السن جداً، أو يعملون 

اعات طويلة جداً، أو يعملون مقابل أجور زهيدة، أو يعملون لس

)البنا، في ظروف خطيرة، أو يعملون في ظل ظروف شبيهة بالرق

( 16 الأشخاص الذين تقل أعمارهم عن )(، وهم99: 2009

 س نة، ويعملون في الأنشطة الاقتصادية والإنتاجية والخدمية، بعيداً 

 .(39: 2011)محافظة، عن الأسرة ومقابل أجر مادي

وتشير عمالة الأطفال إلى تشغيل وتوظيف الأطفال الذين          

لم يتم نضجهم بدنيا ونفس ياً والذين تقع أعمارهم تحت السن القانونية 

ولقد حدد قانون العمل في معظم الدول الحد الأدنى  ،المعترف بها

( وذلك وفقا لطبيعة العمل والمعايير 18 -14لسن العمل ما بين )

 الطفل. التي تتخذها الدولة لعمل

ض، فهذا امغ مفهومإن مفهوم عمالة الأطفال ومن ثم، ف        

 كثيرف  ،المفهوم لا يشمل كل ما يؤديه الأطفال تحت السن القانونية

 أعمالا مدفوعة الأجر أو غير مدفوعة الأجر ونطفال يمارسمن الأ

تتناسب مع س نهم ومس توى نضجهم، وبذلك يتحملون المسؤولية 

ويكتس بون من خلالها المهارات، ويقدمون المساعدة في دخل 

لكن، وبشكل عام، فإن عمل  ،أسرهم، وفي اقتصاد بلدانهم

ة بعد انتهاء الدراسة، الأطفال لا يشمل أنشطة مثل تقديم المساعد

ف عمل الأطفال "بأنه كل ر  عُ ومن هنا  ،والمساهمة في أعمال المنزل

جهد فكري أو جسماني يبذله الطفل لقاء أجر أو بدون أجر، 

 سواء كان بشكل دائم أو عرضي أو مؤقت أو موسمي ويعتبر ضاراً 

له، ويتم على المس توى العقلي والجسمي والاجتماعي والأخلاقي 

والمعنوي، والذي يعترض دارس ته ويحرمه من فرص المواظبة على 

 والدارسة، من خلال إجباره على ترك المدرسة قبل الأوان، يمالتعل

أو أن يس تلزم منه محاولة الجمع ما بين الدوام المدرسي والعمل 

)المجلس الوطني لشؤون الأسرة، المكثف الطويل الساعات"

2011 :30).  

مجموعة النشاطات الاقتصادية التي وهناك من يعرفه بأنه:         

تؤثر على نموه النفسي والفيزيولوجي و   ،تفقد الطفل طفولته

والاجتماعي كما تؤثر على تعليمه في حالة مزاولته التعليم فقد تعرضه 

 (.187: 2015)حطابي، للتسرب من المدرسة

قصد بعمالة الأطفال تشغيلهم في مختلف المجالات يُ كذلك        

 ،بعيداً عن الإطار الأسري مقابل أجر مادي ،الإنتاجية والخدمية

وبهذه الصورة يحرم الطفل ويمنع في ذات الوقت من أن يعيش 

عاق نموه وتهدر ونتيجة لذلك يُ  ،طفولته ويحظى بالتعليم الأساسي

عندما يتعرض كيانه وحياته لأعمال  ،عملهطاقته، وتزداد خطورة 

 (.363: 1995)عبد الباسط، خطرة لساعات طويلة

فُ         كل جهد جسدي يقوم به الطفل ويؤثر على  :بأنه كما يعُر 

 ،ويتعارض مع تعليمه الأساسي ،صحته الجسدية والنفس ية والعقلية

إذ  ،قدرته على الدفاع عن حقوقه مويس تفيد من ضعفه وعد

 ُ عيق تعليم الطفل مما يُ  ،غل كعمالة رخيصة بديلة عن عمل الكبارس تي

)نسيسة، وتدريبه ويغير حياته ومس تقبله ولا يساهم في تنميتهم

2014 :270). 

باعتبارهم الأطفال العاملين تظر دراسات عديدة إلى وت         

الأطفال الذين لم يس توعبهم التعليم أو تسربوا منه في مراحل عمرية 

بما فيه من مخاطر تهدد  ،واتجهوا إلى العمل دون سن العمل  مبكرة

الذي ينمي  نموهم الجسمي والنفسي وتحرمهم من الارتقاء السويي 

 (.591: 2010)محمود، قدرتهم والنمو الطبيعي

  Working ينالتمييز بين الأطفال العامل ويمكننا        

Children   وأطفال الشوارعStreet Children  من فبالرغم 

فإن أولئك  ؛ينالتشابه الواضح بين أطفال الشوارع والأطفال العامل

، يتعرضون لمختلف أنواع  معاً ينالأطفال، أطفال الشوارع والعامل

المخاطر والاس تغلال،  إضافة لحرمان العديد منهم لمختلف ألوان 

الحماية والرعاية الاجتماعية، والأسرية، والنفيسة مما يدفعهم 

نحرافي الالوقوع في الكثير من أشكال السلوك للانحراف وا

)كالإدمان، على سبيل المثال( وغالباً ما يهيم هؤلاء الأطفال في 

المجتمع دون توجيه أو إرشاد ويفتقدون لإش باع حاجات الحب 

 لكن هناك بعض الاختلافات بين الفئتين،، والعطف والحنان

حيث  ،سرهمن هم أطفال مرغوب فيهم من قبل أوالأطفال العاملف

وقد يشكلون مصدر الدخل  يساهمون في زيادة دخل الأسرة،

أما أطفال الشوارع فقد م  التخلي عنهم  ،الوحيد في بعض الأحيان

أو تركوا أسرهم بمفردهم وانقطعت صلتهم  ،من قبل أسرهم

 . (Shahina,2014;78-80)بهم

يجب التفريق بين العمل المأجور، المس تقر والمنظم كذلك      

حسب التشيعات المعمول بها والعمل على شكل أنشطة متنوعة 
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ن بعض الأطفال مس تخدمين كمأجورين ولا يفرق إومثمرة ؛ حيث 

وآخرون يشاركون في تربص مأجور  ،بينهم وبين الكبار إلا السن

الغير في حسب عدد المنتوجات لحساب  وآخرون يقضون عملاً 

وآخرون يقومون بأعمال عائلية بدون أجرة أو يقضون  ،بيوتهم

-15: 1998)محمود، بعض الخدمات مقابل جزاء مختلف الأهمية

16.)       

وتعرف الدراسة إجرائياً عمل الأطفال بأنه: "النشاط          

الاقتصادي ـ التجاري أو الخدمي أو الصناعي أو الهامشي  الذي 

س نة بعيداً عن المتابعة  18ل )ذكر أو أنثى( أقل من يقوم به الطف

القانونية؛ بقصد الحصول على كسب مادي بشكل مس تمر أو 

 متقطع".

 :للدراسة الإطار النظري سادساـً 

طفال  فى المملكة العربية لأ( خلفية نظرية حول ألاهتمام با1)

 السعودية:

أكثر يشكل موضوع رعاية الأطفال وحمايتهم أحد          

، لكونهم  يمثلون حجر السعودية الموضوعات اهتماماً من قيادة الدولة

الأساس في تحقيق التنمية الشاملة للإنسان السعودي، وتمكينه من 

لذلك أولت  ؛الإسهام الفعال والبناء في عملية التنمية بكل أبعادها

 الدولة أهمية قصوى بكل ما يتعلق برعاية وحماية الطفولة وفقاً 

وضمن  مبادئ اتفاقية حقوق  ،ئ  الدين الإسلامي الحنيفلمباد

حيث بذلت جهوداً حثيثة في مجال تطوير التشيعات  ،الطفل

والس ياسات والبرامج التي تعنى بتحقيق مصالح الأطفال وتعزيز 

طار إوفي ، تقديم أفضل رعاية وحماية لأطفالهمفي قدرات الأسرة 

توجيه عناية شاملة على العربية السعودية  ذلك حرصت المملكة

للأطفال المحرومين والمعرضين للمخاطر عبر سَن  الأنظمة 

وذلك على  ؛والتشيعات، وتنفيذ خطط وبرامج الرعاية المناس بة 

حيث  للطفل؛ وفي مجال الأمن البيئي ،المس تويين الحكومي والأهلي

كذلك  و في هذا الشأن ، صدرت الكثير من الأنظمة واللوائح

العديد من قعت حكومة المملكة العربية السعودية  على صادقت وو

التي تس تهدف حماية بيئة الطفل  الدولية الاتفاقيات والمواثيق

 .ووقايته من المخاطر

 وقد اتخاذت المملكة العربية السعودية العديد من        

عرض والقوانين التي تراعي حقوق الطفل،  يمكن  الاجراءات

 :أتيفيما ي بعضاً منها

جاءت الشيعة الاسلامية مؤكدة على حفظ حقوق  -1

الاطفال. والمملكة العربية السعودية  تس تمد كافة 

من الشيعة الاسلامية  اقوانينها وانظمتها وتشيعاته

السمحة ،وعليها فأن حكومة المملكة العربية السعودية 

حرصت ومنذ عهد المؤسس رحمه الله على حفظ 

وصيانة حقوق الطفل وحمايته من خلال سن القوانين 

 والانظمة المتوافقة مع الشيعة الاسلامية .  

 فقد، جاءت انظمة العمل والعمال السعودية لتؤكد على        

العمل السعودي حظر نظام المحافظة على الاطفال وحمايتهم ،حيث 

هـ تشغيل الطفل 1399-9-6في  (21/م)الصادر بالمرسوم رقم 

وأكد  (68: 2010الشهراني، س نة من العمر ) 13الذي لم يتم 

 الخطرة، الأعمال من لهم حماية والنساء الأطفال تشغيل النظام بمنع

 عشة الثالثة سن فوق للطفل وبالنس بة بالصحة، الضارة أو

 الأعمال في تشغيله والعمال العمل نظام من 160 المادة حظرت

 والمناجم بالطاقة دورانها حالة في كالآلات الضارة والصناعات الخطرة

 نظام من 161 المادة وتقضي ذلك، شابه وما الأحجار ومقاطع

 أثناء عشة الثالثة سن فوق الطفل تشغيل بمنع والعمال العمل

 لا بحيث له العمل ساعات عدد 162 المادة كما حددت الليل،

 ساعات تشغيله يجوز ولا الواحد، باليوم ساعات ست على تزيد

من النظام .  كما اهتمت الدولة  152 المادة حسب إضافية عمل

بالأسرة والطفولة من خلال نظام الضمان الاجتماعي حيث تقدم 

الدعم المادي الذي يكفل سد بعض  ةالدولة للأسر السعودي

 الاحتياجات الضرورة للأسر . 

النظام الاساسي للحكم حيث أفرد النظام بابًا كاملًا   -2

يركز على رعاية  الدولة للأسرة والطفولة)الباب الثالث 

 الكاملة الرعاية من النظام (حيث يؤكد حرص الدولة

 عليه، تقوم الذي الدولة كيان تعتبرهم لأنها للنشء

 لترابط وتدعو الدولة له، تسعى الذي مس تقبلها وضمان

 وسعادة الاجتماعية الوحدة لتحقيق وتكاملها الأسر

 .  الأفراد

الانضمام إلى اتفاقيات دولية مثل مصادقة المملكة على  -3

البروتوكول الاختياري لاتفاقية حقوق الطفل المتعلق 

وبغاء الأطفال واس تغلالهم في المواد  ،ببيع الأطفال

لإباحية والمصادقة على بروتوكول مكافحة تهريب ا

المهاجرين عن طريق البري والبحر والجوي المكميل لاتفاقية 

عبر الحدود  ،الأمم المتحدة لمكافحة الجريمة المنظمة

لوطنية وكذلك تقوية تعاونها الثنائي والمتعدد الأطراف ا

عبور بهدف اتخااذ إجراءات أكثر مع دول المصدر وال 

لمكافحة الاتجار بالأطفال مثل التعاون القائم مع  ؛فعالية

 على حكومة المملكة  ، وصادقتحكومة اليمن

 الدولية العمل منظمة من الصادرة( 138) رقم الاتفاقية

 لتشغيل الأطفال . الأدنى بالحد تعنى التي

طفال ورعايتهم من كما حرصت المملكة على حماية حقوق الأ       

خلال إنشائها للجمعية الوطنية لحقوق الإنسان التي أنشأت في 

كما ، 1428وهيئة حقوق الإنسان التي أسست في عام 1425عام

أصدرت حكومة المملكة العربية السعودية العديد من الأنظمة التي 

87



 

 

تهدف لحماية حقوق الأطفال ورعايتها كان آخرها نظام الحماية من 

بتاريخ 14الصادر بالمرسوم الملكي رقم م/الإيذاء 

على حماية كل شخص لم 25/11/2014الموافق 3/2/1436

بكافة  -يتجاوز الثامنة عش من عمره، تهدف إلى مواجهة الإيذاء

والإهمال التي قد يتعرض لهما الطفل في البيئة المحيطة به،  -ه صور

 لإسلامية،في ذلك على حقوق الطفل التي قررتها الشيعة ا مؤكداً 

 وقررتها الأنظمة والاتفاقيات الدولية التي أصبحت المملكة طرفاً 

ويؤكد النظام على اعتبار عدد من الأفعال بمثابة إيذاء أو  فيها،

وسوء  ومن بينها التسبب في انقطاع تعليمه، ،إهمال بحق الطفل

واس تخدام الكلمات  وتعريضه للاس تغلال،، معاملته، والتحرش به

والتمييز ضده لأي سبب عرقي أو  من كرامته، تي تحطيالمسيئة ال

ويحظر النظام في الوقت نفسه إنتاج ونش ، اجتماعي أو اقتصادي

يخاطب غريزته  ؛وعرض وتداول وحيازة أي مصنف موجه للطفل

ً  أو يثيرها بما يزين له سلوكاً  للشيعة الإسلامية أو النظام العام  مخالفا

 .أو الآداب العامة

 ريات المفسرة لعمالة الأطفال:النظ( 2) 

 النظرية البنائية الوظيفية: -1

تعَُد  النظرية البنائية الوظيفية من النظريات الكبرى المهمة         

 ترجع تسمية النظرية إلى اس تخدامها لمفهوميي في علم الاجتماع، و 

البناء والوظيفة في فهم المجتمع، وتحليله، ولذلك يجدر بنا الوقوف 

 :لنظريةأساس ا، الذيين يعدان ينعلى هذين المفهومين الأساس ي

مجموعة من العلاقات الاجتماعية المتباينة، التي ويقُصد بالبناء 

تتكامل وتتسق من خلال الأدوار الاجتماعية، فثمة مجموعة أجزاء 

تشكيل الكل الاجتماعي، وتتحد بالأشخاص،  مرتبة، مش تقة في

والزمر والجماعات، وما ينتج عنها من علاقات، وفقاً لأدوارها 

)بن ردة الاجتماعية التي يرسمها لها الكل، وهو: البناء الاجتماعي

 أما الوظيفة كما ذكرها ،هذا بالنس بة للبناء(، 352: 2011الله، 

الجزء في الكل أي النظام  العلماء الوظيفيون هي الدور الذي يلعبه

أي أن درجة الاس تمرار والاطراد  ؛الاجتماعي الشامل في البناء

وكيانه ولا يمكن أن تتم إلا بأداء  في البناء هي التي تحقق وحدته

في الدور الذي  وظيفة هذا البناء أي الحركة الديناميكية المتمثلة

البناء هي فالوظيفة في  ؛يلعبه كل نظام أو نسق في داخل البناء

تحقق هذا التساند والتكامل بين أجزائه بحيث يفقد النسق أو  التي

)إسماعيل، المتكامل لو انتزع من نظام ما البناء الاجتماعي معناه

1982 :240.) 

روبرت الذي قدمه  ومن التعريفات الشهيرة للوظيفة ذلك       

ر حيث قال : إنها تلك النتائج أو الآثا Robert Mertonميرتون 

تؤدي إلى تحقيق التكيف والتوافق في  والتي ،التي يمكن ملاحظتها

 (.231: 1978)تيماش يف، نسق معين

ً أمفهوم الوظيفة  T. Parsons  بارسونز ويعتبر          ساس يا

تمثل النتيجة  لفهم أي نسق من الأنساق الاجتماعية، فالوظيفة

فهيي توضح طبيعته وتعمل على تكيفه مع  ؛المنطقية لمفهوم النسق

 .بيئته

إلا أنهم يجمعون  ،راء العلماء حول مفهوم الوظيفيةآورغم تعدد       

بعض القضايا التي تشكل في جملتها الصياغة النظرية  فيما بينهم على

 Van den "دن برج "فان للوظيفية في علم الاجتماع وقد حصر

Berg 304: 1993ية منها)ش تا، أساس   هذه المفاهيم في قضايا-

305:) 

يحتوي على مجموعة  باعتباره نسقاً  النظرة الكلية للمجتمع -

  . من الأجزاء المتكاملة

على الإطلاق إلا أن  لا يكون تاماً  غم أن التكاملر -

  .الديناميكي الأنساق الاجتماعية تخاضع لحالة من التوازن

التوازن والانحرافات والقصور الوظيفي يمكن أن إن  -

  ق.داخل النس يقوم

 ة.يحدث التغير بصفة تدريجية تلائمي  -

ً  ،وبناء عليه  أدواراً  الأطفال عمالة فتؤدي الوظيفي؛ للمنظور ووفقا

 بحيث الأسري، النسق داخل الطفل به يقوم جديدة اجتماعية

 اس تمرارية في يساهم مهم وظيفي متطلب إلى الطفل عمل يتحول

 كامنة؛ أو ظاهرة تكون قد والوظيفة. اقتصادياً  الأسري النسق بقاء

 واضحة وظائف أو وظيفة ظاهرة لكل يكون أن بالضرورة ليس أي

 (.ميرتون روبرت) لتعبير وفقاً  مقصودة أو

 النظرية الصراعية: -2

         ُ ية من الاتجاهات النظرية الأساس ية الصراع  النظريةعد ت

؛ حيث تنظر تلك النظرية إلى المجتمع على علم الاجتماعالكبرى في 

 ،حالة مس تمرة من الصراع بين الجماعات والطبقاتفي اعتبار أنه 

وترجع الجذور الفكرية لمنظور الصراع إلى آراء وأعمال )كارل 

أما  الميلادي،  19( في منتصف القرن Karl .Marx ماركس

لعلماء أمثال: فيمثلها العديد من ا ؛الاتجاهات المحدثة لهذا التيار

 Lewisولويس كوزر ،  Darendorv دارندورف)

Koser...وغيرهم . 

ووفقاً لتوجهات )كارل ماركس( فإن المجتمع يتكون من         

طبقات، حيث توجد طبقتان اجتماعيتان رئيسيتان في جميع 

المجتمعات، باس تثناء أكثر أشكالها بساطة، وعلاقة الناس بوسائل 

دد الطبقة التي ينتس بون إليها، والطبقة الأقوى الإنتاج هي التي تح

هي التي تملك وسائل الإنتاج، أما الطبقة الأضعف فهيي التي تبيع 
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قوة عملها من أجل لقمة العيش، وكل طبقة تسعى بالطبع إلى 

تحقيق مصالحها، ويجرها هذا إلى صراع مع الطبقات الأخرى)عبد 

 (.53: 2002الجواد، 

وخاصة  ،الصراع الاجتماعي منظروي  يزعمومن ثم،          

نسان ن مصدر الصراع الاجتماعي هو حاجة الإأ ،الماركس يون منهم

 .ساس ية للبقاء في ظل ظروف الندرة والعوز السائدالأ

فراد لا يصلهم القدر الملائم من الغذاء والكساء ن الأوأ        

هذا لق وقد خُ  ،وكل الاش ياء التي يرغبونها ويحتاجونها ،والمأوى

 ،العوز بسبب عدم المساواة الاقتصادية والاجتماعية بين الجماعات

ومن ثم  ،ماتكون هناك جماعة تحتكر القوة والثروة والنفوذ فدائماً 

يملكون القوة ولا الثروة ولا النفوذ في حالة من حالات  يبقى من لا

 .سوء التوازن

ن يمنح أوحتى يتس نى تحقق الصحة الاجتماعية يجب        

، أما الصراع فى مفهوم نسان الفرصة لاش باع حاجاتة ومطالبةالإ

)كوزر( فإنه يتبلور فى ضوء القيم والأهداف التى تمثل الإطار 

المرجعي لأطراف الموقف الصراعى، وعلى ذلك يرى )كوزر( أن 

الصراع يتحدد فى "النضال المرتبط بالقيم والمطالبة بتحقيق 

وة والموارد، حيث تكون أهداف الوضعيات النادرة والمميزة، الق

: 1977الفرقاء هى تحييد أو إيذاء أو القضاء على الخصوم)بدوي، 

38.) 

ومن هنا فإن الدافع الرئيس لخروج الأطفال المبكر للعمل ناتج      

من حالة الصراع التي تعايشه الأسر الفقيرة في المجتمع ورغبتها في 

 إش باع احتياجاتها الأساس ية.

  :الفقر نظرية ثقافة -3

 Cultural of Povertyظهر مفهوم ثقافة الفقر         

Concept وسكار لويسأنثروبولوجي لأول مرة  في دراسة الأ 

Oscar Lewis  لى مجموعة من إشار أحيث  م 1960عام

الشعور بالتهميش والدونية والنقص،  :السمات الخاصة بالفقراء منها

 ً كما ترتفع بينهم نسب الطلاق  للحياة اليومية، خاصاً  ويتبنون نمطا

كما أن  ،لأسرابحيث تصبح المرأة هي المعيلة في تلك  ،وهجرة العائل

الأفراد داخل هذه الأسر لا يشاركون في الحياة الاجتماعية 

فإنه يرى أن الفقر ( لويس)والس ياس ية للمجتمع وبناءً على تفسيرات 

  لى الأطفال.ينتقل من جيل إلى آخر بسبب تأثيره ع

يذهب أنصار هذه النظرية إلى أن الفقراء يستسلمون و         

ولا يملكون الرغبة أو الإرادة أو الحوافز الكافية للخروج من  ،للفقر

حالة الفقر، ومن ثم فإن أهداف التقدم والأمن الاقتصادى ليست 

بل إن الفقراء طبقاً لهذه النظرية  ،على جدول أعمالهم أو أولوياتهم

ون إلا بالاس تهلاك وبالمتع الوقتية، ولا يعملون مسرفون ولا يهتم

ن ثقافة الفقر تميل إلى إعادة إنتاج نفسها في إ، وللمس تقبل حساباً 

الأسر الفقيرة ، وتفتح الباب لتوارث الفقر فيها، وهكذا يصبح 

الفقراء محبوسين فيما يش به الدائرة المغلقة التي لا يس تطيعون 

غير عادية تغير من فكرهم  الإفلات منها إلا إذا حدثت ظروف

   (.71:  1988)العيسوي، وقيمهم ومواقفهم تجاه الفقر

وتشير ثقافة الفقر إلى المعتقدات والأفكار وقواعد السلوك         

التي صاحبت الحرمان الاقتصادي الاجتماعي أو نتجت عنه، بينما 

على مظاهر التكيف وأنماط  "يشمل المصطلح الثاني "فقـر الثقافة

لسلوك المفروضة ثقافياً على بعض الطبقات من قبل غيرها، وبذلك ا

تشير الثقافة الفرعية الخاصة بالفقراء كرد فعل لمركزهم الهامشي في 

طريقتهم في الحياة التي تحدد ملامح البناء  الطبقة الدنيا إلى

الاجتماعي لهم، وميكانيزمات التكيف مع الأوضاع المعيش ية، وهذه 

ويتوارثها الأطفال من خلال التنش ئة الثقافة تس تمر 

 .(Oscar,1968;188)الاجتماعية

طار ذلك حدد لويس س بعين سمة من السمات إفي و         

( العلاقة بين 1الخاصة بثقافـة الفقـر، وصنفها إلى أربع فئات: )

الثقافة الفرعية )ثقافة الفقر( والمجتمع الكبير، وتشمل هذه الفئة 

وتشير إلى الأفراد المحرومين والمنعزلين عن  ،بالمجتمععلاقة الفقراء 

ثقافة المجتمـع الكبير، فالفقراء لا يشاركون مشاركة فعالة فى المجتمع 

وذلك لأن من سماتهم العزلة والخوف والشك واللامبالاة،  ؛الأكبر

كما أنهم من الناحية الاقتصادية يتسمون بانخفاض أجورهم 

لثقافة  ( طبيعة المجتمع المحلي2) .لةواس تخدام الأش ياء المس تعم

ببيئة فيزيقية متأخرة وإسكان غير  الفقر، يتمسك المجتمع المحلي

مناسب ومزدحم، ونقص وتدهور الخدمات، وعدم التنظيم، 

سرة ( طبيعـة الأسرة، تتصف الأ3) .والاعتماد على الأعمال اليدوية

ل هجر الأزواج في ثقافة الفقر بأنها حاملة لجميع الصفات السيئة مث

( الاتجاهات 4) .للأسرة ، والعنف ، وتمركز الأسرة حول الأم

والقيم وبناء الشخصية، وتشير إلى ما يتسم به الفقراء من شعور 

قوى بالقدريـة، والبؤس، والاتكالية، وعدم احترام الذات، 

والإحباط، والاعتمادية والدونية، وضعف الذاتية وتفضيل 

  .(Surjit,1997 :24)الذكورة

 نظرية القرار الأسري: -4

أسهم علم النفس الاجتماعي بتقديم نظرية مفيدة في تفسير        

نظرية  1964عام   Beckerبيكرظاهرة عمالة الأطفال؛ فقد قدم 

التي تعد  Models of Household Decisionالقرار الأسري 

من أكثر النظريات التي اس تخدمت لتفسير ظاهرة عمالة الأطفال 

والاتجار بالإطفال. حيث تشير هذه النظرية إلى كون الطفل 

مسلوب الإرادة ولا يس تطيع تقرير مصيره بنفسه، وأن الأبوين 

يقرران عنه بما يتوافق مع مصالحهم ويخدم ويحقق رغباتهم دون أن 

تأثير ذلك القرار على مس تقبل وإمكانية  يضعا في الحس بان مدى

 الإضرار بمصالحه.
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وانطلاقاً من هذا التصور فإن الأسرة تنظر إلى الأطفال         

على أنهم أعضاء مساعدون وفاعلون في الأسرة، مما يعطيهم أهمية 

ً لهذا  أكبر، كذلك تؤكد النظرية على أن الأطفال العاملين وفقا

ريع مس تقبلية تحقق منافع اقتصادية في التصور تعدهم الأسرة مشا

 (.35: 2005المس تقبل لهذه الأسر)العسيري، 

ومن ثم تنظر تلك النظرية إلى الأطفال باعتبارهم أدوات         

ووسائل اقتصادية مهمة للأسرة، لذا تهتم بالتوجه الكمي لعدد 

الأطفال، ومن ثم لا تهتم بالجوانب النوعية في حياة هؤلاء الطلاب 

واء بتعليمهم أو تدريبهم أو تثقيفهم بقصد ضمان مس تقبل أفضل س

لحياتهم، فهم أدوات يمكن اس تغلالها لتحقيق المزيد من الدخل 

للأسرة في الوقت الحاضر، وبناءً على ذلك فإن الأسر التي تأخذ 

بهذا التوجه تحاول إنجاب أكبر قدر ممكن من الأطفال، وبالتالي 

سن مبكرة جداً، كذلك يعتمد ذلك  الزج بهم في سوق العمل في

القرار وفقاً لتصور النظرية وفرضياتها على ترتيب الطفل بين أخوته، 

 حيث إن الطفل الأول هو الذي غالباً يحظى بفرصة التعليم. 

 الدراسات السابقة :سابعاـً 

تعد عمالة الأطفال من الظواهر الأكثر خطورة في عالمنا         

بل تمتد إلى كافة دول العالم،  ،ولا تقتصر على دولة معينة ،لمعاصرا

وقد وجد أرباب العمل في عمل الأطفال مجالًا لتحقيق الأرباح 

ويبدو أن طرح هذا الموضوع من قبل منظمة العمل  ،الطائلة

الدولية يهدف إلى إثارة الرأي العام العالمي ليعير اهتمامه الدائم لهذا 

بهدف حماية  ؛لي معارض لتشغيل الأطفاللوضع ولإيجاد تيار دوا

الملايين من الأطفال في مختلف أنحاء العالم الذين يتعرضون 

 للاس تغلال.

لقد أشارت إحصاءات منظمة العمل الدولية في كتابها وفقاً        

مليون  73قدمة من مختلف البلدان إلى وجود نحو تلمعطيات م 

ً يعتبرون عمالاً  14إلى  10طفل من سن   دائمين، ولكن عاما

قيقي إحصاءات المنظمة الخاصة التي أجرتها مؤخراً، أن العدد الح 

مليون طفل تتراوح  120 يبلغ في الواقع نحو ينللأطفال العامل

عاماً، وأكثر من ضعف هذا العدد ـ أي نحو  14-5أعمارهم بين 

مليون طفل ـ يمارسون مختلف الأعمال. وفي إطار ذلك  250

التي تناولت هذه الظاهرة في مختلف أرجاء العالم تعددت الدراسات 

، وخاصة النامي منها، و سوف نعرض لبعض الدراسات العلمية 

التي تناولت هذه الظاهرة، سواء كانت دراسات محلية أو عربية أو 

  ، وذلك في ضوء ثلاثة محاور أساس ية على النحو التالي:عالمية

خصائص الأطفال  المحور الأول: الدراسات التي اهتمت برصد

 العاملون ومخاطرهم: 

م( بعنوان 2011الحربي ) يندرج ضمن هذا المحور دراسة         

: "تسول الأطفال أس بابة وخصائص ممارس يه" وقد هدفت 

الدراسة للكشف عن العوامل التي تؤدي بالأطفال للممارسة 

وطبقت الدراسة على عينة عمدية  ،التسول في منطقة مكة المكرمة

بيع –لأطفال الذين يمارسون التسول الظاهر والتسول المقنع من ا

 ،طفلًا وطفلة 56بلغت  –وذات السعر المتدني  ،السلع الصغيرة

برز العوامل أن إ :أبرزها ،وقد توصلت الدراسة لمجموعة من النتائج

 –التي تدفع بالأطفال للممارسة التسول بنوعية )ضغوط الأسرة 

ن جميع الأطفال ممارسي التسول إالتعليمي( وتدني المس توى  -الفقر 

وأن الغالبية العظمى منهم من مخالفي نظام  ،هم أطفال غير سعوديين

برز ما يميز العلاقة أكما أكدت الدراسة أن العنف والشدة  ، الإقامة

للأطفال من قبل  وأن هنالك اس تغلالاً  ،بين الأطفال وأسرهم

فبعضهم مؤجر من قبل  ة،أشخاص لا تربطهم بالطفل علاقة قرابي

وصغر س نه للعمل  خر دفع به جهلهوالبعض الآ ،أسرته للعمل

وأن الأطفال عرضة للوقوع كضحايا للعديد من أنماط   ،معهم

   (.2011)الحربي، العنف والحرمان

م( بعنوان :" الخصائص 2007الخضيري )وكذلك دراسة        

)الخضيري،  الأطفال"الاجتماعية والاقتصادية والديموجرافيا لعمالة

. وهدفت الدراسة للتعرف على الخصائص الاجتماعية (2007

بالمملكة  ،والاقتصادية الديموجرافيا لعمالة الأطفال بمدينة الرياض

كما هدفت إلى فهم أس باب المشكلة وتسرب  ،العربية السعودية

الأطفال من المدرسة والانضمام لسوق العمل والآثار الناجمة عن 

م في سوق العمل ونوعية العمل أو المهن التي يعملون بها انخراطه

واس تخدمت الدراسة منهج  هؤلاء الأطفال في مدينة الرياض.

 166المسح الاجتماعي عن طريق العينة التي بلغ عدد مفرداتها 

، ولقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج تتعلق بخصائص عاملاً  طفلاً 

والديموجرافيا والتي من أهمها أن المبحوثين الاجتماعية والاقتصادية 

إلى  14أكثر من ثلثي مجتمع الدراسة يقعون في الفئة العمرية من 

س نه وأن أكثر من نصف المبحوثين تسربوا من مرحلة التعليم  17

المتوسط كما اتضح أن أكثر من ثلثي المبحوثين يملكون دخل شهري 

  .ريالاً  1499إلى  5000يتراوح من 

"الخصائص  :م( بعنوان2002دراسة اليوسف )ت كما جاء        

الاجتماعية والاقتصادية والنفس ية للأطفال الذين يقومون بالبيع أو 

)اليوسف، التسول على الإشارات الضوئية في مدينة الرياض"

لكشف عن الخصائص الاجتماعية والتي اس تهدفت ا .(2002

التسول  والاقتصادية والنفس ية للأطفال الذين يقومون بالبيع أو

فقد اس تخدم المنهج الوصفي في هذه  ،على الإشارات الضوئية

الدراسة للكشف عن الخصائص الاجتماعية والنفس ية والاقتصادية 

للأطفال الباعة والمتسولين. وقد اش تملت عينة الأطفال المتسولين 

طفلًا  95طفلًا بينما اش تملت عينة الأطفال الباعة على  53على 

وقد كشفت هذه الدراسة عن  ،ا للباحثوهم الذين اس تجابو 

مجموعة من الخصائص الاجتماعية والاقتصادية والنفس ية المشتركة 

تمثلت في  على حد سواء؛ المتسولينالأطفال الباعة و  الأطفاللدى 

انحدار هؤلاء الأطفال من أسر تتميز بكثرة عدد أفرادها وانخفاض 

بسبب أن غالبية  ؛المس توى التعليمي والاقتصادي لرب الأسرة

90



 

 

 
 

بالإضافة إلى ذلك فقد كشفت نتائج هذه  أرباب الأسر لا يعملون.

الدراسة أن الأمهات هن اللاتي يمثلن الدور القيادي داخل هذه 

حيث اتضح غياب الدور القيادي للأب سواء على  ،الأسر

مس توى التوجيه أو على مس توى الاهتمام بالطفل في حالة غيابه 

  إلى قصور في البناء التنظيمي لهذه الأسر.مما يشير ،أو تأخره

المحور الثاني: الدراسات التي اهتمت بظاهرة عمالة الأطفال في 

 المجتمعات العربية: 

م( بعنوان:" 2014) إمامويندرج ضمن هذا المحور دراسة         

ظاهرة عمالة الأطفال في مصر في ضوء قانون مكافحة الاتجار في 

راسة للتعرف على العوامل الاجتماعية وقد هدفت الد " البش

 ،والاقتصادية المؤدية إلى خروج الأطفال للعمل في سن مبكرة

العمل بالقواعد الواردة في قانون العمل  ومعرفة درجة التزام ربي 

وقد خلصت الدراسة لعدد من النتائج  ،والتأمينات الاجتماعية

وأسرته للتساهل  لأس باب والدوافع التي تدفع الطفلابرز أن إ أهمها:

في خروجه للعمل تتمثل في: سوء الأحوال الاقتصادية في المجتمع 

تدني مس توي و المصري، وانتشار الفقر وارتفاع نس بة الأمية، 

 ىعن نقص الوعي المجتمعي لد التعليم علي اختلاف أنواعه، فضلاً 

وعدم الإدراك لأهمية التعليم، وعدم الثقة في النظام  ،الأسر المصرية

تعليمي خاصة في ظل تزايد نس بة البطالة بين المتعلمين، والحاجة ال 

أرباب الأعمال، وعدم  وغياب الرقابة القانونية والمجتمعية على، الماسة

فاعليه القوانين القائمة، وعدم كفايتها لضمان احترام حقوق الطفل. 

م تهمن الأطفال العاملين أصاب اً وأكدت حالات الدراسة أن كثير 

مما يشير إلي غياب التفتيش الدوري  ،شوهات جسمانيةأمراض وت 

)إمام، الأطفال العاملين وغياب التأمين على ،أصحاب الأعمال على

2014). 

( بعنوان: محددات عمالة 2014وكذلك دراسة كرداشة )        

هدفت إلى الأطفال في المجتمع الأردني: دراسة كمية تحليلية، وقد 

 ،عمالة الأطفال في المجتمع الأردنيالتعرف على محددات ظاهرة 

وتبيان أس بابها والعوامل المولدة لها، استناداً لمنهج المسح بالمعاينة 

أسرة( للحصول  4000وباس تخدام عينة عشوائية طبقية حجمها )

على البيانات اللازمة. وبينت النتائج للتحليل الرئيس الأهمية 

س توى تعليم الأب، الإحصائية لمتغيرات مثل "حجم أسرة الطفل، م 

قامتهما، إعمر الأم عند الزواج، صلة القرابة بين الوالدين، ومكان 

دخل لأسرة الشهري، عدد الزوجات في عصمة الأب، والطرق 

المتبعة في تربية الأطفال" في تقرير احتمالات بروز عمالة الأطفال في 

بينما برزت متغيرات مثل "طبيعة العلاقة بين  المجتمع الأردني.

الوالدين وحالتهما الاجتماعية، والفارق العمري بينهما، ومس توى تعليم 

قيد   الأم" كمتغيرات ضعيفة وغير مفسرة إحصائيا للظاهرة

  .(2014)كرداشة، الدراسة

دراسة منظمة العمل الدولية ومنظمة اليونيسف و          

م( بعنوان أسوأ أشكال عمل الأطفال في الجهورية العربية 2012)

 ،وقد هدفت الدراسة لتوصيف ظاهرة عمالة الأطفال ،وريةالس

وم  تطبيق الدراسة ، هم أس بابها وانعكاساتها على الأطفالأوتحليل 

وخلصت الدراسة لمجموعة من النتائج  ،لًا وطفلةطف   173  على 

، برز العوامل التي تدفع بالطفل للعمل تتمثل )في الفقرأن إأبرزها: 

ن عمل إبطالة الأمهات( و، التفكك الأسري، التسرب المدرسي

كما أكدت الدراسة أن  ،الأطفال ينتش في الريف أكثر من المدن

برز الآثار السلبية للعمل على الطفل تتمثل في العنف والتحرش أ

واس تغلال الطفل من قبل العصابات والتدخين  ، الجنسي

  .(2012)اليونيس يف، وحوادث العمل ،والانحراف الجنسي

م( بعنوان :"العوامل 2011الرميح )وكذلك دراسة         

دراسة ميدانية في  المرتبطة بعمالة الأطفال في المجتمع السعودي:

منطقة القصيم" وهدفت الدراسة لمعرفة الخصائص الاجتماعية 

  ،والاقتصادية والأسرية للأطفال الذين يعملون في أسوق الخضار

وقد طبقت  ، سن مبكرةس باب نزولهم للعمل فيأوالتعرف على 

طفل تتراوح أعمارهم 100الدراسة على عينة حصصية بلغ حجمها  

الرس –عنيزة -س نة في محافظات  القصيم هي )بريدة 14 -5بين 

ن أالبكيرية ( وقد توصلت الدراسة لمجموعة من النتائج أبرزها –

 ،سر كبيرة الحجمأ يعيشون في ينالغالبية العظمى من الأطفال العامل

 كما ،سر متدنية المس توى التعليمي والدخلأنهم يعيشون في وأ

أكدت الدراسة أن العامل الاقتصادي هو الدافع الأكبر لخروج 

ولا  ،سر مكتملة البناءأكما أن الأطفال يعيشون في  ،الأطفال للعمل

 .(2011)الرميح، يعانون من التفكك الأسري

هرة تشغيل م( بعنوان : "ظا2006ل ناجي ) ودراسة آ        

)آل ناجي، الأطفال واس تغلالهم في المملكة العربية السعودية"

هدفت الدراسة  لتحديد نس بة ش يوع تشغيل الأطفال  (،2006

في المملكة العربية السعودية وحصر المجالات التي يعمل الأطفال 

لأطفال افيها، إضافة إلى تحديد الأس باب الكامنة خلف تشغيل 

 والنفس ية والاجتماعية الناتجة عن تشغيلهم.ورصد الآثار التربوية 

لحالة والمنهج اراسة لدلتحليلي اخدم في البحث المنهج الوصفي اس تُ و 

ش تمل مجتمع البحث على جميع الأطفال او  ،السببي المقارن

وقد م   ،لسعوديةاالسعوديين الذكور العاملين في المملكة العربية 

اختيار عينة البحث من أطفال المدارس العاملين المنتظمين في 

ومن الأطفال العاملين المنقطعين عن الدراسة في سوق  ،لدراسةا

وذلك على مس توى خمس مناطق هي )الرياض، ومكة  ،العمل

والشقية، وعسير( حيث اش تملت عينة  لمنورة،اوالمدينة ، لمكرمةا

مين إلى مجموعتين: المجموعة ( طفل مقس1100البحث على )

لعاملين والمجموعة ا( طفلًا من الأطفال 700المدروسة ويمثلها )

توصل و ( طفلًا من الأطفال غير العاملين. 400الضابطة ويمثلها )

ن حجم ظاهرة عمل إالبحث الى عدد من النتائج من أبرزها: 

%، وكانت أعلى نس بة في 1.54الأطفال في المملكة قد بلغ 

 ،ثم المدينة ألمنورة ،%( تليها مكة المكرمة2.3ة الشقية )المنطق

برز الخصائص الاجتماعية للأطفال أمن و  ثم الرياض. ،فعسير
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 ،العاملين تدني المس توى المهني والتعليمي لآباء، وكبر حجم ألأسرة

 وانخفاض مس توى التحصيل في المدرسة. ،وقلة دعم الأسرة للطفل

(  بعنوان الأس باب 2005دراسة فوزي ) كذلك         

دراسة ميدانية على  اقتصادية لظاهرة عمل الأطفال: السوس يو

وقد هدفت الدراسة بشكل رئيس  ،الأطفال العاملين بمدينة باتنة

للتعرف على الأس باب الاقتصادية الاجتماعية التي أدت لبروز 

وطبقت الدراسة  ،ظاهرة عمالة الأطفال في مدينة باتنة في الجزائر

وقد  ،طفلاً  150عينة عمدية من الأطفال العاملين بلغت على 

ن بروز ظاهرة الفقر إتوصلت الدراسة للعديد من النتائج أبرزها: 

ن إفي المجتمع الجزائري أسهم في بروز ظاهرة عمالة الأطفال، و

نه كلما إو، الأسرة تمارس بعض الضغوط للدفع بالطفل نحو العمل

ن عمل إو ،اتجاه الأطفال للعمل  قل  ، ارتفع المس توى التعليمي للأب

)فوزي، بسطها التدخينأت سلوكية سيئة االطفل قد يكس به عاد

2005). 

المحور الثالث: الدراسات التي اهتمت بظاهرة عمالة الأطفال في 

 المجتمعات الغربية: 

ظهرت دراسات عن عمالة الأطفال في على الجانب الآخر،        

( إدموندز)الأدبيات العالمية، ففي ورقة بحثية تقدم بها 

(Edmonds, 2007 عن عمالة الأطفال تتبع فيها البحوث العلمية )

في المجلات العلمية المحكمة التي اتخاذت هذه الظاهرة موضوع لها 

م، وجد بأنه في 1990-1980خلال عقد من الزمن يمتد بين 

مقالة  143س الس نوات الأولى من ذلك العقد بأن هناك الخم

علمية. وخلص إلى أن الدراسات السابقة ركزت على مواضيع 

تمثلت في المحددات التي تؤثر على وقت عمل الطفل، مثل تأثير 

الأسواق المحلية على قوة العمل، و تدخل أو تفاعل  الأسرة،  

 . (Eric,2007)وصافي العائد منهم للدراسة، والفقر

 Edmonds and) (إدموندز و بافكينيك)وقد عزى        

Pavcnik, 2005 سبب دفع الأسر أطفالها للعمل بالرغبة في )

هذا يتفق مع و  لتحقيق مس توى معيشي كريم. ؛زيادة دخل الأسرة

( بأن Basu and Van, 1998) (باسو وفان) ما ذهب إليه

السبب الاقتصادي يعد أهم العوامل  التي تدفع الوالدين لإرسال 

هذا ما أكدته . و طفالهم للعمل بهدف توفير حياة كريمة للأسرةأ

( عندما خلصت Beegli et al., 2006وزملاؤها ) (بيقلي)

هناك علاقة  إلى أن (تنزانيا)دراس تهم عن عمالة الأطفال في 

  الأطفال.عكس ية بين دخل الأسرة و عمالة

(  Ranjan, 2000)  (رانجان)في دراسة تجريبية قام و        

و  (وباكس تان ،بيرو)دولة بالمقارنة بين عمالة الأطفال في كل من 

: تيتين الآينتفاعلهم مع الراشدين في بيئات العمل لاختبار الفرضيت

( 2( هناك ارتباط موجب  بين ساعات عمل الأطفال والفقر، 1

البيانات في أما  ،سالب بين تدريس الأطفال و الفقر هناك ارتباط

ثبتت صدق هاتين الفرضيتين، بينما لم يتم إثبات ذلك فقد أباكس تان 

التناقص في معدلات الفقر بسبب الداخل الناجم عن أما  ،في بيرو

طبيعة و  ،كان أكبر منه في بيرو ، فقدعمل الأطفال في الباكس تان

والأطفال في أسواق العمل يختلف بحسب التفاعل بين البالغين 

بشكل  كورفي بيرو تزايد أجر الذو ،جنس الطفل والبالغ أيضا

قلل من ساعات عمل البنات، بينما في الباكس تان التكامل  ،ملفت

كلا البيانات من الدولتين  ،بين أسواق العمل للنساء والبنات قوي

على تحسين مس توى يجابية تعليم البالغين إذا أنها تعمل إاتفقت على 

 .(Ranjan,2000)معيشة الطفل

فإن المس توى التعليمي للوالدين  يلعب  ؛إضافة لما س بق        

في عمالة الأطفال نظير ارتفاع دخلهم، فقد افترض  حاسماً  دوراً 

( بأنه عندما يكون Basu and Van, 1998) (باسو و فان)

إن الحاجة للدفع لتوفير حياة كريمة للأسرة ف دخل الوالدين كافياً 

هذا  ،بأطفالهم للعمل تنتفي بحجة تحسين المس توى المعيشي للأسرة

 Breen and) (برين وقولدثروب)ما ذهب إليه من يعضد 

Goldthrope, 1997 الذيين خلصا إلى أن الوالدين المتعلمين )

بلغاه على  ييسعيان ليبلغ أطفالهم المس توى التعليم الذ

و زملاؤه  (كاروساكي). وقد خلص (Goldthorpe,1997)الأقل

(Kurosaki et al., 2006 ًإلى نتيجة أكثر تحديدا )  عند دراس تهم

لعمالة الأطفال في الريف الهندي، بأن قرار التحاق الطفل بسوق 

هذه النتيجة التي  ،العمل يتأثر بتعليم الأم أكثر منه بتعليم الأب

ل الدراسة وزملاؤه م  تعضيدها من خلا( كاروساكي)خلص إليها 

 Huisman) (هويزمان وسميتز)التجريبية التي أجراها كل من 

and Smits, 2009 أن التحاق الطفل إلى ( و التي خلصا فيها

بتعليم الأم، فتمكين المرأة بتعليمها و تهيئة  بالمدرسة يكون أكثر تأثراً 

الفرص العمل لها يؤدي للدفع بأطفالها للدراسة لتوفر الدخل الذي 

 .(Smits,2009)لأسرةيرفد ا

وبالنظر إلى تركيب الأسرة )حجم الأسرة، و ترتيب الطفل          

في دخول الطفل إلى سوق العمل  اً في الأسرة،...الخ( فإن له تأثير 

 (باترينوس وساتشبولوس)في هذا الس ياق بيني  ،من عدمه

(Patrinos and Psacharpoulos, 1997 وجود علاقة )

الأسرة و عمالة الأطفال، فكلما زاد عدد أطفال طردية بين حجم 

مزيد من الأيدي العاملة لهذه الأسرة، و هذا  على الأسرة  دلي 

يعطي كل طفل فرصة أكبر  أيضاً 

 (بوتشمانوجاءات دراسة)  (.Psacharopoulos,1997)للدراسة

 (Buchamann,2000 )لت ً إلى أن كبر حجم الأسرة  خلص أيضا

ين الأخوة في تلك الأسرة، إذ قد يدفع قد يؤثر على العدالة ب

ببعضهم للعمل بينما يرسل بقيتهم لمقاعد 

ترتيب الطفل في الأسرة وأن . (Buchmann,2000)الدراسة

تشيزنوكوفا )يؤثر على قرار التحاقه بسوق العمل، فالباحثتان 

( Chesnokova and Vaithanathan, 2008) (وفيثياناثان

ما تقل فرص دراس ته مقارنة بأخوته  باً أكدتا بأن الابن الأكبر غال 
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 (إدمونز)هذا ما أكده سابقا و . (Tatyana,2008منه) الأصغر

(Edmonds, 2005 عندما وجد أن الأسر التي تعاني من )

ما يلتحق طفلها الأول بسوق العمل  ظروف معيش ية قاس ية غالباً 

 لمساعدة أسرته، وهذا ما يقلل فرصة التحاقه بركب التعليم مقارنة

 بمن هو أصغر منه من أخوته.

من ناحية أخرى، فإن أرباب العمل يميلون لعمالة الأطفال         

وهذا ما يعرضهم للاس تغلال في بيئات  ،لسهولة الس يطرة عليهم

 يعرضهم لأخطار متعددة صحية وجسدية وعقلية.و   ،العمل المختلفة

 Kutnjakكوتنجاك و رادوفيتش ) فإن في هذا الخصوص أيضاً، و

and Radovic, 2012 )  خلصا إلى أن اس تغلال الأطفال قد

في مختلف الأعمال أمر منتش في دول العالم، فالأطفال يتم تهريبهم 

لاس تغلالهم في المصانع و المناجم أو الزراعة في ظروف عمل تهدد 

حياتهم، و لاس تغلالهم في العمالة المنزلية وبيعهم كرقيق أبيض، 

منهم، أو اس تغلالهم بتجنيدهم في مناطق النزاع  وبالذات الإناث

حول العالم، أو اس تغلالهم للتسول أو في بعض الرياضات 

 .كس باقات الجمال

في دراسة لعمالة الأطفال في قطاع الزراعة في تركيا أجراها و        

 Gumus and Wingenbach) (قومز و وفينقينباتشمن )كل 

ن عينة  دراس تهما يعملون % م81( خلصا فيها إلى أن 2015 ,

 في مجال ينبينما ينخفض متوسط العامل ويدرسون في ذات الوقت،

وصغر س نهم يجعلهم عرضة  س نة، 11الزراعة من الأطفال لنحو 

نتيجة لطول ساعات  ؛لأخطار عدة كيميائية وجسدية وعقلية وصحية

نتيجة لذلك ظهرت بعض دراسات تشدد و  العمل وسوء التغذية.

وانين والأنظمة لحماية اس تغلال الأطفال من العمل في على سن الق

فعلى سبيل  ؛بيئات خطرة و تضمن حصولهم على حقهم بالتعليم

، وضح كل من دوبيك و (SevtapGuler,2015)المثال لا الحصر

( بأن معايير العمل Doepke and Zilibotti, 2009زيليبوتي )

لعالم العالمية عملت على خفض عمالة الأطفال في دول ا

( Jha, 2009) (جها)في حين أجرى (، Zilibotti,2009)النامية

دراسة  عن عمل الأطفال في الهند ركزت على العلاقة بين التعليم 

وعمل الأطفال لتخلص إلى أهمية الحاجة إلى نبذ السلوك التمييزي 

وتبني تشيعات تضمن حقوق الأطفال الذين التحقوا  ،نحو الأطفال

تضمن في ذات الوقت الحد من أعدادهم في  بسوق العمل والتي

 .(Jha,2009)سوق العمل

 Khakshour etو آخرون ) (خاكشور)، فقد قام ختاماً         

al. , 2015 باس تعراض حقائق عن عمالة الأطفال حول العالم )

لخصوا فيها أس باب عمالة الأطفال و عرضوا توصيات لحماية الأطفال 

فقد وجدوا أن  ،أسواق العمل المختلفةمن الاس تغلال بتوظيفهم في 

عدة خلف دخول الأطفال لسوق العمل تتمثل في فقر  هناك أس باباً 

واس تغلال الأطفال من قبل  وسعيهم للحصول على الطعام، أسرهم،

وسهولة اس تخدام الأطفال في بيئات عمل لا يقبل  ن،يالفاسد

لأنظمة وقد أوصت الدراسة بسن القوانين وا البالغون العمل بها.

رفع و التي تحمي الأطفال، والعمل على خفض الفقر حول العالم، 

عمل منظمات الأمم و  مس توى الوعي عن طريق دعم تعليمهم،

المتخصصة على رعاية حقوق الأطفال وحمايتهم من 

 .(Maryam,2015)الاس تغلال

 الإجراءات المنهجية للدراسة :ثامناـً 

 الدراسة: نمط -

تهتم حيث  ،راسات الوصفية التحليليةللدتنتمي هذه الدراسة        

ووصف  ظاهرة عمالة الأطفالتحديد خصائص ب  اً أساسالدراسة 

 .نموها ونوعية العلاقة بين متغيراتها وأس بابها واتجاهات ،طبيعتها

 منهج الدراسة: -

اس تخدم الباحث في هذه الدراسة منهج المسح الاجتماعي        

وقد م  اس تخدام من الأطفال العاملين، نة عي سحب عن طريق 

نه الأنسب إحيث  ؛منهج المسح الاجتماعي في هذه الدراسة

والأكثر ارتباطًا بنوعها المتمثل في الدراسة  ،والأكثر ملائمة لهدفها

ويتميز هذا المنهج بتغطيته لمختلف جوانب وأبعاد  الوصفية التحليلية،

 . الظاهرة المدروسة

 اختيارها: أسلوبو ـ حجمها عينة الدراسة  -

شكلت خطوة اختيار عينة الدراسة أصعب خطوات         

العاملون الذين اس تهدفتهم الدراسة  فالأطفالإعداد هذه الدراسة، 

وفق  مجتمع الدراسةس نة( لا يتوزعون في  16)الصغار أقل من 

ٍ من التسلسل أو الترتيب،  نسق معين، ولا حتى وفق أي نوع

الغرضية أو  لباحث أسلوب العينةولهذا اختار ا

 .Purposive sample القصدية 

باعتبار أن موضوع البحث يتمثل في ظاهرة عمالة و        

والتي تكون بطريقة غير قانونية لا يمكننا حصر مجتمع  ،الأطفال

الدراسة )الأطفال العاملون( في مكان واحد، ولهذا فإن العينة التي 

لعدم توافر ونظراً  الغرضية،سة هي العينة م  اعتمادها في هذه الدرا

 مجتمع الدراسة،سجلات رسمية بالعدد الكلي للأطفال العاملين في 

 .فقد اختيرت عينة قصدية )غرضية(

، عاملا(ً طفلاً  200) وبلغ إجمالي حجم العينة المسحوبة        

استبانة الدراسة عليهم من قبل الباحث بحكم  تطبيقبحيث م  

، فضلًا على اعتماد الباحث على مجموعة إقامته في منطقة الدراسة

من طلاب المس توى السابع والثامن تخاصص علم الاجتماع بكلية 

الآداب بجامعة الملك عبد العزيز بجدة بعد تدريبهم على أسلوب 

فترة ثلاثة شهور،  ، وقد اس تغرق جمع البياناتالتطبيق الميداني

وكان الباحث يختار أوقات الراحة للغداء أو ما قبل صلاتي الظهر 

الاستبانات على المبحوثين  لتطبقوالعصر عندما تغلق الورش 
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حتى يكون الأطفال بعيدين عن رقابة أرباب العمل ولضمان عدم 

، هذا تأثيرهم على اس تجابتهم أو رفض الأطفال للاس تجابة مخافتهم

ن اس تفادة الباحث من أسلوب كرة الثلج في الحصول على فضلًا ع

 مفردات العينة.

 أدوات الدراسة:  -

صائص الخم  تصميم استبانة تتضمن أس ئلة محددة عن          

، وطبيعة الأعمال التي للأطفال العاملين الاجتماعية والاقتصادية

 يمارسونها، ودخل أسرهم الشهري، ونوع المخاطر التي يتعرضون لها

( سؤالاً 48في بيئات عملهم، بحيث احتوت الاستبانة على ) 

 صيغت على هيئة أس ئلة مقفلة.

   حدود الدراسة : -

العنف ضد  ،اس تغلال الأطفال، : عمالة الأطفالالحدود الموضوعية

 .  الأطفال

بالمحافظتين وحددت  ،منطقة مكة المكرمة الحدود المكانية :

جدة ( حيث م  تحديد أربع   -)مكة المكرمة   :في المنطقة الكبيرتين

المنطقة  :مناطق في محافظة جدة لتطبيق الدراسة عليها وهي

الصناعية في شمال جدة، الورش الصناعية في شارع الإسكان، 

ورش الس يارات في منطقة معارض الس يارات جنوب جدة، 

وفي محافظة مكة المكرمة  ،طريق مكة القديم 14منطقة الكيلو 

ورش الس يارات في شارع الحج، ورش  :ت أربع مناطق وهيحدد

ورش  ،الس يارات في شارع المنصور، ورش الس يارات في المعيصم

 الس يارات في منطقة العزيزية.

: م  تطبيق هذه الدراسة خلال الفترة الزمنية الممتدة الحدود الزمنية 

  ه.1436/ 7/ 3هـ وحتي 1436-2-2من 

من  قصديةم  تطبيق الدراسة الميدانية على عينة الحدود البشية : 

الأطفال الذين يمارسون  العمل في منطقة مكة المكرمة، وقد م  

 .استبانه 200 تطبيق

 :تاسعاـً خصائص عينة الدراسة

 :ينالخصائص الاجتماعية والاقتصادية للأطفال العامل )أ(

 العمر: -1

 

 

 

 

 (1جدول رقم )

 للعمر:توزيع عينة الدراسة وفقاً 

 % ك العمر

7-10 22 11 

10-13 62 31 

13-16 116 58 

 %100 200 المجموع

طفال العاملين عداد الأأ( إلى ارتفاع 1يشير الجدول  رقم )       

% للأطفال من  58حيث كانت النس بة الغالبة   ؛عمارهمأبارتفاع 

وهو العمر الذي تش تد فيه البنية الجسدية للطفل  16-13عمر 

طفال من صحاب العمل، يليه الأأومن ثم يمكن اس تغلالها من قبل 

-7قل فئة عمرية من أ%  في حين كانت 31بنس بة  13-10عمر 

ن خروج الطفل للعمل يزاد أ% وهو ما يعني  11بنس بة   10

 س نوات. 10بعد عمر 

 :النوع -2

 (2جدول رقم )

 وزيع عينة الدراسة وفقاً للنوع:ت

 % ك النوع

 91.5 183 ذكر

 8.5 17 أنثى

 %100 200 المجموع

الغالبية العظمي من  يتبين أن( 2رقم )بيانات الجدول من         

ن عدد الفتيات العاملات أمن الذكور، في حين  91.5فراد العينة أ

% من عينة الدراسة ، ويرجع ذلك الى طبيعة البنية  8.5كانت 

حيث تكون ضعيفة في تلك الفئات العمرية من  ؛الجسدية للأنثى

خرى فإن الفتيات العاملات في عمر أقل من أومن ناحية  ،ناحية

ومن ثم يصعب  ،س نة  تكون في الغالب خادمات بالمنازل 18

 ليهن.إالوصول 
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 . التعليم:3

 (3جدول رقم )

 توزيع عينة الدراسة وفقاً للتعليم:

 % ك التعليم

 20 40 أمي

 31.5 63 يقرأ ويكتب

 24 48 ابتدائي

 22 44 متوسط

 2.5 5 ثانوي

 - - جامعي

 %100 200 المجموع

( أن أكثر من نصف 3رقم ) بيانات الجدوليلاحظ من          

  %20  بينهملم يكملوا المرحلة الابتدائية، %  51.5أفراد العينة 

من عينة الدراسة تخاطوا المرحلة الابتدائية، في  %24ن أأميين، و 

ن أفقط، وهذا يعني  %2.5 حين لم يدرس بالمرحلة الثانوية سوى

ويرتبط  ،معظم الأطفال العاملين تسربوا من التعليم بمراحله المختلفة

التسرب من التعليم بالأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للأسرة، 

عن المس تويات التعليمية للآباء والتي تنعكس بصورة مباشرة  فضلاً 

 كما أن هناك أس باباً  ،على مدى حرصهم على مواصلة التعليم للأبناء

أخرى للتسرب من مرحلة التعليم الأولى ترجع لانخفاض المس توى 

وكذلك الفشل  ،التعليمي، والرغبة في العمل لتحسين دخل الأسرة

وتتفق هذه النتيجة مع الكثير من  ، حرفةالدراسي والرغبة في تعلم

 ومع نظرية ثقافة الفقر، الدراسات العلمية المرتبطة بعمالة الأطفال،

حول الخصائص التعليمية  وما أكدت عليه تقاير منظمة العمل الدولية

 . للأطفال في سوق العمل 

 

 

 

 

 

 

 

 الجنس ية: .4

 (4جدول رقم )

 توزيع عينة الدراسة وفقاً للجنس ية:

 % ك الجنس ية

 5 10 سعودي

 18 37 يمني

 5 10 مصري

 1.5 3 هندي

 14.5 29 أفغاني

 7.5 15 سوداني

 7.5 15 باكس تاني

 0.5 1 بنغالي

 9.5 19 صومالي

 8.5 17 تشادي

 8.5 17 برماوي

 0.5 1 تركي

 5.5 10 سوري

 1.5 3 ثيوبيإ

 2 4 فلسطيني

 3.5 7 نيجيري

 1 2 مالي

 %100 200 مجموع

طفال لى تعدد جنس يات الأإ( 4) بيانات الجدول رقمشير ت        

طفال على نس بة كانت من نصيب الأحيث يتبين أن أالعاملين، 

لى إ% ويرجع ذلك الى سهولة دخول اليمنيين  18اليمنيين بنس بة 

غير  ىسواء بطرق شرعية أو بطرق أخر  ؛الاراضي السعودية

طفال العاملين للجنس ية الأ وجاء في المرتبة الثانية من شرعيه،

طفال الصوماليون بنس بة % ، يليها الأ 14.5فغانية بنس بة الأ

 %8.5طفال التشاديون والبرماويون بنس بة %، يليها الأ9.5
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( م  التوصل الى أن 2011وفي دراسة سابقة أجراها الحربي ))

طفال الذين يمارسون "التسول المقنع"  هم من الجنس ية غالبية الأ

طفال من الجنس ية الباكس تانية %   يليهم الأ45فغانية بنس بة الأ

طفال من الجنس يتين وجاءت نس بة الأ  (%30بنس بة بلغت 

طفال من %  في حين جاء الأ9البورمية والنيجيرية بنس ية 

وتشير نتائج الدراسة الميدانية ، % 6بنس بة   لسوريةالجنس ية ا

 .% 5 بلغت ينطفال المصريالحالية أن نس بة الأ

 مرشحة ينشارة الى أن نس بة الأطفال السوريدر الإتجو       

زمة في سوريا خاصة مع تفاقم الأ ؛ القليلة القادمة دةللزيادة في الم

سر السورية وحرص المملكة العربية السعودية على وهجرة آلاف الأ

،  وشكل الأطفال من سر السوريةفتح الباب لاس تقبال الأ

ية  :) مالي ، نيجيريا ، اثيوبيا( نس بة الجنس يات الافريقية التال 

طفال ن نس بة الأأكما يلاحظ % من مجموع عينة الدراسة ، 6

خرى طفال الجنس يات الأأمقارنة ببعض قليلة  ين العاملينالسعودي

 .  % 5فلم تتعد 

 الخصائص التعليمية لأسرة الطفل العامل: .5

 (5جدول رقم )

 أفراد العينة وفقاً للخصائص التعليمية لأسرهم:توزيع 

 الأب والأم         

 التعليم

 الأم الأب

 % ك % ك

 50.5 101 34 68 أمي

 25 50 35 70 يقرأ ويكتب

 7 14 10.5 21 ابتدائي

 5.5 11 7 14 متوسط

 8.5 17 10.5 21 ثانوي

 3.5 7 3 6 جامعي

 %100 200 %100 200 الإجمالي

تتكون شخصية الطفل من خلال عملية التنش ئة          

،ـ وفي ذلك وفي الاجتماعية التي تعتبر الوظيفة الرئيس ية للأسرة

حيث يتعلم الطفل من خلالها كيفية ضوء النظرية البنائية الوظيفية؛ 

وأداء الأدوار الاجتماعية التي  ،اكتساب الأنماط السلوكية المختلفة

حيث تقوم الأسرة خلال ؛ تمكنه من التفاعل مع الأسرة و المجتمع

: مثل، عملية التنش ئة الاجتماعية بإش باع حاجات الطفل المتعددة

لى الأمن والحب والرعاية بأشكالها المختلفة، كذلك في إحاجته 

قات يجابي، وتكوين علامساعدته على التفاعل الاجتماعي الإ

اجتماعية ناجحة، إلا أن تدني المس توى الاقتصادي والثقافي للأسرة، 

لامبالاة لأهمية التعليم، كل ذلك الوتفشي الأمية بين أفرادها، ونظرة 

والزج بهم إلى  ،يؤدي بالأهل إلى إخراج أطفالهم من المدارس

وأعظم منفعة من  ،فهم يرون أن العمل أكثر جدوى ،سوق العمل

ي لا طائل من ورائه، خاصة مع تزايد نس بة البطالة بين التعليم الذ

 المتعلمين. 

( إلى اضمحلال المس توي 5) بيانات الجدول رقمشير وت         

% من أمهات 50التعليمي لأسرة الطفل العامل، فنجد أن أكثر من 

% من آباء عينة الدراسة من  34ن أالأطفال العاملين أميات، و 

باء الذين يعرفون القراءة الأمهات والأ ن نس بةإالأميين، كذلك ف

سر الدراسة، وهذا أ% من عينة 35-25والكتابة تراوحت بين 

يعني أن نس بة الأمهات والآباء الذين فشلوا في الالتحاق بالمدرسة 

%، وهو ما 85-75ومواصلة التعليم بالمرحلة الابتدائية تتراوح بين 

عن ضعف  ائهم، فضلاً على واجباتهم الأسرية تجاه أبن ينعكس سلباً 

كما ، وعيهم فيما يتعلق بواجبات وحقوق أبنائهم داخل وخارج الأسرة

ينعكس في إدراك الآباء والأمهات لأهمية التعليم لأبنائهم، ومن ثم 

 ،يفضلون ترك أبنائهم للمدرسة والانخراط في العمل المبكر منهإف

تي ال (2009 ،وغلو)ديانتائج دراسة وتتفق هذه النتيجة مع  

مع  أشارت الى أن المس توى التعليمي للأب والأم يرتبط عكس ياً 

فقد تبين أن الأطفال الذين  ،حالة التحاق الطفل بالعمل مبكرا

ً   يحمل والداهم مؤهلاً  لإلحاق  فأعلى هم أكثر ميلاً  أساس ياً  تعليميا

كما  (.2009، دياوغلو)بنائهم  بالمدرسة مقارنة بغيرهم من الأطفالأ

96



 

 

 
 

أوضحت ( التي 2007اتفقت تلك النتائج مع دراسة )الخضيري، 

الأطفال أن هناك تدنياً واضًحا في المس توى التعليمي لآباء وأمهات 

 ،حيث أوضحت النتائج أن ثلث آباء المبحوثين أميون العاملين،

إلى تدني  وتشير نتائج الدراسة أيضاً  ،الأمهات أميات وأن ثلثيي 

فقد لوحظ أن أكثر من نصف آباء  ؛الأمهاتمس توى دخل الآباء و 

 ريالاً  2999إلى  1000مجتمع الدراسة يقع دخلهم في الفئة من 

 .شهرياً 

 الدخل الشهري للأسرة: -1

 (6جدول رقم )

 توزيع عينة الدراسة وفقاً للدخل الشهري للأسرة:

 % ك الدخل الشهري للأسرة  

ريال  1000-3000

 سعودي

105 52.5 

3000-5000  86 43 

 4.5 9  5000أكثر من 

 %100 200 الاجمالى

في مس توى  اً شديد اً ( انخفاض6)بيانات الجدول رقم عكس ت        

كثر من أن إطفال العاملين، حيث الدخل الشهري لأسرة الأ

ريال  3000سرهم أ% من عينة الدراسة لم يتجاوز دخل 52

ريال ،  15ن حد الكفاف اليومي للفرد  أذا اعتبرنا إشهريًا ، ف

ريال في  2700أفراد  حوالي  6سرة المكونة من يصبح احتياج الأ

سر % من الأ95ن  الدخل الشهري لأكثر من أبما يعني  ،لشهرا

طار انتشار الثقافة إوفي  ،يكاد يكفي بالكاد حد الكفاف

لى إتصبح الحاجة ملحة  ،وعدم الاكتفاء بحد الكفاف ،الاس تهلاكية

وهو  ،فرادهاأتس تطيع الوفاء بمتطلبات ضافي للأسرة حتى إدخل 

وهذا ما يتفق مع نتائج  لى العمل في سن مبكرة.إها ءبناأما يدفع 

 Mohamad, Ewise, andوزميلاه ) (محمددراسة )

Mahfouz, 2014التي أوضحت ( عن عمالة الأطفال في مصر ،

أن الفقر كان السبب الرئيس الذي دفع الأطفال نحو العمل، يليه 

 .(Ewis,2014)العائلة، وتدني مس توى دخل الأسرة كبر حجم

 

 

 

 

 سرة لعينة الدراسة:الأ.حجم 7

 (7جدول رقم )

 توزيع أفراد العينة وفقاً لحجم الأسرة:

 % ك حجم الأسرة

5-7 115 57.5 

8-10 62 31 

11-13 23 11.5 

 %100 200 الإجمالي

للأطفال سرة ( ارتفاع حجم الأ7رقم ) تظهر بيانات الجدول         

نس بة ب فراد  أ 8سرة فراد الأأحيث بلغ متوسط عدد  ،العاملين

وهذا  ،فراد العينة، ومع ضعف الدخل الشهريأ% من 88.5

لى سوق العمل مبكراً لسد العجز في الدخل إب بالأبناء الأيجعل 

ن زيادة أالذي لا يفي باحتياجاتها الأساس ية كما  الشهري للأسرة،

باء على اس تغلال طاقة خرى يشجع الآأبناء من ناحية عدد الأ

سر عينة أ% من 11.5ن ألى سوق العمل، كما إابنائهم  بدفعهم 

وهو ما يشكل  ،فرداً  12-10فرادها من أالدراسة يتراوح عدد 

وهذه النتيجة اتفقت معها دراسة  سرة.على رب الأ اً شديد عبئاً 

أن حجم أسرة الطفل ( والتي أشارت إلى 1995)عبد الجواد، 

مع كثرة الإنجاب وانخفاض المس توى التعليمي  ه لعامل يتميز بكبرا

  (.1995للوالدين)عبد الجواد، 

 سرة: ب مع الأقامة الأإ .8

 (8جدول رقم )

 توزيع أفراد العينة وفقاً لإقامة الأب مع الأسرة:

 % ك إقامة الأب مع الأسرة

 85.5 171 يقيم

 14.5 29 لا يقيم

 %100 200 الإجمالي

% من عينة 85كثر من أن ألى ( إ8رقم )يشير الجدول         

ب في ن وجود الأأالدراسة تعيش في كنف الأسرة، وهذا يعني 

لى العمل، على العكس ربما يكون إمن اتجاه الطفل  سرة لا يحدي الأ

لمساعدته في  ؛له على الالتحاق المبكر بسوق العمل ومحفزاً  مشجعاً 

% من عينة الدراسة من 95ن أو  خاصة ،سرةسد احتياجات الأ

جور لا س يما للأشخاص ففي ظل انخفاض الأ، غير السعوديين
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% من 80كثر منأن أذوي المؤهلات العلمية الضعيفة، خاصة و 

لى إالمرحلة الابتدائية بما يؤدي  دواسر عينة الدراسة لم يتعأ

للاس تعانة بالأطفال خاصة مع عدم  جورهم ويكون دافعاً أانخفاض 

نسبتهم  بلغت ذكر عدد من الأطفال في حين ،مة عمل الأمكانيإ

يقيمون مع أشخاص لا تربطهم بهم علاقة، وهذا يجعلهم  أنم  15%

 مؤهلين للاس تغلال بطرق متعددة.

 عاشراـً مناقشة نتائج الدراسة:

بين عمالة الطفل  (بيرسون)نتائج تحليل معامل ارتباط  .9

 :وبعض المتغيرات المس تقلة

 (9) رقم جدول

بين عمالة الطفل و بعض  (بيرسون)نتائج تحليل معامل ارتباط 

 :المتغيرات المس تقلة

معامل                

 الارتباط

 المتغير

مس توى  (بيرسون)قيمة 

 المعنوية

 0.000 -0.67 مس توى تعليم الأب

 0.000 -0.081 مس توى تعليم الأم

 0.000 -0.125 الدخل الشهري للأسرة

 0.000 -0.450 سرةحجم الأ

إلى جود علاقة ارتباط ( 9رقم )تشير بيانات الجدول         

عكس ية بين تعليم الأب وخروج الطفل إلى العمل المبكر فجاءت 

وهو  0,000عند مس توى معنوية  0,67-قيمة معامل الارتباط 

قلت فرص خروج الطفل  ،نه كلما زاد مس توى تعليم الأبأيعني 

علاقة ارتباط عكس ية بين مس توى لمبكر، كذلك توجد اإلى العمل 

حيث كانت قيمة  ،في سوق العمل تعليم الأم وانخراط الطفل مبكراً 

ورغم   0,000عند مس توى معنوية   0,081-معامل الارتباط 

لكنها تؤشر الى تأثير المس توى التعليمي  ؛كونها علاقة عكس ية ضعيفة

هنا يشير ، و م على مس توى الوعي لحماية الأبناء ورعاية حقوقهمللأ

الجوهري إلى أن أسر الطبقات الفقيرة يعرفون الاس تقلال 

الاقتصادي للأطفال في سن مبكر، حينما يقذف بهم إلى سوق 

العمل، وهذا لا يرجع فقط لانخفاض الدخول وإنما لارتفاع قيمة 

العمل والعائد السريع المضمون، وانخفاض قيمة التعليم)الجوهري 

 (.125: 1991وآخرون، 

كذلك كانت هناك علاقة ارتباط عكس ية بين الدخل        

حيث جاءت قيمة  ،الشهري للأسرة وخروج الطفل للعمل مبكراً 

عند مس توى معنوية  0,125- (بيرسون)معامل ارتباط 

، في حين كانت هناك علاقة ارتباط طردية بين حجم 0,000

حيث  ؛الأسرة من ناحية وخروج الأطفال للعمل من ناحية أخرى

عند مس توى معنوية  0,450قيمة معامل الارتباط  بلغت

نه أإلا أنها تؤشر إلى  ،، ورغم كونها علاقة ارتباط ضعيفة 0,000

، زادت فرصة التحاق الأطفال بالعمل مبكراً  ،كلما زاد حجم الأسرة

أن ( التي أوضحت 2014وتتفق هذه النتائج مع دراسة )كرداشة، 

نويًا سالباً مع ظاهرة عمالة الأطفال لمتغير مس توى تعليم الأم تأثيراً مع 

( عند مس توى دلالة 0.095-في الأسرة، وبمعامل ارتباط قدره )

%(، أي أنه كلما زادت درجة تعليم الأم قل احتمال 0.5إحصائية )

خروج الأطفال مبكراً لسوق العمل في الأسرة، مما يؤكد أهمية 

لة الأطفال في وظاهرة عما ،العلاقة الناش ئة بين مس توى تعليم الأم

حصائية إكما يبرز متغير مس توى تعليم الأب علاقةً ، الأسرة الأردنية

واضحة مع احتمالات خروج الأطفال لسوق العمل، وبمعامل ارتباط 

( إذ يتسم هذا المتغير بأثره المعنوي 0.078-عكسي قدره )

العكسي مع متغير عمالة الأطفال عند درجة دلالة إحصائية 

أهمية دور ارتفاع مس توى تعليم الأب في خفض  %( ما يؤكد0.5)

وتضييق فرص  ،احتمالات خروج الأطفال لسوق العمل مبكرا

-408: 2014)كرداشة، مساهمتهم الاقتصادية في المجتمع الأردني

409.) 

 طبيعة إقامة الأطفال العاملين: .10

 (10جدول رقم )

 توزيع أفراد العينة وفقاً لطبيعة إقامة الأطفال العاملين:

 طبيعة الإقامة ك %

 نظامية 134 67

 غير نظامية 66 33

 الإجمالي 200 100%

% من عينة 33نأ (10رقم ) تشير بيانات الجدول        

الدراسة من الأطفال العاملين يقيمون بالمملكة العربية السعودية 

إقامة غير نظامية، معظمهم من الصوماليين واليمنيين والتشاديين، 

 الملاحظات أن دخولهم المملكة كان بطرق غير شرعية،وتشير 

من الأطفال الصوماليين، يعيشون  %65ن أكثر من إحيث 

وغالبيتهم يعملون في ورش الس يارات  عن الأسر، منفردين بعيداً 

% من التشاديين يقيمون بصورة غير 60وباعة جائلين، في حين أن

فراد العينة من أما معظم أ نظامية ويعمل معظمهم كباعة جائلين،

الأطفال اليمنيين والذين يقيمون بصورة غير نظامية يعيشون مع 

بالإضافة إلى العمل  ،أسرهم ويضطرون للعمل في ورش الس يارات

 .جائلينكبائعين 
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 :طبيعة السكن لعينة الدراسة .11

 (11جدول رقم )

 توزيع أفراد العينة وفقاً لطبيعة السكن:

 طبيعة السكن ك %

 عشوائي 98 49

 شعبي 81 40.5

 متوسط 21 10.5

 الإجمالي 200 100%

أن غالبية أفراد عينة ( إلى 11رقم )تشير بيانات الجدول         

% يعيشون في المناطق العشوائية ، كلهم من 49الدراسة بنس بة 

العمال الوافدين وبعض السعوديين، وترتبط نشأة ونمو المناطق 

العربية السعودية بحاجة ذوي الدخل المحدود العشوائية في المملكة 

من المهاجرين والوافدين إلى توفير سكن يتناسب مع دخلهم وعدم 

أن إلى وتشير إحدى الدراسات  توفيره من قبل أرباب عملهم،

معظم سكان المناطق العشوائية من العمالة الوافدة يعملون ببعض 

سة يعيشون % من عينة الدرا40.5في حين أن  ،الحرف اليدوية

اليمنيين والأفغان والباكس تانيين  في المساكن الشعبية، تضم معظم

% يعيشون في 10.5والمصريين والسوريين، أما النس بة القليلة  

مساكن متوسطة وتضم قلة من السعوديين بالإضافة إلى عدد 

الأفغان والسوريين واليمنيين، وهذا يدعم ثقافة الفقر التي أشار إليها 

 .(2010)البهنساوي، لويس في نظريتهوسكار أ

العلاقة بين طبيعة عمل الطفل ومس توى الدخل )ب( طبيعة  

 الشهري للأسرة:

 (12جدول رقم )

 العلاقة بين طبيعة عمل الطفل ومس توى الدخل الشهري للأسرة:

 لدخل                                    

 طبيعة العمل

 الإجمالي 5000أكثر من  3000-5000 1000-3000

 % ك % ك % ك % ك

 36.5 73 - - 15.5 31 21 42 العمل في ورشة

 7.5 15 0.5 1 3.5 7 3.5 7 مصنع

 10.5 21 1 2 15.5 12 3.5 7 بائع جائل

 32.5 65 2.5 5 14 28 16 32 العمل في محلات

 2.5 5 - - 1 2 1.5 3 حمال

 2.5 5 - - - - 2.5 5 مغسلة سيارات

 3 6 - - 1 2 2 4 راعي

 0.5 1 - - 0.5 1 - - عامل دهانات

 0.5 1  1 - - - - مكتب خدمات

 1 2 - - 1 2 - - صالة أفراح

 2.5 5 - - - - 2.5 5 خادمة

 0.5 1 - - 0.5 1 - - حارس أمن

 %100 200 %4.5 9 %43 86 %52.5 105 الإجمالي

فراد أكثر من نصف أن أ( 12رقم )الجدول يتضح من         

قل من أ%  ينتمون لأسر تحصل على  52.5العينة بنس بة 

عمال الشاقة ، ولذلك فإنهم ينخرطون في الأريال شهرياً  3000

: الس يارات والنجارة مثل: ورشأجسادهم، والأكثر خطورة على 

% من العاملين في هذه الفئة، في  21، حيث يعمل بها  والحدادة

% 16سر كباعة في المحلات بنس بة بناء هذه الأأحين يعمل من 

% من العاملين في المصانع، 3.5بناء هذه الطبقة  أويعمل من 

، الاشارة ومن الجدير بالذكر جائلين،)% كباعة 3.5ويعمل منهم 

بالتعاون مع اليونيس يف  يةالسعود ن اللجنة الوطنية للطفولةأ إلى 

بإجراء تقويم سريع للأطفال المش تغلين بالبيع في الشوارع قامت 

وم  تنفيذ مشوع تجريبي  ،والتسول في مكة وجدة والرياض

لتوفير الخدمات للأطفال  ،بالاشتراك مع جمعية البر الخيرية بجدة

الذين م  انتزاعهم من النشاطات الاس تغلالية بالشارع مع تدريب 

وتوجيههم في مجالات حماية وحقوق ، من المهنيين المحليين 100نحو 

ولين وموظفين استشاريين بالسفارات من دول ؤ بإشراك مس

ولضمان  ،لأطفال في المس تقبلباالمصدر أو العبور لمنع الاتجار 
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 إعادة الأطفال إلى بلادهم بشكل مناسب حسب الأصول،

لأطفال باار وعقدت ورشة عمل إقليمية مشتركة حول الاتج

اس تضافتها جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية بالرياض، كما عقدت 

م(  2006/2007المملكة العربية السعودية خلال العامين )

ولي المملكة العربية السعودية ؤ اجتماعات تشاوريه بين مس

وم  التوصل  ،لأطفالاوالجمهورية اليمنية واليونيس يف حول تهريب 

حول وضع آلية عمل مشتركة للحدي من تهريب إلى مذكرة تفاهم 

الأطفال من اليمن، وشملت المشاورات عدة قطاعات حكومية 

من  2.5نس بة يتضح من بيانات الجدول أن  كما (معنية بالأمر

سر التي يقل دخلها  الأ فيكخادمات بالمنازل يعملن  جمالي العينة إ

سر أمن ن هؤلاء الخادمات تأتي إف ريال ، وغالباً  3000عن 

 . والنيجريات ثيوبياتمعدمة، فغالبيتهن من الفتيات الإ

ً كما          والنجارة  الس يارات :ن العاملين في ورشأ يتضح أيضا

سر الذين يتراوح دخلهم الشهري ما بين بناء الأأمن  والحدادة

% في حين يعمل 15.5ريال بلغت نسبتهم  5000إلى  3000

وضاع الاقتصادية الأ % ، حيث تفرض14منهم في المحلات 

عمال المتدنية والقاس ية، حتى الاجتماعية للأسر الفقيرة قبول الأ

ن كانت  تمثل خطورة على صحة أبنائهم، وكذلك  ضعف وعي إو

تجعلهم ينخرطون فيها، في  ؛عمال عليهمالأ بناء بمدى خطورة تلكالأ

ويلاحظ أن أبناء  جائلين،% منهم كباعة 15حين يعمل أكثر من 

 :يعملون في ورشلا ريال  5000كثر من أ الذين يتقاضون الأسر

% فقط كبائع في 2.5ويعمل منهم والنجارة والحدادة، الس يارات 

 ،ريال شهريا 5000قل من أمحل، من الأسر التي  تتحصل على 

( التي أوضحت أن 2002وهذا ما يتفق مع دراسة )أبو حوسة، 

كز في مهنة ميكانيكي، المهن التي يعمل بها الأطفال العاملين تتر 

% على 29.3% و 42.7ودهان وتجليس الس يارات بنس بة 

 (.650: 2002التوالي)أبو حوسة، 

 العلاقة بين الجنس ية وطبيعة العمل:)ج( 

تتميز عمالة الأطفال في دول الخليج باعتمادها على الوافدين         

عتبر كثير من الوافدين وجودهم في إذ يُ  ؛من أطفال دول أخرى

تلك الدول فرصة ثمينة ينبغي اس تغلالها إلى أقصى حد، ولو اقتضى 

)الحريري، ذلك حرمان أطفالهم من التعليم ودفعهم إلى سوق العمل

ويمارس الأطفال أعمالًا مختلفة تتراوح بين البساطة (، 61: 2001

والهامش ية والخطورة ، فقد يعملون في المصانع والمعامل والمزارع 

كخادمات في المنازل أو  تعمل الإناث منهمما ك ،وورش الس يارات

كما قد  (،23: 1998)رمزي، يبيعون مختلف البضائع جائلينكباعة 

يس تغل بعض المجرمين الأطفال لأداء أعمال غير مشوعة كترويج 

المخدرات أو الدعارة، وبذلك تتعرض الطفولة إلى أبشع صور 

 الاس تغلال والإذلال.

أن نحو نصف  راسة الميدانية إلىمعطيات الدشير وت          

 الس يارات :ورشالهي  رئيسة، أعمال ةالأطفال يعملون في ثلاث

ن إوالتجول للبيع، حيث  ،والبيع في المحلاتوالنجارة والحداد، 

% منهم  32.5ورش، وال% من عينة الدراسة يعملون في 36.5

 ينما، ، ب جائليعمل كبائع  %10.5يعملون باعة في المحلات، 

  على بقية المهن الأخرى.ينيتوزع بقية الأطفال العامل

طفال الذين يمارسون العمل في يتضح أن معظم الأ كما        

طفال من الجنس ية % يليهم الأ27.8ورش هم من اليمنيين بنس بة ال

طفال من الجنس ية السودانية % يليهم الأ24.1الصومالية بنس بة 

ب، لى طبيعة عمل الأإويرجع ذلك  % 14.8والباكس تانية بنس بة 

إلا أن  ورغم ارتفاع الدخل من هذه الحرفة مقارنة بالأعمال الأخرى،

بناء تلك الأسر ويحرص الآباء على أنتاجها بين إثقافة الفقر يعاد 

بيانات إضافة لذلك فإنه يتبين من ، عمالانخراط ابنائهم في تلك الأ

اسة بائعين في محلات % من عينة الدر 19بأن الدراسة الميدانية 

طفال من %، يليهم الأ23.7فغانية بنس بة معظمهم من الجنس ية الأ

طفال من الجنس ية %، يليهم الأ21.1الجنس ية اليمنية بنس بة 

% من عينة 15.5%، ويعمل في الرعي 15.8المصرية بنس بة 

عي على الجنس يتين السعودية ر ويقتصر العمل في ال ،الدراسة

 .للسعوديين% 42.9و  للسودانيين  %57.1والسودانية بنس بة 

 ينطفال العاملن الأأإلى بيانات الدراسة الميدانية ير كما تش        

% من عينة الدراسة معظمهم 10.5يشكلون نس بة  جائلينباعة 

طفال من الجنس ية البرماوية % يليهم الأ33.3فغان بنس بة من الأ

%  7.5طفال في المصانع نس بة %، وتشكل عمالة الأ19بنس بة 

% 26.7طفال السوريين بنس بة من عينة الدراسة معظمهم من الأ

ما نس بة أ %.20طفال التشاديين والبرماويين بنس بة يليهم الأ

% من عينة الدراسة يعملون حمالين، وفي المغاسل يعمل 2.5

% من عينة الدراسة خادمات في المنازل كلهم من الجنس ية  5.2

 .الإثيوبية

% 5 يشكلون فقط نس بة ينيلاحظ أن الأطفال السعودي      

البيع الموسمي )  عمالهم في مجالاتأطفال العاملين وتتركز من الأ

لرعي %، وا57.1بنس بة خلال الإجازات والعطل الرسمية( 

%، والنس بة 14.3بنس بة  ائلونوالباعة الج  %16.7بنس بة 

 لات. الباقية موزعة على العمل في المطاعم والمح

دراسات تتفق نتائج الدراسة الميدانية مع ومن هذا المنطلق،         

 ،الى تأثير متغير الجنس ية في طبيعة ونوعية العمل عديدة أشارت

حيث شكل الأطفال غير السعوديين النس بة الأكبر بين العاملين 

غير السعوديين في العمالة ل ضئيلة بصفة دائمة، بينما بلغت نس بة

فغالباً ما تعاني  ( 1989، مرسي، 2000جع: البكر، )راالمؤقتة

 ،سر غير السعودية من صعوبات اقتصادية وعوائق تعليميةالأ

خاصة إذا كانت إقامتهم غير قانونية، ولذا تدفع أطفالها إلى العمل، 

كما يظهر تأثير عامل الجنس ية على عامل الجنس، فالأسر غير 

بعكس الأسر السعودية، لذا السعودية لا ترى حرجاً في عمل بناتها 

فإن نس بة البنات العاملات من أفراد العينة كانت جميعها لأسر 
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غير سعودية، في حين اختلفت نتائج الدراسة الميدانية مع نتائج 

% من الاطفال 89( التي أشارت إلى أن  2011)الرميح  دراسة

 من السعوديين. هم ينالعامل

 عدد ساعات العمل: )د(

 (13رقم ) جدول

 عدد ساعات العمل بين أفراد العينة:

 % ك عدد ساعات العمل

 74 148 ساعات  5-7

 18.5 37 ساعات 7-10

 7.5 15 ساعات10أكثر من 

 %100 200 الإجمالي

أن معظم أفراد عينة الدراسة إلى  (13رقم )يشير الجدول        

%، ويعمل معظمهم في 74ساعات بنس بة   7-5يعملون من 

ورش الس يارات وورش النجارة وبعض المحلات، في حين يعمل 

% من عينة الدراسة، يعمل معظمهم 18.5ساعات  10-7من 

 10في المصانع وبعض ورش الس يارات، في حين يعمل أكثر من 

راسة، ومعظمهم من الأطفال % من عينة الد7.5ساعات نس بة 

الذين يفتقدون أسرهم، ويقضون معظم الوقت في الشارع، 

ويعملون كباعة جائلين وورش غس يل الس يارات وخادمات في 

كخادمات في المنازل أخطر أشكال  لإناث منهمويعد عمل ا ،المنازل

لتعرضهم الدائم للإهمال والاس تغلال والقهر  عمالة الأطفال نظراً 

ن وغير محددة كما أنه، حيث يعملون ساعات عمل كثيرةوالحرمان 

 .والجنسيللإيذاء النفسي والبدني  عرضة 

 

 العلاقة بين المس توى التعليمي للطفل والدافع إلى العمل :)هـ( 

 (14)رقم جدول 

 :لطفل والدافع إلى العملامس توى التعليم 

 دافع   للعمل

 

 التعليم

 مساعدة ودعم

 الأسرة

 عدم القدرة

 على التعليم

الوفاء  بالتعليم غير مهتم

 باحتياجاتي

لا يوجد من 

 يعولني

 الإجمالي

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك

 20 40 1 2 0.5 1 0.5 1 0.5 1 17.5 35 أمي

 31.5 63 - - 2.5 5 2 4 3 6 24 48 يقرأ ويكتب

 24 48 - - 1.5 3 0.5 1 1.5 3 20.5 41 ابتدائي

 22 44 - - 5.5 11 2 4 1.5 3 13 26 متوسط

 2.5 5 0.5 1 - - - - - - 2 4 ثانوي

 - - - - - - - - - - - - جامعي

 %100 200 1.5 3 10 20 5 10 6.5 13 77 154 الإجمالي

من عينة  77( أن أكثر من 14تشير بيانات الجدول رقم )       

لى العمل المبكر بهدف إالدراسة بمس توياتهم التعليمية المختلفة اتجهوا 

ويرتبط ذلك بثقافة الأسر الفقيرة التي  ، دعم ومساعدة الأسرة

تشجع أبناءها على الانخراط المبكر في سوق العمل لمعاونة الأب 

حيث تشير ثقافة الفقر إلى المعتقدات  ؛على سد احتياجات الأسرة

والأفكار وقواعد السلوك التي صاحبت الحرمان الاقتصادي 

سر عينة الدراسة أن معظم أأو نتجت عنه، خاصة و  ،الاجتماعيو

بما يعجز الأب عن  ؛أفراد 10الى  7يتراوح عدد أفرادها بين 

% من عينة الدراسة 10ن أفي حين  ،الوفاء باحتياجات الأسرة

كدوا اتجاههم للعمل المبكر بهدف توفير الاحتياجات الأساس ية أ

كثر من أحيث يدرس منهم  ،الخاصة وغالبيتهم من السعوديين

ن أ% من عينة الدراسة 6.5% في المرحلة المتوسطة ، وتشير 50

انخراطهم في العمل المبكر نتيجة عدم قدرتهم على مواصلة التعليم، 
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أوا عدم رغبتهم في مواصلة % فقط من عينة الدراسة ر 5ن أو 

 كان الدافع الأساسي لانخراطهم في سوق العمل مبكراً. ؛التعليم

ن معظم عينة الدراسة رأت أن الدافع الحقيقي أورغم          

 مع أوجه إلا أن هناك تناقضاً  للعمل المبكر هو مساعدة الأسرة،

لجدول رقم لبيانات ا  طبقاً ينالتي أشار إليها الأطفال العامل الإنفاق

)آل دراسة (. وهذه النتيجة تتلاقى كثيراً مع ما خلصت إليه 15)

من أهم العوامل التي أدت ( التي أشارت إلى أن 2006ناجي، 

 ،تليها عوامل أخرى ،العوامل الاقتصادية :بالأطفال إلى العمل

والفشل في الدراسة وضغوط  ،والمحاكاة ،قضاء وقت الفراغ :مثل

 .الأسرة

 (15جدول رقم )

 أوجه إنفاق دخل الطفل العامل بعينة الدراسة:

 % ك أوجه الإنفاق

 36.4 56 شراء ملابس

 35.8 55 شراء مأكولات

 0.6 1 شراء حلوى

 9.1 14 وسائل ترفيه

 4.5 7 شراء سجائر

 13.6 21 مساعدة الأهل

 %100 154 الإجمالي

% من عينة 35.8نحو  أن(  15تشير بيانات الجدول رقم )       

ن  أالدراسة أنهم ينفقون أجرهم في شراء المأكولات، في حين 

% 9.1وجرهم في شراء الملابس، أ% منهم ينفقون 36.4حوالي 

أي أن نس بة  من أفراد العينة ينفقون الجزء الأكبر في الترفيه،

% من عينة الدراسة ينفقون أجورهم في رعاية أنفسهم من 81.3

 % يساعدون الأهل 13.6ن نحو أ في حين أكل وملبس وترفيه،

ولعل هذه المعلومة تؤكد على ماذكره الاطفال في الجدول السابق 

( بأن الدافع الرئيس للعمل لدى الغالبية العضمى منهم هي 14رقم )

، وهذا ما مساعدة الأسرة وجاءات إلى جانبها الانفاق على انفسهم 

لفقراء إنفاق الجزء يؤكد إعادة إنتاج ثقافة الفقر والتي تفرض على ا

الأكبر من الدخل على متطلباتهم الشخصية دون الاهتمام 

حيث يستسلمون للفقر ولا يملكون الرغبة ، بالتخطيط للمس تقبل

ومن ثم فإن  ،أو الإرادة أو الحوافز الكافية للخروج من حالة الفقر

أهداف التقدم والأمن الاقتصادي ليست على جدول أعمالهم أو 

ل إنهم مسرفون ولا يهتمون إلا بالاس تهلاك وبالمتع أولوياتهم، ب

 .)وفقاً لنظرية ثقافة الفقر( الوقتية  ولا يعملون للمس تقبل حساباً 

 

 المخاطر التي يتعرض لها الطفل العامل: )و(

تشير كافة الأديان السماوية ، وكافة القوانين الإلهية         

الخلقية والجمالية إلى حق الطفل في التربية الدينية و  والبشية،

بالأسلوب المناسب، ومن حقوق الأطفال علينا أن نقيهم من 

الأضرار التي يتعرضون لها: كأضرار البيئة غير الصالحة أو العمل 

إلا أن ، المبكر أو سوء الاس تغلال وحق الحياة الهادئة النظيفة

سوء الأوضاع الاقتصادية الاجتماعية يفرض على الأطفال ظروف 

، وتؤكد العديد من الدراسات واجتماعياً  ئات ملوثة طبيعياً قاس ية وبي 

أن الأطفال الذين يعملون في سن مبكر يعانون من عدم النمو على 

بسبب المخاطر التي يتعرضون لها في عملهم مثل حمل  ؛الجسدي

 ،أش ياء أثقل من طاقتهم وخطر السقوط من أماكن شاهقة

 فضلاً  ،والتعرض للجروح والإصابات واس تنشاق الغازات السامة

ساءة: كالإساءة البدنية عن التعرض لأشكال متعددة من الإ

ساءة اللفظية، والحرمان ساءة الجنس ية، والإساءة النفس ية والإوالإ

 (.2007)برنامج الأمم المتحدة ، همالوالإ

 المخاطر الجسدية: -1

 (16جدول رقم )

 الجسدية التي يتعرض لها الطفل العامل:طبيعة الإصابة 

 % ك طبيعة الاصابة

 21.4 9 كسر في  العظام

 57.1 24 جرح عميق

 2.4 1 عاهة مس تديمة

 19 8 حرق

 %100 42 الإجمالي

% من  21 نأتبين ي  (16بيانات الجدول رقم )من خلال         

صابة بين كسر وتراوحت الإ  ،صيبوا خلال عملهمأعينة الدراسة 

في العظام وجروح عميقة، وحروق، وكانت النس بة الغالبة منهم 

ما تترك هذه الجروح  وغالباً  %57.1صيبت بجروح عميقة بنس بة أ

وخاصة الوجه، يليها كسور في عظام  ؛في جسد الطفل ثاراً آ

أو كليا ًمع  جزئياً  ما يسبب عجزاً  %، وغالباً 21.4طفال بنس بة الأ

% 19صيب أفي حين ، ج وعدم المتابعة الطبيةهمال في العلاالإ

% من عينة الدراسة 25ن أمن العينة بحروق مختلفة خاصة و 

ش للس يارات وورش للحدادة، مما يعرض الطفل ريعملون في و 

% من 2.4صابات، وأصيب بعاهة مس تديمة حوالي كثير من الإل ل 

( التي أكدت 2013، وهذا ما يتفق مع دراسة )عبد الله، العينة

المخاطر الصحيحة هي أبرز ما يواجه الأطفال العاملين، تليها على أن 
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(، كما 196: 2013)عبد الله، الآثار النفس ية ثم الاجتماعية

الطفل  تعرض( إلى أن 2001أشارت دراسة )عبد الفتاح، 

للحرارة الشديدة في بعض الصناعات كصناعة الحديد  العامل

إصابة الأطفال بالالتهابات ينتج عنها  ؛والصلب والزجاج والس بائك

الجلدية والحروق وقرح العين وغيره من الأمراض الخطيرة التي تهدد 

 (.92: 2001)عبد الفتاح، حياة ومس تقبل الأطفال

 المخاطر النفس ية: -2

لأنواع كثيرة من  ضون يتعر ينالأطفال العامل كشفت الدراسة أن

هم  عن  العنف الرمزي الذى يمارس ضد العنف المادي ، فضلاً 

الفئات الاجتماعية المهشمة في  اثناء العمل . وهذا يحدث غالباً بين

نسق من تدفق الإشارات والدلالات والرموز السلبية التي تس تلب 

حاضر الطفل ومس تقبله، دون أن تأخذ هذه المعاني والرموز صورة 

كس في كثير من وهو ما ينع ،واضحة صريحة بشحنتها العدوانية

طفال ومن أهمها القلق المشاكل النفس ية التي تحدث نتيجة عمل الأ

نتيجة الإحساس بالقسوة والاس تغلال،  ؛والاكتئاب والخوف

وعدم السماح لهم بممارسة أي نشاط ترفيهيي كما أن الحرمان من 

 ،التعليم يلعب دوراً كبيراً في تعميق إحساسهم بالقهر الاجتماعي

الة الاجتماعية بينهم وبين من يماثلونهم في العمر، مما وانعدام العد

 (.22: 2001)نور الدين، يدفعهم إلى الانحراف والجنوح

أشارت ( التي 2004وهذا ما اتفقت معه دراسة )الديب،        

 ،هؤلاء الأطفالتواجه إلى أن هناك مخاطر نفس ية وأخلاقية 

عن  فضلاً  (،2004)الديب، بالإضافة إلى غياب الحماية التشيعية

، مثل: تبلد (2001)نزار، العديد من المشاكل النفس ية الأخرى

. غير أن تلك عدم الثقة بالآخرين، و الإحساس وانعدام العاطفة

النتائج التي خلصت إليها الدراسة الراهنة وبعض الدراسات السابقة 

العمل لا تخاتلف مع نتائج دراسة )آل ناجي( والتي أشارت إلى أن 

ن الأطفال أو  ،لعامليناطورة على الصحة الجسمية للأطفال يمثل خ

 . مع العملينمنسجمانهم   يعملون برغبتهم، وينالعامل

 المخاطر الجنس ية :  -3

المادة الثالثة من الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل التي  تنصي        

صادقت عليها كل دول العالم فيما عدا الولايات المتحدة الأمريكية 

والصومال، بالتزام الدول الأطراف باتخااذ التدابير التشيعية 

والإدارية الملائمة لضمان حماية الطفل، وتنص المادة التاسعة عش 

لى التزام الدول بحماية الطفل من كافة أشكال ع من الاتفاقية أيضاً 

وإساءة الاس تغلال بما في  ،العنف أو الضرر أو الإساءة البدنية

ويوضح البروتوكول الاختياري لاتفاقية  ،ذلك الإساءة الجنس ية

 حقوق الطفل بشأن بيع الأطفال واس تغلال الأطفال في البغاء،

تطبيق تلك القرارات تهاون في  وجود ويشير الواقع الاجتماعي إلى

حيث يتعرض الأطفال للعديد من أشكال العنف  والاتفاقيات،

عن متابعة   بعيداً ينوخاصة الأطفال العامل والاس تغلال الجنسي،

لضعفهم وصغر س نهم وعدم قدرتهم على  ورقابة الأسرة، نظراً 

عن اس تغلالهم في كثير من  فضلاً  ،ساءة الجنس يةمواجهة الإ

 (.7: 2013الأمم المتحدة، )الأعمال المش بوهة

 (17جدول رقم )

 تعرض الأطفال العاملين لمضايقات جنس ية:

 % ك التعرض لمضايقات جنس ية

 13.5 27 نعم

 86.5 173 لا

 100 200 المجموع

( إلى  أن نس بة الأطفال 17تشير بيانات الجدول رقم )       

% غالبيتهم 13.5الذين يتعرضون للمضايقات الجنس ية جاءت 

تعرضوا لعمليات التحرش الجنسي، رغم خطورة هذه النس بة إلا 

ن هنالك نس بة من الأطفال لا تدرك إحيث  ،أنها قابلة للزيادة

 9-7طبيعة هذا النوع من العنف، خاصة تلك الفئة العمرية من 

في حين أن بعض الأطفال يتحرجون من الحديث عن  ،س نوات

 المضايقات الجنس ية التي تعرضوا لها.

 قاب البدني والنفسي :الع -4

% من عينة  45أن أشارت نتائج الدراسة الميدانية إلى        

الدراسة يتعرضون للعقاب أثناء العمل، وجاء الخصم من الأجر 

% من عينة 13%، في حين أن 22أكثر أنواع العقاب بنس بة 

% يتعرضون 8.5ن أالدراسة يتعرضون للقذف والسب، و 

اب البدني والنفسي في الفترات ن تعرض الطفل للعق، إللضرب

 ،على حالته النفس ية والجسدية ينعكس سلباً  ؛ الأولى من عمره

 عفات مس تقبلية خطيرة.اوما يرتبط بها من مض

 أنماط الانحراف السلوكي: -5

التوجيه والإرشاد  إلىفي عمر الأطفال  تحتاج المراحل الأولى       

من قبل الوالدين، كما تحتاج إلى بيئة اجتماعية ونفس ية تحرص على 

 يجابية الصحيحة،مساعدة الأطفال والتأكيد على السلوكات الإ

 ً على البنية  والتحذير من السلوكات الخاطئة والتي تنعكس سلبا

 ،كما تؤثر على الكيان الاجتماعي لهم الاجتماعية والنفس ية للأطفال،

إلا أن خروج الأطفال للعمل المبكر وحرمانهم من البيئة الأسرية 

على  الطبيعية والتعرض للعديد من المواقف التي تنعكس سلباً 

وقد أشارت الدراسة الميدانية إلى  ،سلوكاتهم وأدائهم الاجتماعي

ة من الأطفال العاملين يوضحها يانتشار بعض السلوكات الانحراف 

 .تيالجدول الآ
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 (18 )جدول رقم

 تعرض الأطفال العاملين لأنماط من السلوك الانحرافي:

 % ك نحرافيالا أنماط السلوك

 52.7 19 المشاجرات والعنف

 30.5 11 التدخين

 11.1 4 تناول الحبوب

 5.5 2 شرب المخدرات

 %100 36 المجموع

أن نس بة الأطفال العاملين ( إلى 18رقم )يشير الجدول         

% من 18والذين يمارسون بعض أنماط السلوكات الانحرافية  يمثل 

وتنحصر أنماط السلوكات الانحرافية لديهم  إجمالي عينة الأطفال،

% ، يليها التدخين بنس بة  52.7في المشاجرات والعنف بنس بة 

%، 11.1%، ويأتي في المرتبة الثالثة تناول الحبوب بنس بة 30.5

% من عينة الأطفال 5.5في حين أن شرب المخدرات مثل 

عن انتشار بعض أنماط السلوكات الانحرافية  المنحرفين، فضلاً 

الأخرى غير المنظورة، نتيجة الكبت والضغوط والانتهاكات التي 

يتعرضون لها، وهذه النس بة معرضه للزيادة فالكثير منهم لايعطي 

 معلومات حول قيامه بهذا السلوك.

 دور الجهات الحقوقية في حماية حقوق الاطفال العاملين: )ز(

         ُ ساسي في المملكة سلامية مصدر التشيع الأعد الشيعة الإت

ما ينطلق من الشيعة هو  العربية والسعودية، وعليه فإن كلي 

طار حقوق الطفل: نصت إدس تور عمل للدولة السعودية، وفي 

سلام على حمايته من ل في الإمن ميثاق حقوق الطف 28المادة رقم 

أو  عمل ينطوي على خطورة، أيومن  ،قتصاديالاالاس تغلال 

 أو يكون ضاراً  ساسي،يعوقه عن التنظيم في مراحل التعليم الأ

و المعنوي أو أو الديني أو العقلي أ و بنموه البدني،أبصحته 

طفال الاجتماعي، ويدخل في ذلك تحديد حد أدنى لسن التحاق الأ

،  بالأعمال المختلفة ، ووضع نظام مناسب لساعات العمل ولظروفه

وهذا ما قامت به حكومة المملكة العربية السعودية ، وعرضنا له 

 في الجزء النظري من هذه الدراسة .

على صعيد الواقع الاجتماعي تشير الدلالات إلى امتهان و         

قبل الأسر  سواء من ،وسوء معاملتهم ،ينحقوق الأطفال العامل

القائمة برعايتهم عن جهل بضرورة توفير س بل الراحة والأمان 

 على مراقبة تحقيق تلك ين القائمينأو من قبل الحقوقي ،للأطفال

القرارات والقوانين وتؤكد الدراسة الميدانية على أن حماية الأطفال 

القوانين  أن على الرغم من اهميتها الا والحفاظ على حقوقهم

 . مازلت لم تفعل بالشكل المأمولوالقرارات 

 (19جدول رقم )

 الجهات الرقابية لعمل الأطفال:

 % ك الجهات الرقابية

 23.6 35 الشطة

 71 105 البلدية

 0.7 1 المنظمات الحقوقية

 4.7 7 الجوازات

 %100 148 الإجمالي

 ين( إلى أن الأطفال العامل19الجدول رقم )يتبين من          

% ، 71عليهم بنس بة  البلدية هي أكثر الجهات مروراً  أني  أكدوا

%، في حين أشارت حالة واحدة 28.3يليها الجهات الأمنية بنس بة 

% إلى مرور المنظمات الحقوقية، بما يؤكد وجود 0.7فقط بنس بة  

قصور لتلك الجهات في أداء واجباتها تجاه الأطفال وحمايتهم من 

 ينبالإضافة إلى الأطفال العامل تلفة،الاس تغلال في الأعمال المخ 

ويقومون بأعمال  كخدم في المنازل في ظل ظروف شديدة القسوة،

أولئك الأطفال معزولون  شاقة تفوق قدراتهم الجسدية والنفس ية،

عن  فضلاً  وانعزالهم عن المجتمع، عن كافة الأجهزة الرقابية والحقوقية،

برت منظمة العمل الدولية عتحيث ا ،اغترابهم عن طبيعتهم الطفولية

 ،أن عمل الأطفال كخدم في المنازل أسوأ أشكال عمالة الأطفال

حيث تقوم البنات بصورة رئيسة بالخدمة المنزلية التي تعتبر واحدة 

من المهن التي يمكن أن تتسبب في مشاكل تكيف نفسي واجتماعي 

لهم فهؤلاء الأطفال العاملون يعيشون عادة بعيداً عن مناز  ،خطيرة

وقد يعملون عادة ساعات طويلة، في كثير من الأحيان في عزلة 

وقد ذكر تقرير صادر عن منظمة  ،تامة عن أسرهم وأصدقائهم

( في عام World Health Organizationالصحة العالمية )

أن الضغط النفسي، والإصابة بالش يخوخة قبل الأوان،  1987

هي أعراض  ،والاكتئاب، وانخفاض الإحساس باحترام الذات

 . (WHO,1987;31)شائعة بين الخدم صغار السن

 (عيطانيولاشك، وفقاً لما أشارت إليه دراسة )        

(Itani,2009 أن أرباب العمل يفضلون توظيف الأطفال )

لانخفاض أجورهم، وسهولة الس يطرة عليهم، ولتنفيذهم لأوامرهم 

 .(Nadia,2009)مقارنة بالبالغين
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 الدراسة: حادي عشـ نتائج

إن ظاهرة عمالة الأطفال في المجتمع السعودي مرتبطة  -1

بالأطفال غير السعوديين من أبناء المقيمين و مخالفي 

حد ألهجرة غير الشعية نظام الإقامة، ومن ثم تعُد ا

لأطفال للعمل في مهن باالتي تدفع  همةالعوامل الم 

رقابة الأجهزة بعيدة عن وحرف وأعمال هامش ية 

 الأمنية.

كشفت نتائج الدراسة عن تركز الأطفال العاملين في  -2

مجتمع الدراسة في جنس يات مختلفة، حيث جاءت 

الجنس يات الثلاثة الأولى على التوالي: اليمنية 

%، 14%، 18والأفغانية والصومالية بنس بة 

%، وشكلت نس بة الأطفال غير السعودين 9.5

% من اجمالي عينة الدراسة، وهذا التمثيل 95

لمخالفة الواضحة لنظام الإقامة، في المقابل يعكس ا

كشفت نتائج الدراسة انحسار لعمالة الأطفال في 

الأسرة السعودية والتي لم تتجاوز تمثيلها في عينة 

 % من مجتمع الدراسة.5الدراسة 

 الرئيس العامل الاقتصادي والاحتياج الفقر يشكل -3

 لمساعدة دائمة بصفة العمل إلى الأطفال يدفع الذي

 المعيش ية. أسرهم

لأسر الأطفل العاملين  الاقتصادية الخصائص تعكس -4

 إن حيث الشهرية؛ دخولهم مس توى في شديداً  تدنياً 

 دخول يتجاوز لم العينة أفراد من% 35 من أكثر

 الدافع يعكس ما وهو سعودي، ريال 3000 أسرهم

 العمل لسوق للأطفال المبكر للخروج والرئيس الأول

 مساعدة بدافع يعملون الأطفال من% 77 مثل والذي

 .الأسرة ودعم

ارتفاع أعداد الأطفال العاملين بارتفاع أعمارهم، حيث  -5

% من الأطفال العاملين 58كشفت الدراسة عن أن 

عاماً، وهذه النتيجة ترتبط بصورة أو  16-13ما بين 

بأخرى بطبيعة العمل الذي يمارسه الطفل، والذي 

 شاقة.يتجلىي بصورة أساس ية في أعمال 

% من الأطفال العاملين في مجتمع الدراسة 91.5أن  -6

من الذكور، ويعود ذلك لانحسار عمل الإناث في 

المنازل كخادمات، وهو ما يصعب رصده وتحديد حجمه 

ً لنظام الإقامة  في المجتمع السعودي؛ كونه عملًا مخالفا

% من عينة 33الرسمية، حيث وجدت الدراسة إن 

قيمين إقامة غير نظامية، الدراسة من الأطفال الم 

وغالبيتهم دخلوا إلى المملكة العربية السعودية بطرق 

 غير شرعية.

أن الغالبية من الأطفال العاملين في مجتمع الدراسة  -7

تسربوا من التعليم بمراحله المختلفة، وذلك بنس بة 

%، ويرتبط هذا التسرب بالأوضاع 51.5تجاوزت 

فال العاملين، كما الاجتماعية والاقتصادية لأسرة الأط

 أن نس بة منهم لم يلتحقوا أصلًا بالتعليم .

تعكس الخصائص الاجتماعية لأسرة الطفل العامل   -8

تدنياً ملحوظاً في خصائصهم التعليمية والثقافية، حيث 

% من أمهات الأطفال العاملين أميات، 50إن 

% من آباء عينة الدراسة من الأميين، 34و

دنية على إدارة تلك وانعكست تلك الخصائص المت

الأسر لحياتها المعيش ية، ومن ثم الزج بأطفالها نحو 

سوق العمل دون الاكتراث للمخاطر الاجتماعية 

والاقتصادية والصحية، هذا فضلًا عن كبر حجم 

% منهم يعيشون 49الأسرة وكثرة الإنجاب، كما أن 

في سكن عشوائي، وجلي هذه الخصائص الاجتماعية 

و العمل المبكر، كما كشفت الدراسة تدفع بالأطفال نح

وفقاً لمعامل ارتباط )بيرسون( علاقة عكس ية بين تعليم 

 الأب والأم، واتجاه الأطفال للخروج للعمل.

% من أفراد العينة 52.5كشفت الدراسة عن أن  -9

ريال  3000ينتمون لأسر تحصل على أقل من  

سعودي، وهذه الفئة من الأطفال تتجه نحو الأعمال 

ة والأكثر خطورة، مثل: ورش الس يارات، الشاق

والنجارة، والحدادة، وهذه الفئة من الأطفال ينخفض 

تمثيلها في هذه الأعمال، مع ارتفاع دخل الأسرة 

 الشهري. 

 أثناء عدة ومخاطر صعوبات العاملين الأطفال تواجه -10

 والأذى، والتحرش كالاتجاه إلى التدخين، عملهم،

لًا عن الأضرار فض والعنف المادي والمعنوي،

 .الاجتماعية والنفس ية التي تلازمهم طول حياتهم

طردي بين اس تمرار معظم الأطفال في  ارتباط هناك -11

 الذي فالطفل عملهم، وبين تقاضيهم أجرهم بأنفسهم؛

يتقاضى راتبه بنفسه، وينفقه على الاحتياجات 

الشخصية، يكون له الأثر الإيجابي على تقبل الطفل 

لاس تمرار فيه، خاصة مع عجز الأسرة للعمل ورغبته با

  في توفير احتياجاته الأساس ية.

تؤكد الدراسة الميدانية على أن إعادة إنتاج ثقافة الفقر  -12

والتي تفرض على الفقراء إنفاق الجزء الأكبر من الدخل 

على متطلباتهم الشخصية دون الاهتمام بالتخطيط 

لا يملكون الرغبة و للفقر للمس تقبل؛ حيث يستسلمون

 الفقر،أو الإرادة أو الحوافز الكافية للخروج من حالة 
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ليست  الاقتصاديومن ثم فإن أهداف التقدم والأمن 

مسرفون ولا  مبل إنه ،على جدول أعمالهم أو أولوياتهم

ون س بولا يح  ،وبالمتع الوقتية ،يهتمون إلا بالاس تهلاك

 . للمس تقبل حساباً 

إلى امتهان حقوق الأطفال  تشير الدراسة الميدانية -13

العاملين وسوء معاملتهم؛ سواء من قبل الأسر القائمة 

برعايتهم عن جهل بضرورة توفير س بل الراحة والأمان 

، أو من قبل الحقوقيين القائمين على مراقبة لللأطفا

تحقيق تلك القرارات والقوانين، وتؤكد الدراسة الميدانية 

لى حقوقهم لا تتعدى على أن حماية الأطفال والحفاظ ع

القوانين والقرارات الإدارية، وإن هناك قصوراً  في 

دور الجهات المعنية )الحقوقية والأمنية( إزاء الوقاية؛ 

 ولمكافحة لظاهرة عمالة الأطفال . 

 ينأوضحت الدراسة الميدانية أن الأطفال العامل -14

 ،الضرب :ويتمثل في ،يتعرضون للعقاب أثناء العمل

جر، كما يتعرضون للقذف والسب، والخصم من الأ

كما أكدت الدراسة  % يتعرضون للضرب،8.5ن أو 

الميدانية تعدد أنماط السلوكيات الانحرافية وتتمثل في 

  .التدخينو  المخدرة  المشاجرات والعنف وتناول الحبوب

 .الدراسة: توصياتثاني عش ـ 

س بل  دور الجهات ذات العلاقة لتعزيز ضرورة تفعيل -1

 التي والمواقع الرقابة والمتابعة المس تمرة على المؤسسات

ُ  من المتوقع أن وذلك من سمح للأطفال بالعمل بها، ي

مع خلال تصميم برامج رقابية خصيصاً لهذا الغرض، 

 .توفير الرعاية الطبية والنفس ية للأطفال العاملين 

دعم وتشجيع قطاعات العمل التطوعي ومؤسسات  -2

خاصة  ؛لعمل المشوعات الإنتاجية ؛المجتمع المدني

سر أالمشوعات الأسرية الصغيرة التي تس تهدف 

الأطفال العاملين وإعطاء الأولوية في الاهتمام للأسر 

 الفقيرة والمفككة المحرومة من احتياجاتها الأساس ية.

 تفعيل دور المؤسسات الرقابية والحقوقية في تطبيق -3

اقيات والمواثيق الاتفالقوانين والانظمة السعودية و

إلى جانب تشديد  ،قوق الإنسانالمعنية بحالدولية 

العقوبة على صاحب العمل المخالف لأحكام القانون في 

 هذا الشأن.

نش الوعي وتنمية الثقافة القانونية ذات العلاقة بعمل  -4

، سر الأطفال العاملينأطفال في سن مبكرة لدى الأ

بهم  وذلك  من  وتوضيح المخاطر والأضرار التي  قد تلم

خلال وسائل الاتصال الجماهيري خاصة  المرئية و 

 والمسموعة.

تتوافر بها المعلومات  ؛تخاصيص قاعدة بيانات -5

والإحصائيات الخاصة بعمل الأطفال وتطبيق منهجية 

علمية لجمع البيانات الإحصائية وتحديثها وتطويرها 

في  والمؤسسات المعنية يفيد الباحثين ؛بشكل دوري

 هذا الصدد.

تقترح الدراسة بعض الموضوعات البحثية الجديرة  -6

بالاهتمام في المس تقبل، ولاس يما الخطورة الاجتماعية 

والاقتصادية والجنائية لعمالة الأطفال المقيمين إقامة غير 

نظامية في المملكة العربية السعودية، كذلك دراسة 

العلاقة بين الهجرة غير الشعية وعمل الأطفال 

وانعكاساتها على أمن مجتمعات الخليج العربي عموماً 

 وأمن المجتمع السعودي على وجه الخصوص.

 ودراسة انماط اس تغلال الأطفال في المجتمع السعودي . 
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The Phenomenon of Child Labor in Saudi Society: A 

Field Study in Makah Region 

Dr. Khalid Bin Saleem Al-harbi 

Dept. of Social Sciences, Faculty of Arts, University of 

Hail 

 

Abstract 
      The study aimed to reveal the reality of child labor in Saudi society and to identify 

the social and economic factors that have led to the emergence of this phenomenon. To  
achieve the goals of the study, the descriptive  analytical approach has been adopted. To 
conduct the study,  an  intentional sample of 200 children working in the provinces of  
Makah and Jeddah has been  withdrawn by using the  snowballs technique. Hence, The 
study found several  conclusions, notably that the phenomenon of child labor in Saudi 
society is mainly linked to children of non-Saudi residents and violators of residency 
system who have been estimated to be  95% of the total study sample, and that poverty is 
the main factor that drives children to early involvement in work. Then, it also reveals 
that working children are liable to a range of physical, psychological and social risks and 
proves that there is a deficiency of the regulatory authorities and human rights in the 
treatment of this phenomenon . Finally, the  study recommended activating the role of 
the regulatory authorities and human rights to limit the growth of this phenomenon and 
disseminate legal and cultural awareness about child labor.                                                                                
Key words: Children – Child Rights – Child Labor – Children working – labor of 
Childern .
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 تعلم في تلاميذهم بأخطاء والرياضيات العلوم معلمي وعي مدى
الابتدائية بالمرحلة والرياضية العلمية المفاهيم  

( علاجية – تشخيصية دراسة ) 
 الخطيب أحمد محمد. د          المطرفي حميد رشدان. د
 السطوحي فاروق منال د            السيد الحميد عبد عايدة د

  الباز إبراهيم عادل د
 المملكة العربية السعودية - طيبةجامعة 

 

 المُـلخصَ

 
 .الرياضية المفاهيم العلمية؛ المفاهيم المعلمين؛ وعيالكلمات المفتاحية:  

 

   : مُقدَِمَةُ 
لان يتناوأنهما  إذالعلمية  المجالاتتعد العلوم والرياضيات من أهم 

ومن ثم فهما  ومس تقبله، الإنسان بحياة صلة ذات موضوعات

 من العديدما تحته يندرجخاصة  مفاهيمية طبيعة ذوما بأنهيتصفان 

ة  كل منهما  كعلم، طبيع لفهم الأساس ية اللبنات تمثل التي المفاهيم

 من عال مس توى يتطلبالمفاهيم العلمية والرياضية  تعلم أن حيثو 

 قادرين يكونوا حتى المتعلمين بها يتمتع أن يجب التي العقلية القدرة

 تدريسإلا أن  بينها فيما العلاقات وإدراك وتحليلها استيعابها على

  المتعلمين تزويد على منصباالعلوم والرياضيات مازال  موضوعات

 

مما  واس تظهارها حفظها إلى يؤدي وظيفي غير نحو على بالمفاهيم

  بها والاحتفاظ استيعابها المتعلم على يصعب مفككة مفاهيم جعلها

 

 

 طيبة جامعة من مدعم بحث
 

 

 بالمرحلة والرياضية العلمية المفاهيم تعلم في تلاميذهم بأخطاء والرياضيات العلوم معلمي وعي مدى عن الكشف البحث هدف     
 المرحلة تلاميذ فيها يقع أن يمكن التي والرياضيات العلوم في المفاهيمية الأخطاء ما: الأتية الأسئلة عن الإجابة خلال من الابتدائية

 يقع التي والرياضيات العلوم في المفاهيمية بالأخطاء الابتدائية المرحلة في والرياضيات العلوم معلمي ووعي إلمام مدى وما الابتدائية؟،
 في المفاهيمية الأخطاء تصحيح في الابتدائية بالمرحلة والرياضيات العلوم معلمي يساعد الذي المقترح التصور وما تلاميذهم؟، فيها

 الابتدائي السادس الصف تلاميذ من وتلميذة تلميذ( 400) من البحث عينة تكونت تلاميذهم؟، فيها يقع التي والرياضيات العلوم
 الرياضيات يدرسون ممن ومعلمة معلما( 50) ومن للإناث، مدارس( 5)و ذكور مدارس( 5) حكومية، مدارس( 10) على موزعين
 بالمفاهيم الابتدائية المرحلة والرياضيات العلوم معلمي وعي ومقياس تشخيصيين، اختبارين البحث فريق وأعد. الابتدائية للمرحلة

 جميع أن البحث نتائج وأظهرت والرياضية العلمية المفاهيم تدريس عند المعلم أداء ملاحظة وبطاقة تلاميذهم، فيها يقع التي الخطأ
 الابتدائية بالمرحلة والرياضيات العلوم معلمي وعي وعدم العينة، تلاميذ لدى خطأ مفاهيما تعد جميعها والرياضية العلمية مالمفاهي

 العلوم في المفاهيمية الأخطاء في الابتدائية المرحلة تلاميذ وقوع أسباب البحث وحدد تلاميذهم، فيها يقع التي المفاهيم في بالأخطاء
 في الابتدائية بالمرحلة والرياضيات العلوم معلمي يساعد مقترح عام تصور وضع تم الأسباب تلك تحديد ضوء وفي والرياضيات،

 .والرياضيات العلوم في المفاهيمية الأخطاء تصحيح
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 المفاهيم هذه لتقديم جيد تدريسي أسلوب اختيار من بد لا لذلك

 (.Jacobson and Lehrer, 2000) وظيفية بصورة

لقد ازداد الاهتمام في الس نوات الأخيرة بالبنية المفاهيمية للمتعلم و 

وما تتضمنه هذه البنية من تصورات أو مفاهيم خطأ 

Misconceptions،  يواجه المعلمين وهو ليس  تحدوأصبح هناك

المفاهيم بصورة سليمة فقط، ولكن أيضاً  مساعدة المتعلمين في تعلم

 ,Chi) الموجودة في بنيتهم المعرفية الأخطاء المفاهيميةفي تصويب 

 بالأخطاء المفاهيميةلذلك يجب أن يكون المعلم على وعى (، 2005

لدى المتعلمين حتى لا يتجاهلها في الس ياق التدريسي، وتكمن أهمية 

اهيمية التي يقع فيها متعلميهم في وعي المعلمين ومعرفتهم بالأخطاء المف

أن صعوبة بعض المفاهيم على المتعلمين تسبب عندهم خلطا يعوق 

إلى  الأخطاء المفاهيميةويمكن تغيير (،  Lloyd, 2005) تعلمهم لها

مفاهيم صحيحة بعمل محاولات مقصودة واس تخدام استراتيجيات 

الفهم الخطأ  ونماذج تدريس حديثة لتسهيل إتمام عملية الانتقال من

 .(Jones, 2000له ) الصحيح الفهم إلى مللمفهو 

إن تكوين المفاهيم الخطأ ظاهرة معروفة ومدروسة من قبل        

العاملين في المجال التربوي فهيي إحدى الظواهر التي شخصها عدد 

 ,Bruner ,Ausabelمن علماء التربية وعلم النفس المرموقين أمثال 

Novak ،من المسلم به وجود المفاهيم الخطأ  وقد أصبح وغيرهم

المختلفة لدى المتعلمين في مختلف الأعمار، وأن أحد أهداف التربية 

وذلك ضمانا  ،هو بناء المفاهيم الصحيحة وتصحيح الخطأ منها

لاس تخدامها الأمثل حيث نشأت أخطاء عديدة في مفاهيم المتعلمين 

عنها عدة على مختلف مس توياتهم التعليمية اس تخدم للتعبير 

التصورات القبلية  –الفهم البديل  –مصطلحات منها : الفهم الخطأ 

 (36ص، 2002،  )الراشد المعتقدات الحدس ية –

العلوم  في تعلم وتعليم الفهم الخطأ إن الخطأ المفاهيمي أو     

 أثناءمن القضايا الهامة التي ينبغي الوقوف عندها ، الرياضياتو 

حيث يشير الفهم الخطأ إلى ذلك الفهم  الرياضيات،العلوم و  تدريس

الذي يحمل صياغة معتقدات من قبل المتعلم غير مطابقة لوجهة 

النظر العلمية السليمة من قبل العلماء والمتخصصين، ويؤدي مثل 

دعا إليها  التيهذه الفهم الخطأ إلى إعاقة عملية التعلم ذي المعنى 

المفاهيم الجديدة وهو التعلم القائم على ربط  Ausubelاوزوبل 

بالمفاهيم السابقة ذات العلاقة والصلة، وان وجود فهم خطأ 

 (.1989س يؤدي إلى تفكير خطأ )قطامي ،

ويتصف الفهم الخطأ بالعديد من الصفات منها: اختلافه عن       

المفاهيم التي يس تخدمها الخبراء في المجال نفسه، كما تتصف بالمقاومة 

(، Barcellos, 2005)من قبل التلميذ  الكبيرة للتغيير والتبديل

الرياضيات العلوم و  من هنا كان من الضروري عند تدريس

الكشف عن دلالات الفهم الخطأ الموجود عند التلاميذ، ومحاولة 

مناس بة لتعديله، وجعل التلميذ يصل إلى  استراتيجيةاس تخدام 

 واكتشاف وجود مفاهيم ،عدم القناعة بالمفهوم الخطأ الذي لديه

أخرى قد تكون أكثر فائدة، وهذا يعني إحداث تناقض معرفي 

Cognitive Conflict   ما بين المفهومين لجعل التلاميذ قادرين

على إدراك أهمية إعادة تنظيم مفاهيمهم المركزية لأنها غير ملائمة لفهم 

وهذا ما يؤدي بهم للوصول إلى ما يعرف  ظواهر جديدة بنجاح،

 Dreyfus ,Jungwirth and بالاتزان المعرفي) 

Eliovitch.,1990,PP. 555-569.) 

ومن المسلم به أنه إذا أخطأ المتعلم في تعلم شيء ما فإن         

وقد  أيضا،تعلمه اللاحق المبني على ذلك الخطأ س يكون خطأ 

تس تمر هذه السلسلة من الأخطاء إلى أن يصبح تفكير المتعلم 

ض اس تنتاجاته وأحكامه على وتكون النتيجة أن تصبح بع مشوشا،

 ذلك،وإذا علمنا  الأخرى،الأش ياء والظواهر المختلفة خطأ هي 

فس ندرك خطورة بقاء المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ على امتداد 

وخطورتها تمتد لتطول مس تقبلهم  تصحيح،س نواتهم الدراس ية دون 

 .(Fujita and Jones, 2007)الدراسي 

العلوم  ت كثيرة في تعلمصعوبا إن هناكالقول  ويمكن 

علمية  تنشأ نتيجة لاكتساب المتعلمين مفاهيم والرياضيات،

وإذا أضيف إلى ذلك عدم وعي المعلمين وعدم ورياضية خطأ، 

فإننا نس تطيع أن  الراهنة،بل عدم إلمامهم بحالة متعلميهم  معرفتهم،

فبمعرفة حالة  الراهنة،نتبين ضرورة وأهمية تشخيص حالة المتعلمين 

وس يكون من  له،التلميذ الراهنة يمكن تزويده بالمعلومات المناس بة 

 وبذلك يصبح بناؤه المعرفي مترابطا تقبلها،السهل على التلميذ 

(Chi and Roscoe, 2002). 

الخطأ أمر يكتنفه  العلمية والرياضيةإن تشخيص المفاهيم       

التي يقع  في المفاهيم العلمية والرياضيةبعض الصعوبات فالأخطاء 

فمنها الأخطاء التي تنتج عن عدم وجود معرفة  متنوعة،فيها التلاميذ 

ومنها الأخطاء التي يكون سببها معرفة قليلة  بالمفهوم،سابقة 

وهناك الأخطاء الناتجة عن معرفة خطأ بالمفهوم لدي بالمفهوم، 

المتعلم بخلاف ما يعتقده المختصون وهذا النوع من المفاهيم الخطأ 

ن المتعلم يبدي مقاومة لتصحيحها على خلاف النوعين الأول وجد أ

يسهل التعامل معهما وتصحيحهما  الأخطاء التيوالثاني السابقين من 

-Nazario and Burrowes,2002, PP.292).لدى المتعلمين

والتمييز بين هذه المفاهيم لتشخيص النوع الثالث منها يحتاج ، (296

إلى مقاييس تشخيصية وكمية تضع حدودا فاصلة مقبولة بين هذه 

 الأخطاء.

تبقى  العلمية والرياضية الخطأ،وحتى بعد تشخيص المفاهيم        

العلوم عن تعليم  المسؤولين عبأ يضاف إلى ماكيفية التعامل معه

ولكن يظل  بسهولة،يي ليست قابلة للتصحيح فه والرياضيات، 

الأمل في اكتشاف أس بابها المتجذرة في عقل المتعلم وكذلك الأمل 

 تلك في وعي المعلمين ومعرفتهم وإلمامهم بأخطاء تلاميذهم المفاهيمية

تلاميذهم هو الأمل والاكتشاف المبكر لأس باب حدوثها في عقول 

 .(Groth, 2005في تصحيحها بسهولة )
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إن الفهم الخطأ للمفاهيم العلمية يشكل عائقا أمام التلاميذ فهو      

يعيق قدرتهم على اكتساب المفاهيم العلمية الصحيحة ،إذ أنهم لا 

يأتون إلى المدرسة وعقولهم بيضاء ينقش عليها المعلمون ما يريدونه، 

بل إنهم يحملون الكثير من المفاهيم من واقع حياتهم وخبراتهم اليومية 

ث يتمسك التلميذ بهذا الفهم الخطأ عن المفهوم العلمي لكون بحي

فهمه هذا يقدم له تفسيرات منطقية من وجهة نظره يراها متفقة مع 

تصوره المعرفي الذي شكله عن العالم من حوله، على الرغم من 

تعارض هذا الفهم الخطأ للمفهوم العلمي مع الفهم الصحيح الذي 

يد الأمر تعقيدا أن يصبح هذا الفهم الخطأ أجمع عليه العلماء ،ومما يز 

للمفهوم العلمي متأصل الجذور في عقول التلاميذ مما يشكل عوامل 

مقاومة تعيق تعلم واكتساب المفهوم العلمي الصحيح ) عبد السلام 

 ،2005 ،1 ) 

الخطأ بما تحمله من خطر على  العلمية والرياضيةإن المفاهيم        

المرحلة الابتدائية متمثلا بإعاقتها لتعلم تلاميذ  العملية التعليمية في

، وما س يعكسه الخطأ هذه المرحلة الذين يحملون مثل تلك المفاهيم

ذلك على مس تويات أدائهم في س نواتهم الدراس ية بما يطول 

مس تقبلهم الدراسي، كل ذلك يجعل من دراس تها والكشف عنها 

وعي وإلمام هم و معرفة وف  ومعرفة أس بابها الحقيقية وكذلك مدى

مرتكزا أساس يا  العلمية والرياضية الخطأالمعلمين بهذه المفاهيم 

لتطوير وبناء المناهج ، واختيار طرق التدريس الكفيلة بتصحيحها 

خطأ في  علمية أو رياضيةلدي التلاميذ ، وتفادي تكوين مفاهيم 

 .(Muschla, 2002) المس تقبل

لمفاهيمية ، أن الأمر لا ويشير الادب التربوي في مجال الأخطاءا

يقتصر على تلاميذ المدارس فقط، بل يمتد ليشمل طلبة 

الجامعات، والمدرسين في المدارس، فقد كشفت نتائج دراسة 

(Learning Mathematics for Teaching Project, 

2009( ،)Bush،Ronau،Moody and McGatha, 

( أن هناك قصور كبيرا في فهم مدرسي الرياضيات لبعض 2006

المفاهيم الرياضية ، الأمر الذي لا بد أن ينعكس على تعلم االتلاميذ 

 لهذه المفاهيم وبالتالي فهمهم لها.

ويعزو المتخصصون في مجال تدريس الرياضيات صعوبة تعلم المفاهيم 

لم إلى الرياضية الى طبيعة هذه المفاهيم، وعدم وصول المتع

المس توى المعرفي المطلوب لتعلمها كما ويشير الأدب التربوي 

( الى Kajander, 2007المتخصص في مجال تدريس الرياضيات)

أن هناك ندرة في الدراسات والبحوث التي تناولت الأخطاء في 

المفاهيم الرياضية، الأمر الذي يس توجب من الباحثين والمهتمين 

المس تويات التعليمية، توجيه  بتدريس االرياضيات في مختلف

الاهتمام الى مثل هذه المشكلات، والتصدي لها بهدف إيجاد 

 الحلول.

عديدة وقوع كثير  لس نواتوقد لوحظ من خلال المتابعة الميدانية 

العلمية من تلاميذ المرحلة الابتدائية في بعض الأخطاء المفاهيمية 

لميهم لهم من الطلاب أثناء المتابعة الميدانية لتدريس مع والرياضية

العلمية المعلمين في التربية الميدانية عند تدريسهم بعض المفاهيم 

في تشخيص واقع  هذا البحثوعليه تتلخص مشكلة والرياضية، 

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  العلمية والرياضيةالأخطاء المفاهيمية 

ب حدوثها ومدى وعي وإلمام معلميهم بهذه المفاهيم الخطأ وكذا أس با

  ووضع تصور مقترح لعلاجها.

 :البحثمشكلة 

في وقوع تلاميذ المرحلة  البحثتتمثل مشكلة  

في الوقت  العلوم والرياضياتالابتدائية في أخطاء مفاهيمية في 

لمرحلة با العلوم والرياضياتالذي لا يكون كثير من معلمي 

ومن ثم  تلاميذهم،الابتدائية على وعي بهذه الأخطاء التي يقع فيها 

تحديد تلك الأخطاء التي يقع فيها تلاميذ المرحلة  البحث ااول هذيح

الابتدائية وتحديد مدى وعي وإلمام معلميهم بهذه الأخطاء ومعرفة 

رياضيات العلوم وال معلمي يساعدأس بابها ووضع تصور مقترح 

الإجابة خلال  من الأخطاء،تصحيح هذه في لمرحلة الابتدائية با

 التساؤلات التالية: على

المفاهيمية في العلوم والرياضيات التي يمكن ما الأخطاء  -1

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ أن يقع

في رياضيات العلوم وال ما مدى إلمام ووعي معلمي -2

المفاهيمية في العلوم لأخطاء باالمرحلة الابتدائية 

 التي يقع فيها تلاميذهم؟والرياضيات 

الذي يساعد معلمي العلوم ما التصور المقترح  -3

تصحيح الأخطاء في لمرحلة الابتدائية بارياضيات وال

 التي يقع فيها تلاميذهم؟ المفاهيمية في العلوم والرياضيات

 أهداف البحث:

 تتمثل أهداف البحث الحالي فيما يلي:

 التي الأخطاء المفاهيمية في العلوم والرياضياتعن الكشف -1

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية. ن يقعيمكن أ

في  رياضياتالعلوم وال على مدى وعي وإلمام معلمي التعرف-3

في التي يقع فيها تلاميذهم المفاهيمية لأخطاء باالمرحلة الابتدائية 

بأس باب وقوع  فهمهم ووعيهم وكذا مدىالعلوم والرياضيات 

  تلاميذهم في هذه الأخطاء.

المرحلة في رياضيات العلوم وال معلمي يساعدتصور مقترح  وضع-4

تلاميذهم في التي يقع فيها الأخطاء المفاهيمية الابتدائية بتصحيح 

 العلوم والرياضيات. 

115



 

 

 
 

المفاهيمية في العلوم لتحديد الأخطاء  تشخيصيين يناختبار  إعداد-5

فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية  يمكن أن يقع التي والرياضيات

 هم فيها.وأس باب وقوع 

إعداد بطاقة لملاحظة أداء معلمي العلوم والرياضيات عند -7

تدريسهم للمفاهيم العلمية والرياضية لتحديد مدى وعيهم وإلمامهم 

بالأخطاء المفاهيمية في العلوم والرياضيات التي يمكن أن يقع فيها 

 تلاميذهم وأس باب وقوعهم فيها.

وم والرياضيات في العلوعي معلمي  إعداد مقياسا لقياس مدى-8

في  فيها تلاميذهم بالأخطاء المفاهيمية التي يقعالابتدائية  المرحلة

 .العلوم والرياضيات

 :البحثأهمية 

 يفيد:في أنه قد  البحثتتمثل أهمية   

 المرحلة الابتدائية بمساعدته على تجنب الوقوع في  تلميذ

بما لا يؤثر  العلوم والرياضياتالأخطاء المفاهيمية في 

على مس تويات أدائهم في س نواتهم الدراس ية وبما لا 

 يطول مس تقبلهم الدراسي.

 لمرحلة الابتدائية في بارياضيات معلمي العلوم وال

 العلوم والرياضيات التعرف على الأخطاء المفاهيمية في

 العلوم والرياضيات، التي يقع فيها تلاميذهم عند تعلم

ومعرفة  ذلك،إلى  ومعرفة الأس باب التي تؤدي

مقترحات العلاج واس تخدامها في علاج هذه الأخطاء 

 أو التقليل منها إلى أقل حد ممكن. 

  الرياضيات في التعرف على العلوم و مشرفي معلمي و

كيفية إعداد الاختبارات التشخيصية للكشف عن 

التي يقع فيها  العلمية والرياضيةالأخطاء في المفاهيم 

 التلاميذ وأس باب وقوعهم فيها.

 العلوم  ومطوري المناهج ومؤلفي كتب مخططي

العلوم الرياضيات في معرفة الأخطاء المفاهيمية في و 

التي يقع فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية  والرياضيات

ومراعاتها عند اختيار المحتوى ومحاولة إعادة معالجته 

 ه الأخطاء.بالشكل الذي يقلل من هذ

 في مجال المناهج وطرق التدريس عند تناولهم  ونالباحث

ومعالجتهم الأبحاث التي تسعى إلى تحديد مدى وعي 

المعلمين بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم بتخصصاتهم 

 النوعية المختلفة.

 

 البحث:حدود 

 اقتصر البحث الحالي على المحددات التالية:

بمناهج العلوم والرياضيات بالصف المفاهيم العلمية والرياضية -1

 الخامس من المرحلة الابتدائية.

الصف السادس من تلاميذ المرحلة الابتدائية  من تلاميذ عينة-2

 بالمدينة المنورة.

لمرحلة الابتدائية ممن با العلوم والرياضيات من معلمي عينة-3

 لتلاميذ المرحلة الابتدائية. يقومون بتدريس الرياضيات 

 البحث:مصطلحات 

 التصورات الخطأ في المفاهيم العلمية والرياضية:

التلاميذ واس تجاباتهم غير المقبولة حول  أفكار وتفسيرات"هي      

، يقدمها التلاميذ نتيجة مرورهم بخبرات العلمية والرياضيةالمفاهيم 

حياتية أو تعليمية ولكنها تكون غير دقيقة أو خطأ أو مختلطة 

 العلمية والرياضيةأو كليا مع المفاهيم  ومشوشة وتتعارض جزئيا

الرياضيات أي يكون العلوم و  المقبولة من المتخصصين في تدريس

المتخصصين لهذه  وفهم التلاميذ لها على خلاف إدراك وفهم إدراك

حيث يعد المفهوم خطأ إذا كانت نس بة الإجابة على ) المفاهيم "

الاختبار ٪ فما فوق في 45أحد مكوناته أو أكثر تزيد عن 

التشخيصي للمفاهيم المتضمنة في كتب العلوم والرياضيات بالمرحلة 

 الابتدائية من إجمالي عينة الدراسة التشخيصية من التلاميذ(.  

العلمية وعي معلمي الرياضيات بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم 

 :والرياضية

وإلمام معلمي الرياضيات بالمعارف  وفهم معرفة القدرة على "هو

غير الخطأ و  والمعلومات والأفكار والتفسيرات والاس تجابات

العلمية والرياضية مما المقبولة التي يقدمها تلاميذهم حول المفاهيم 

تتعارض جزئيا أو دقيقة أو مختلطة ومشوشة و غير  يجعلها مفاهيم

المتخصصين في  المقبولة من العلمية والرياضيةكليا مع المفاهيم 

التلاميذ وفهم الرياضيات، أي التي يكون إدراك العلوم و  تدريس

معلميهم لهذه المفاهيم، وإجرائيا تقاس  وفهم لها على خلاف إدراك

بالأخطاء  في مقياس الوعي معلم العلومبالدرجة التي يحصل عليها 

صل ، أو بالدرجة التي يحيقع فيها تلاميذهم العلوم التيالمفاهيمية في 

بالأخطاء المفاهيمية في عليها معلم الرياضيات في مقياس الوعي 

 يقع فيها تلاميذهم. الرياضيات التي
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 :إجراءات البحث

 المنهج الوصفي التحليلي. اس تخدم البحث :البحثمنهج 

( تلميذ 400من ) البحث تكونت عينة :عينة البحث من التلاميذ

( 10من تلاميذ الصف السادس الابتدائي موزعين على )وتلميذة 

المنورة، مدارس حكومية تابعة لإدارة التربية والتعليم في المدينة 

( مدارس للإناث، وقد تم اعتماد عينة 5( مدارس ذكور و)5)

البحث من تلاميذ الصف السادس الابتدائي لكونهم قد س بق لهم 

بالمرحلة الابتدائية محور اهتمام دراسة كل المفاهيم العلمية والرياضية 

 البحث.

( معلما 50من ) تكونت عينة البحث :عينة البحث من المعلمين

موزعين على ممن يدرسون الرياضيات للمرحلة الابتدائية ومعلمة 

( مدرسة حكومية تابعة لإدارة التربية والتعليم في المدينة 25)

( 15، بواقع )المنورة بما فيهم مدارس عينة البحث من التلاميذ

 ( مدارس للذكور.10مدرسة للإناث، و)

 فيما يلي: البحثأدوات  تمثلت :البحثدوات أ

 محتوى بتحليل قام فريق البحثأولا: الاختبارين التشخيصيين: 

كتب العلوم والرياضيات بالمرحلة الابتدائية من الصف الثالث إلى 

 التالية: للخطوات وفقاالصف الخامس 

 العلمية  المفاهيم قائمة تحديد التحليل: من الهدف

من  الرياضياتكتب العلوم و  في المتضمنةوالرياضية 

 الابتدائي.الثالث الى الصف الخامس  لصفا

 لتحليل كوحدةوحدة المفهوم  اعتماد تم :التحليل وحدة 

 المحتوى.

 التي الرئيسة المكونات بها ويقصد :التحليل فئات 

اش تملت كتب  وقد بموجبها المحتوى تصنيف سيتم

 وقد( مفهوما رياضيا رئيس يا، 22الرياضيات على )

( مفهوما علميا 26اش تملت كتب العلوم على )

 رئيس يا.

 كتبمحتوى  فريق البحث بتحليل قام باحث من :التحليل ثبات

قبل  من مرة أخرى التحليل أعيد ثمالرياضيات المدرس ية، 

 باس تخدام الثبات معامل حساب وتم شهر، الباحث نفسه بعد

فريق  قام باحث من، و %(95وكان ثبات التحليل ) ،ربكو  معادلة

مرة  التحليل أعيد ثمالعلوم المدرس ية،  كتبمحتوى  البحث بتحليل

 معامل حساب وتم شهر، قبل الباحث نفسه بعد من أخرى

 . %(93وكان ثبات التحليل ) ،ربكو  معادلة باس تخدام الثبات

 ينتشخيصي يناختبار  بإعداد فريق البحث قاموقد  

ليتم تطبيقهما  التي أسفر عنها التحليل الرياضية والعلميةللمفاهيم 

 بناء تمومن ثم  السادس الابتدائي،على عينة من تلاميذ الصف 

 التالية: للخطوات تبعًا ينالتشخيصي ينالاختبار 

قام فريق البحث بتحديد المفاهيم في  :ينالاختبار  بناء خطوات

كتب العلوم والرياضيات من الصف الثالث إلى الخامس 

( مفهوما 22( مفهوما علميا، و)26الابتدائي، وكان عددها )

رياضيا رئيس يا وبناء على ذلك تم صياغة فقرات الاختبارين 

 التشخيصيين بما يناسب كل مفهوم.

ين وفق نموذج الاختبار  بنود صيغت :ينالاختبار  فقرات صياغة

 (Frayer and Other. 1969)فراير لقياس اكتساب المفهوم 

وهو أداة تس تخدم لقياس مس توى التمكن من المفهوم، وهذه الأداة 

تتكون من السلوكيات الأتية التي أمكن اس تنباطها من خلال 

 لمعرفية المتضمنة في تعلم المفهوالعمليات ا

 العمل الذي يقوم به الطالب  الشيء المعطى

 يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم التلميذ اسما للمفهوم يإذا أعط

 يمكنه أن يختار اسم المفهوم التلميذ مثالًا للمفهوم  يإذا أعط

 يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 يختار اسم المفهوم يمكنه أن التلميذ تعريف المفهوم  يإذا أعط

يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة  التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 بالمفهوم 

يمكنه أن يختار التعريف الصحيح  التلميذ اسم المفهوم يإذا أعط

 للمفهوم

يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا  التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 المفهوم

 يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 يمكنه أن يختار مثالا للمفهوم إذا أعطي التلميذ أسم المفهوم        

 العلمية الدقةبحيث كانت هذه السلوكيات تراعي  

 للمحتوى الغموض؛ وممثلة من وخالية وواضحة واللغوية؛ ومحددة

 راعى ؛ وقدالتلاميذ لمس توى قياسها؛ ومناس بة المرجو والأهداف

 نوع من تكون أن ينالاختبار  فقرات صياغة عند فريق البحث

 الاختبارات أنواع أكثر من النوع وهذا متعدد، من الاختيار

 لقياس ملائمة وأكثرها الاس تخدام حيث مرونة، من الموضوعية

  تحقيقها. المرجو الأهداف لمختلف وتشخيصه التحصيل

 الفقرات عدد تحديد بعد الاختبارين: تعليمات وضع 

ين الاختبار  تعليمات بوضع فريق البحث قام وصياغتها

 في كل اختبار على الإجابة شرح فكرة إلى تهدف التي

 وضع عند فريق البحث راعى وقد ممكنة صورة أبسط

 بوصف خاصة تعليمات كل اختبار وضعتعليمات 

 وعدد البدائل وعدد الفقرات عدد وهي: الاختبار
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 جميع عن بالإجابة خاصة تعليمات ، ووضعالصفحات

 المناسب. المكان في الصحيح البديل ووضع الأس ئلة

 إعداد تم س بق ما ضوء في للاختبارين: الأولية الصورة 

الأولية،   صورته في العلمية للمفاهيم اختبار تشخيصي

 تشخيصي اختبارو  فقرة،( 234)على اش تمل حيث

 اش تمل الأولية، حيث صورته في الرياضية للمفاهيم

 منها واحدة ،بدائل أربعة فقرة لكل فقرة،( 198)على

 ضهاعر  تم الاختبار كتابة فقرات وبعد صحيحة، فقط

حول  آرائهم لاس تطلاع وذلك المحكمين من لجنة على

 هاتمثيل  مدىو  ؛الاختبار عدد فقرات صلاحية مدى

محور للمفاهيم  تهاتغطي مدىو  ؛قياسها المراد للسلوكيات

 صياغة دقة ؛ ومدىلغوياً تها صح مدىو  اهتمام البحث؛

 أشار وقدالتلاميذ؛  لمس توى تهامناسب مدىو  البدائل؛

فريق  قام حيث الفقرات، بعض تعديل إلى المحكمون

الاختبار التشخيصي للمفاهيم ويظل  بتعديلها، البحث

، فقرة (234) منمكونًا  التحكيم العلمية بعد

 التحكيم للمفاهيم الرياضية بعدوالاختبار التشخيصي 

 . فقرة (198) من مكوناً 

 هما: بطريقتين منه التأكد تم وقد :صدقال 

 على الأولية ماصورتهب الاختبارين عرض تم :الظاهري الصدق -

 عليهما. آرائهم بإبداء قاموا حيث ،المحكمين من مجموعة

 الاتساق صدق من التحقق جرى الداخلي: الاتساق صدق - 

 عينة اس تطلاعية علىخلال تطبيقهما  منلكلا الاختبارين  الداخلي

الابتدائي من  السادس الصف تلاميذ من تلميذا( 40) من مكونة

 درجات بين بيرسون ارتباط معامل حساب وتم ،غير عينة البحث

وكان الارتباط  الكلية الدرجة مع الاختبارين فقرات من فقرة كل

   دال إحصائيا.

  لإيجاد كرونباخ ألفاطريقة معامل  اس تخدام :ثباتال 

( لاختبار 0.86وقد كان معامل ألفا ) ثباتال  معامل

( لاختبار 0.89المفاهيم العلمية، وكان معامل ألفا )

المفاهيم الرياضية وهو يدل على درجة عالية من الثبات 

تطبيق الاختبارين  من أجل فريق البحث أطمأن لها

 . يذالبحث من التلام  عينة على

رياضيات المرحلة العلوم وال إعداد مقياس وعي معلميثانيا: 

 يقع فيها تلاميذهم. التيالابتدائية بالمفاهيم الخطأ 

يهدف المقياس إلى قياس مدى وعي معلمي العلوم  

والرياضيات بالمرحلة الابتدائية بالمفاهيم الخطأ التي يقع فيها 

 ( فقرة56)في صورته النهائية من  المقياس، وتكون تلاميذهم

موزعة على مقياس ليكرت الخماسي، وتم بنائها بالاعتماد على نماذج 

تقويم وتشخيص الأخطاء المفاهيمية )نموذج ديفس؛ ونموذج فراير؛ 

عرض  المقياس. وللتحقق من صدق ونموذج إتقان التعلم للمفاهيم(

قياس بطريقة ألفا المحكمين، وتم التحقق من ثبات الم من  مجموعةعلى 

بعد تطبيقه بصورته الأولية على عشرين معلما من معلمي  كرونباخ

ثبات ال ، وقد بلغ معامل البحثمن غير عينة  المرحلة الابتدائية

 .البحث اوهو معامل ثبات مرتفع ومناسب لأغراض هذ( 0.84)

ثالثا: بطاقة ملاحظة أداء المعلم عند تدريس المفاهيم العلمية 

 ة:والرياضي

( ممارسة صفية 20شملت ) بطاقةوهي عبارة عن  

وتم بنائها بالاعتماد على ذات صلة بوعي المعلمين للمفاهيم الخطأ، 

نماذج تقويم وتشخيص الاخطاء المفاهيمية )نموذج ديفس؛ ونموذج 

أعدت لرصد السلوك فراير، ونموذج إتقان التعلم للمفاهيم(، و 

روس، الدمواقف تنفيذ  التعليمي للمعلم داخل غرفة الصف عبر

وذلك لمعرفة مدى وعي المعلم للمفاهيم الخطأ والمبادئ والإجراءات 

الخاصة بعلاجها، وتكونت الأداة من جزئين رئيسين: الجزء الأول: 

يتضمن معلومات عن المعلم مثل: المؤهل العلمي، س نوات الخبرة، 

والهدف من الدرس. والجزء الثاني: قياس مدى  الدراسيوالصف 

فريق المفاهيمية، ووضع  الرياضيات بالأخطاءالعلوم و  وعي معلمي

لقياس درجة التوافر هي:  ثلاثة مجالاتأمام كل عبارة البحث 

 ممتاز، جيد، ضعيف. 

 للتأكد من صدق هذه البطاقة اتبعت المراحل الثلاثة الآتية: 

تضمنت المتطلبات الأساس ية عند تصميم بطاقة المرحلة الأولى: 

الملاحظة صياغة العبارات الإجرائية بعناية ودقة، بحيث تكون 

تحتمل العبارة الإجرائية  وألاتوصيفا واضحا للأداء المراد ملاحظته، 

أكثر من تفسير للحكم على الأداء الملاحظ، وأن تتم عملية 

أن تصمم البطاقة بطريقة التسجيل ويعقبها مباشرة عملية التفريغ، و 

تتيح للملاحظ تسجيل الأداء فور حدوثه، وذلك حتى لا يختلط 

 بالأداء التالي له. 

للاس تفادة من  المحكمين من بطاقة على عددال عرض المرحلة الثانية: 

آرائهم وتوجيهاتهم بخصوص صدق البطاقة وسلامتها وقد كانت 

ا مع إجراء بعض تشير تقريبا إلى صدق البطاقة وسلامته ئهمآرا

 .التعديلات

تم حساب معامل الثبات : حساب ثبات بطاقة الملاحظة

باس تخدام طريقة ألفا كرونباخ بعد تطبيقها بصورتها الأولية على 

من معلمي الرياضيات( تم  5من معلمي العلوم و 5( معلمين )10)

( 0.83ملاحظتهم من غير عينة البحث، وقد بلغ معامل الثبات )

 ثبات مرتفع ومناسب لأغراض البحث.وهو معامل 
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 الموضوعية  تحسب: حساب موضوعية بطاقة الملاحظة

حساب عن طريق  هذا البحثلبطاقة الملاحظة في 

اتفاق الملاحظين على مدى توافر كل معيار من نس بة 

وقد ، المعايير الفرعية الموجودة بداخل بطاقة الملاحظة

لاحظة قام الملاحظان )باحثين من فريق البحث( بم

أثناء تدريسه باس تخدام  والعلوم نفس معلم الرياضيات

نفس بطاقة الملاحظة وفي فترة زمنية متساوية بحيث 

بدأ الملاحظان معا وانتهيا معا وبعد ذلك تم حساب 

مع لأحد الملاحظين عدد مرات الاتفاق وعدم الاتفاق 

( 10الملاحظ الآخر، وقام الملاحظان بملاحظة عدد )

ولحساب  ،( مدارس مختلفة3ن )معلمين يمثلو

 موضوعية بطاقة الملاحظة تم اس تخدام معادلة كوبر

(Cooper للاتفاق، وتم حساب نس بة الاتفاق لكل )

مؤشر من المؤشرات الأساس ية التي تكونت منها 

بطاقة الملاحظة،  ثم بعد ذلك تم حساب النس بة 

المئوية للاتفاق لجميع المؤشرات الموجودة ببطاقة 

  %(.89ة، وكانت نس بة الاتفاق )الملاحظ

  :تمت ملاحظة المعلمين داخل القيام بعملية الملاحظة

الصف )مدة حصة دراس ية كاملة( بما يعادل حصة 

تفريغ بطاقة الملاحظة حيث تم تم معلم، و دراس ية لكل

الخانة التي تصف مس توى الأداء للمعلم.  درجةوضع 

ثلاث درجات للتوافر بدرجة ممتاز، ودرجتان  وهي

للتوافر بدرجة جيد. ودرجة واحدة للتوافر بدرجة 

ضعيف. وكانت الدرجة العليا لكل معلم على بطاقة 

( درجة، والدرجة الدنيا لكل معلم 60الملاحظة هي )

 ( درجة. 20هي )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ومناقش تها: البحثنتائج 

المفاهيمية في العلوم ما الأخطاء " نتائج ومناقشة السؤال الأول:

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ والرياضيات التي يمكن أن يقع

وللإجابة عن هذا السؤال تم تطبيق الاختبارين التشخيصيين  

للمفاهيم العلمية والرياضية على عينة البحث من تلاميذ الصف 

 المفاهيم لتحديد مدارس عدة من( تلميذا 400السادس وعددهم )

، ثم قام ينالاختبار  بتصحيح فريق البحث قام وقد ،يهملد الخطأ

ين في جدولين يوضحان عدد الاختبار  بيانات بتفريغ فريق البحث

 ،الإجابات الصحيحة والخطأ والنسب المئوية لمكونات كل مفهوم

تلاميذ الصف السادس  لدى الخطأ المفاهيم تحديد بغرض وذلك

حيث يعد المفهوم خطأ إذا )الخطأ  للمفهوم الإجرائي للتعريف وفقا

من  ٪45كانت نس بة الإجابة على أحد مكوناته أو أكثر تزيد عن 

 1)والجدول  ،إجمالي عينة البحث التشخيصية من التلاميذ(

 من مفهوم لكل المئوية والنسب والخطأ الصحيحة يوضح الإجابات)

 العلوم. مفاهيم
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 مفاهيم العلوم:-أولا

 مفهوم من مفاهيم العلوم لكل المئوية والنسب والخطأ الصحيحة الإجابات (1الجدول)

 الرقم

وم
لمفه

ا
 

عدد  عناصر المفهوم

 الإجابات

 الصحيحة

نس بة 

 الإجابات

 الصحيحة

عدد 

 الإجابات

 الخاطئة

نس بة 

 الإجابات

 الخاطئة

1 

وء
ض

 ال
س

كا
انع

 

 %80 320 %20 80 للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما  

 %52 208 %48 192 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %84 336 %16 64 أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه 

 %100 400 %0 0 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84   336 %16  64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %76 304 %24 96 يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن 

 %56 224 %44 176 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %60 240 %40 160 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

2 

كاك
حت

الا
 

 %88 352 %12 48 للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما  

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %48 192 %52 208 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %60 240 %40 160 يختار اسم المفهوم. إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %72 288 %28 112 .يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن 

 %44 176 %56 224 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %44 176 %56 224 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

3  

 

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى 

 %32 128 %68 272 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.
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التيار 

 الكهربائي

 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %52 208 %48 192 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %84 336 %16 64 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %92 368 %8 32 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 الحرارة 4

 

 

 

 

 %76 304 %24 96 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا أعطى

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %64 256 %36 144 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %80 320 %20 80 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 النتح 5

 

 

 

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا أعطى

 %56 224 %44 176 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %56 224 %44 176 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %80 320 %20 80 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم. إذا أعطى التلميذ تعريف

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %72 288 %28 112 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 الشغل 6

 

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى 

 %57,14 228 %42,86 172 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %71,43 284 %28,57 116 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %82,86 331 %17,14 69 التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى 

 %94,29 377 %5,71 23 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %68,57 274 %31,43 126 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 65,71 263 %34,29 137 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %88,57 354 %11,43 46 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %94,29 377 %5,71 23 للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا 

 العنصر 7

 

 %85.71 343 %14.29 57 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %82,86 331 %17,14 69 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %82,86 332 %17,14 68 يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن 

 %82,86 331 %17,14 69 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %85.71 343 %14.29 57 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %77,14 309 %22,86 91 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 

 %68,57 274 %31,43 126 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %82,86 331 %17,14 69 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %82,86 331 %17,14 69 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما

 القوة 8

 

 %5 20 %95 380 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %75 300 %25 100 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %65 260 %35 140 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا 

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %0 0 %100 400 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى 

 %5 20 %95 380 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %25 100 %75 300 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له
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 %10 40 %90 360 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما

 الصوت 9

 

 %35 140 %65 260 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %90 360 %10 40 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %55 220 %45 180 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %0 0 %100 400 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %40 160 %60 240 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى 

 الفطريات 10

 

 %30 120 %70 280 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %75 300 %25 100 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %35 140 %65 260 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %85 340 %15 60 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %30 120 %70 280 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %55 220 %45 180 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %10 40 %90 360 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %10 40 %90 360 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى
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 الفلز

 

 %0  0 %100 400 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %15 60 %85  340 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %25  100 %75 300 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %25 100 %75 300 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %15 60 %85 340 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم. إذا أعطى التلميذ
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 %50 200 %50 200 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %25 100 %75 300 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %20  80 %80 320 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما 

 التحول 12

 

 %90 360 %10 40 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %30 120 %70 280 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %90 360 %10 40 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %45 180 %55 220 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهومإذا أعطى التلميذ 

 %25 100 %75 300 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %45 180 %55 220 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %70 280 %30 120 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى

13  

 الكثافة

 

 %10 40 %90 360 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %25 100 %75 300 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %40 160 %60 240 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %50 200 %50 200 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %15 60 %85 340 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى 

 %80 320 %20 80 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %40 160 %60 240 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %10 40 %90 360 ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا
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 %40 160 %60 240 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. المادة

 %45 180 %55 220 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 40 %90 360 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %30 120 %70 280 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.
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 %35 140 %65 260 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا  

 %40 160 %60 240 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %5 20 %95 380 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %5 20 %95 380 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 %30 120 %70 280 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %65 260 %35 140 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %35  140 %65 260 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %35 140 %65 260 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %10  40 %90 360 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %30 120 %70 280 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %5 20 %95 380 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %55 220 %45 180 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 المخلوط 16

 

 

 

 

 

 

 %10 40 %90 360 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %65 260 %35 140 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %50 200 %50 200 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %30 120 %70 280 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %65 260 %35 140 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %5 20 %95 380 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %20 80 %80 320 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 المركب 17

18 

 %22,22 89 %77,78 311 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %22,22 89 %77,78 311 المفهوم.إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم 

 %38,89 156 %61.11 244 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم
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 %22,22 89 %77,78 311 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %55,56 222 %44,44 178 المتصلة بالمفهوم إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير

 %27,78 111 %72,22 289 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %38,89 156 %61.11 244 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %61.11 244 %38,89 156 اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً لهإذا ما أعطى التلميذ 

 %72,22 289 %27,78 111 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 المعادن 18

 

 

 %11,11 44 %88,89 356 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %16,67 67 %83,33 333 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %16,67 67 %83,33 333 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %33,33 133 %66,67 267 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %83,33 333 %16,67 67 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %22,22 89 %77,78 311 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %66,67 267 %33,33 133 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %16,67 67 %83,33 333 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 الفلك 19

 

 %0 0 %100 400 لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار 

 %5,55 22 %94,4 378 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %5,55 22 %94,4 378 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %5,55 22 %94,4 378 لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً 

 %5,55 22 %94,4 378 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %0 0 %100 400 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 البكتريا 20

 

 %88,89 356 %11,11 44 يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن 

 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.
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 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %33,33 133 %66,67 267 أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه 

 %66,67 267 %33,33 133 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %22,22 89 %77,78 311 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %16,67 67 %83,33 333 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم إذا أعطى التلميذ اسم

 %55,56 222 %44,44 178 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %72,22 289 %27,78 111 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

البناء  21

 الضوئي

 

 %56,52 226 %43,48 174 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %60,87 243 %39,13 157 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %73,91 296 %26,09 104 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %65,22 261 %34,78 139 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %82,61 330 %17,39 70 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %60,87 243 %39,13 157 الصحيح للمفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف 

 %60,87 243 %39,13 157 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %82,61 330 %17,39 70 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %73,91 296 %26,09 104 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم 

 التكاثر 22

 

 %69,67 278 %30,43 122 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %60,87 243 %39,13 157 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %69,67 278 %30,43 122 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا 

 %73,91 296 %26,09 104 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %65,22 261 %34,78 139 فرعياً لهإذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً 

 %60,87 243 %39,13 157 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 التكيف

 

 

 

 

 %73,91 296 %26,09 104 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %69,67 278 %30,43 122 للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ مثالًا 

 %69,67 278 %30,43 122 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %86,96 348 %13,04 52 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %73,91 296 %26,09 104 المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم 

 %91,30 365 %8,70 35 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %82,61 330 %17,39 70 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

191 

47,83% 

209 

52,17% 

 %65,22 261 %34,78 139 للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا  الفيروسات 24

 %65,22 261 %34,78 139 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %73,91 296 %26,09 104 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %78,26 313 %21,74 87 المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم 

 %65,22 261 %34,78 139 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %86,96 348 %13,04 52 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 .يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 

 %86,96 348 %13,04 52 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %91,30 365 %8,70 35 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 %5,56 22 %94,44 378 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %27,78 289 %27,78 111 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %72,22 289 %27,78 111 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %66,67 267 %33,33 133 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %50 200 %50 200 التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار 

 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم
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 %33,33 133 %66,67 267 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له  

 %27,78 289 %27,78 111 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم 

 اللافقاريات 26

 

 %71,43 286 %28,57 114 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %85,71 343 %14,29 57 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %62,86 251 %37,14 149 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم إذا

 %51,43 206 %48,57 194 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %74,29 297 %25,71 103 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %42,86 171 %57,14 229 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %45,71 183 %54,29 217 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %57,14 229 %42,86 171 فرعياً لهإذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً 

 %40 160 %60 240 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 

في أحد مكونات  التلميذظللة تعني إخفاق الم السلوكية ملاحظة:

من المفهوم ومن ثم اعتبار  التلميذالمفهوم أو أكثر مما يعني عدم تمكن 

 التلميذ.الخطأ لدي  العلميةهذا المفهوم من المفاهيم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أن جميع المفاهيم العلمية المتضمنة 1وعليه يتضح من الجدول )

بكتب العلوم من الصف الثالث حتى الصف الخامس الابتدائي 

جميعها تعد مفاهيما خطأ لدى تلاميذ العينة فيما عدا مفهوم الفلز، 

وم المادة، ومفهوم الفلك، فهيي لا تعد من المفاهيم العلمية الخطأ ومفه

حيث يعد المفهوم العلمي خطأ إذا كانت نس بة )لدى تلاميذ العينة 

من إجمالي عينة  ٪45الإجابة على أحد مكوناته أو أكثر تزيد عن 

 قدفريق البحث  يكون الدراسة التشخيصية من التلاميذ( وبذلك

 :وهوالبحث  أس ئلة منمن السؤال الأول عن الشق الأول  أجاب

فيها تلاميذ المرحلة  المفاهيمية في العلوم التي يمكن أن يقعما الأخطاء 

حيث تم تحديد هذه المفاهيم الخطأ من نس بة إخفاق  الابتدائية؟

من إجمالي عينة البحث التشخيصية على الإجابة  ٪45أكثر من 

عن سؤال واحد أو أكثر من عدد الأس ئلة الخاصة بكل مفهوم من 

 الصحيحة الإجابات(: 2)اختبار مفاهيم العلوم، ويبين الجدول

 .الرياضية المفاهيم من مفهوم لكل المئوية والنسب والخطأ
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 المفاهيم الرياضية:-ثانيا

 مفهوم من المفاهيم الرياضية لكل المئوية والنسب والخاطئة الصحيحة الإجابات :(2الجدول)

عدد  عناصر المفهوم المفهوم الرقم

 الإجابات

 الصحيحة

 الإجاباتنس بة 

 الصحيحة

عدد 

 الإجابات

 الخاطئة

نس بة 

 الإجابات

 الخاطئة

متوازي  1

 الأضلاع

 %28 112 %72 288 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %44 176 %56 224 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %76 304 %24 96 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %96 384 %4 16 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %80 320 %20 80 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %52 208 %48 192 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

الشكل  2

 الرباعي

 %76 304 %24 96 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %96 384 %4 16 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %72 288 %28 112 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم إذا أعطى التلميذ اسم

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %32 128 %68 272 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %36 144 %64 256 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  المس تطيل 3

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %84 336 %16 64 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 
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 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %84 336 %16 64 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %72 288 %28 112 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %36 144 %64 256 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  المربع 4

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %84 336 %16 64 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %84 336 %16 64 اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %36 144 %64 256 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %80 320 %20 80 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الانسحاب 5

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %72 288 %28 112 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %60 240 %40 160 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %56 224 %44 176 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %88 352 %12 48 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  المعين 6

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم
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 %76 304 %24 96 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %80 320 %20 80 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم إذا أعطى التلميذ اسم

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %80 320 %20 80 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى  الدوران 7

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %88 352 %12 48 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %88 352 %12 48 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %64 256 %36 144 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

ش به  8

 المنحرف

 %72 288 %28 112 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %96 384 %4 16 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %64 256 %36 144 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %64 256 %36 144 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى  الانعكاس 9

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.
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 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %88 352 %12 48 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %52 208 %48 192 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %60 240 %40 160 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %84 336 %16 64 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى  التماثل 10

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %100 400 %0 0 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %64 256 %36 144 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %52 208 %48 192 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %60 240 %40 160 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الاحتمالات 11

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %64 256 %36 144 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %60 240 %40 160 اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %92 368 %8 32 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %64 256 %36 144 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الأسطوانة 12
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 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %76 304 %24 96 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %88 352 %12 48 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

13  

 

 التناسب

 

 %56 224 %44 176 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %80 320 %20 80 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %76 304 %24 96 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا أعطى الجمع 14

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %80 320 %20 80 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم. إذا أعطى التلميذ تعريف

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %86 344 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %60 240 %40 160 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %72 288 %28 112 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %72 288 %28 112 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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15  

 

 الحجم

 

 %72 288 %28 112 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %64 256 %36 144 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %80 320 %20 80 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %72 288 %28 112 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %36 144 %64 256 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %44 176 %56 224 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الدائرة 16

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %100 400 %0 0 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %100 400 %0 0 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %56 224 %44 176 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %32 128 %68 272 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

17 

 

 %32 128 %68 272 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما  الزاوية

 %76 304 %24 96 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %76 304 %24 96 اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %89 356 %16 64 المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم 

 %64 256 %36 144 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم
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 %80 320 %20 80 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %48 192 %52 208 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى 

 %96 384 %4 16 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. السعة 18

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %89 356 %16 64 المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم 

 %68 272 %32 128 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %89 356 %16 64 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %64 256 %36 144 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى 

 %72 288 %28 112 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. الضرب 19

 %52 208 %48 192 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %84 336 %16 64 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %42 168 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %88 352 %12 48 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %64 256 %36 144 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

  0  0 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما 

 %88 352 %12 48 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. الطرح 20

 %28 112 %72 288 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %92 368 %8 32 المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %52 208 %48 192 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 
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 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %100 400 %0 0 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %68 272 %32 128 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم 

21  

 

 القسمة

 

 %92 368 %8 32 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %96 384 %4 16 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 

 %76 304 %24 96 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %76 304 %24 96 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى التلميذ اسم

 %84 336 %16 64 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. القواسم 22

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %52 208 %48 192 المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84 336 %16 64 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم. إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم

 %92 368 %8 32 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %76 304 %24 96 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %84 336 %16 64 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى التلميذ اسم

في أحد مكونات  التلميذظللة تعني إخفاق الم السلوكية ملاحظة:

من المفهوم ومن ثم اعتبار  التلميذالمفهوم أو أكثر مما يعني عدم تمكن 

 التلميذ.الخطأ لدي  الرياضيةهذا المفهوم من المفاهيم 

( أن جميع المفاهيم الرياضية المتضمنة 2وعليه يتضح من الجدول )

بكتب الرياضيات من الصف الثالث حتى الصف الخامس 

حيث يعد )الابتدائي جميعها تعد مفاهيما خطأ لدى تلاميذ العينة 

المفهوم الرياضي خطأ إذا كانت نس بة الإجابة على أحد مكوناته أو 

من إجمالي عينة البحث التشخيصية من  ٪45أكثر تزيد عن 

عن الشق الثاني  أجاب قدفريق البحث  يكون التلاميذ( وبذلك

المفاهيمية ما الأخطاء  :وهوالبحث  أس ئلة منمن السؤال الأول 

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ في الرياضيات التي يمكن أن يقع

أكثر من حيث تم تحديد هذه المفاهيم الخطأ من نس بة إخفاق 

من إجمالي عينة البحث التشخيصية على الإجابة عن سؤال  45٪

واحد أو أكثر من عدد الأس ئلة الخاصة بكل مفهوم من اختبار 

 مفاهيم الرياضيات.
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العلوم  ما مدى إلمام ووعي معلمينتائج ومناقشة السؤال الثاني: 

في العلوم  المفاهيميةلأخطاء باالمرحلة الابتدائية في رياضيات وال

 التي يقع فيها تلاميذهم؟والرياضيات 

الرياضيات بالمرحلة العلوم و معلمي مدى وعي مقياس أولا: تطبيق 

 ،على عينة المعلمينالابتدائية بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم 

واس تخرجت النسب المئوية لاس تجابات العينة على كّل فقرة من 

 (3دول )فقرات المقياس، وذلك كما هو مبين في الج

الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بأخطاء تلاميذهم في العلوم و  معلميمدى وعي قياس (: النسب المئوية ومربع كاي والدلالة الإحصائية لم 3الجدول )

 المفاهيم

 الدلالة الاحصائية مربع كاي غير موافق محايد موافق الفقرة رقم

   من خلال التخطيط لتدريس مفهوم العلوم أو الرياضياتوعي المعلم 

أضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس مفهوم العلوم أو  1

 الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  61‚62 ٪ 62 ٪ 8 ٪ 20

 عدم الموافقة

أصوغ الأهداف التعليمية عند تدريس مفهوم العلوم أو  2

 الرياضيات بصورة قابلة للقياس.

لصالح  0‚001دالة عند  106‚82 ٪ 82 ٪ 11 ٪ 8

 عدم الموافقة

أقدم التهيئة والتمهيد الجيدين للدخول في تدريس  3

 مفهوم العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  160‚34 ٪ 93 ٪ 4 ٪ 3

 عدم الموافقة

تدريس  استراتيجيةأوزع زمن الحصة على مكونات  4

 مفهوم العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 85 ٪ 8 ٪ 7

 عدم الموافقة

أحدد صورة تنظيم الطلاب أثناء تدريس مفهوم  5

 العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  108‚74 ٪ 83 ٪ 7 ٪ 10

 عدم الموافقة

الأخطاء المفاهيمية في العلوم أو الرياضيات  أرى أن 6

 الواقع بين ما الربط من تتمثل في عدم تمكن التلميذ

 له. تقدم التي والمفاهيم فيه يعيش الذي

لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 78 ٪ 9 ٪ 13

 عدم الموافقة

 المفاهيم العلمية أو الرياضية بأنها تعلم أرى أن عملية 7

 البناء. تراكمية

لصالح  0‚001دالة عند  70‚22 ٪ 72 ٪ 10 ٪ 18

 عدم الموافقة

بأنها إضافة  المفاهيم العلمية أو الرياضية إلىأنظر  8

 المتعلم. للمعلومات السابقة لدى جديدة معلومات

لصالح  0‚001دالة عند  115‚76 ٪ 84 ٪  6 ٪ 10

 عدم الموافقة

أراعي في تعليم المفاهيم العلمية أو الرياضية المعرفة  9

 السابقة عند التلاميذ.

4 ٪ 4 ٪ 92 ٪ 

 

لصالح  0‚001دالة عند  160‚22

 عدم الموافقة

أرى أن العديد من التلاميذ يلتحقون بالمدرسة  10

 ولديهم أفكار ومفاهيم خطأ في العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  77‚82 ٪ 75 ٪ 16 ٪ 9

 عدم الموافقة

 صفات أراعي في تعليم المفاهيم العلمية أو الرياضية 11

 الجديدة. المعرفة

لصالح  0‚001دالة عند  107‚86 ٪ 83 ٪ 9 ٪ 8

 عدم الموافقة

 في المكتس بة اعتقد أن المفاهيم العلمية أو الرياضية 12

 رئيسًا جزءًا تصبح ما غالبًا العمر من الأولى المراحل

لصالح  0‚001دالة عند  69‚44 ٪ 72 ٪ 10 ٪ 18

 عدم الموافقة
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 أن عليه يسهل لا التي ومعارفه خبرات التلميذ من

 .عنها يتخلى

الخطأ لمفاهيم العلوم أو  الفهم مصادر أهم من أن أرى 13

 المعلم. عن التلميذ تلقي الرياضيات هو سوء

لصالح  0‚001دالة عند  70‚22 ٪ 72 ٪ 8 ٪ 20

 عدم الموافقة

الخطأ لمفاهيم العلوم  الفهم مصادر أهم من أن أعتقد 14

 بين من تفاعل الناتجة العامة الخبرة أو الرياضيات هو

 حوله. من والبيئة التلميذ

لصالح  0‚001دالة عند  115‚76 ٪ 84 ٪  8 ٪ 8

 عدم الموافقة

الخطأ لمفاهيم العلوم أو  اعتقد ان التصورات 15

 وتقاوم في ذهن التلميذ الرياضيات تظل عالقة

 معها استراتيجيات اس تخدمت ما إذا الاختفاء

 التقليدية. التدريس

4 ٪ 3 ٪ 93 ٪ 

 

لصالح  0‚001عند دالة  160‚22

 عدم الموافقة

 الفهم الخطأ لمفاهيم العلوم أو الرياضيات أنأعتقد  16

 والجنس والقدرة العمر حواجز تتجاوز تكتسب التي

 .والثقافة

لصالح  0‚001دالة عند  77‚82 ٪ 75 ٪ 15 ٪ 10

 عدم الموافقة

الخطأ لمفاهيم العلوم أو  التصورات أن أرى 17

 للتلاميذ الشخصية الخبرات من الرياضيات تتكون

 التي التعليمية المواد المحيطة ومن البيئة مع تفاعلهم في

 .قبل المرحلة المدرس ية المعرفي المحتوى لهم تقدم

لصالح  0‚001دالة عند  93‚86 ٪ 79 ٪ 11 ٪ 10

 عدم الموافقة

أرى أن بعض المعلمين يشتركون مع تلاميذهم في نفس  18

 العلوم أو الرياضيات.التصورات الخطأ لمفاهيم 

لصالح  0‚001دالة عند  69‚44 ٪ 72 ٪ 11 ٪ 17

 عدم الموافقة

مداخل واستراتيجيات التدريس المعنية  أجزم أن 19

الخطأ  التصورات تعديل بالتغير المفاهيمي تساعد في

 .في مفاهيم العلوم أو الرياضيات

لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 11 ٪ 5

 عدم الموافقة

أعتقد أن المفاهيم الخطأ في العلوم أو الرياضيات تنتج  20

لدى التلميذ نتيجة تفاعل الخبرة السابقة لديه حول 

 هذه المفاهيم مع ما يتعلمه داخل المدرسة من معارف.

لصالح  0‚001دالة عند  63‚86 ٪ 72 ٪ 15 ٪ 13

 عدم الموافقة

الرياضيات أحدد الخبرات السابقة لمفهوم العلوم أو  21

 قبل تدريسه للتلميذ.

لصالح  0‚001دالة عند  75‚92 ٪ 74 ٪ 8 ٪ 18

 عدم الموافقة

 تساهم في نشوء ووظيفية بيئية عوامل أرى أن عدة 22

 الخطأ لدى التلاميذ. المفاهيم

لصالح  0‚001دالة عند  115‚76 ٪ 84 ٪ 6 ٪ 10

 الموافقة عدم

المتوقعة عند  الصعوبات لمواجهة تعليمية أنشطة أعد 23

 تعلم التلميذ للمفهوم الجديد.

لصالح  0‚001دالة عند  125‚06 ٪ 86 ٪  5 ٪ 9

 الموافقة عدم

   وعي المعلم من خلال تنفيذ تدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات

أسم  مكوناته:أحلل مفهوم العلوم أو الرياضيات إلى  24

لا أمثلة  –أمثلة المفهوم  –تعريف المفهوم  –المفهوم 

لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 84 ٪ 9 ٪ 7
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المفهوم  –المفهوم التعريفية وقيمها  المفهوم صفات

 المفهوم الفرعي –الرئيسي 

 عدم الموافقة

أؤكد على مكونات مفهوم العلوم أو الرياضيات عند  25

 تدريسه للتلميذ.

لصالح  0‚001دالة عند  90‚74 ٪ 78 ٪ 9 ٪ 13

 عدم الموافقة

 في بها الاس تعانة سيتم التي التعلم مصادر أحدد 26

 مفهوم العلوم أو الرياضيات. تدريس

لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 75 ٪ 16 ٪ 9

 عدم الموافقة

 التلاميذ تعلم عند المتوقعة بالصعوبات قائمة أضع 27

 للمفهوم الجديد.

لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 11 ٪ 5

 عدم الموافقة

الجديدة عند تعلم  بالخبرات السابقة الخبرات أربط 28

 التلميذ للمفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  63‚86 ٪ 71 ٪ 16 ٪ 13

 عدم الموافقة

 على التلاميذ تحفز التي التمهيدية الأنشطة أقدم 29

 عند تعلم المفهوم. التفاعل

لصالح  0‚001دالة عند  75‚92 ٪ 74 ٪ 11 ٪ 15

 عدم الموافقة

مفهوم العلوم أو  تحليل على التلاميذ أحفز 30

 .الرياضيات إلى مكوناته

لصالح ا  0‚001دالة عند  74‚42 ٪ 76 ٪ 13 ٪ 11

 عدم لموافقة

عند تدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات أربط  31

 مكوناته بحياة التلاميذ اليومية.

لصالح  0‚001دالة عند  60‚62 ٪ 69 ٪ 11 ٪ 20

 عدم الموافقة

 جوانب لديهم اللذين للتلاميذ علاجية أنشطة أقدم 32

 في تعلم المفاهيم. ضعف

لصالح  0‚001دالة عند  106‚82 ٪ 82 ٪ 9 ٪ 9

 عدم الموافقة

أراجع تدريس المفهوم وألخص أهم الأفكار قبل نهاية  33

 تدريسه.

لصالح  0‚001دالة عند  160‚34 ٪ 93 ٪ 5 ٪ 2

 عدم الموافقة

أثناء تدريسي للمفاهيم أطلب من التلاميذ الانتباه لي  34

 وفق بتدريسه وأقوم مكوناته إلى المفهوم أحلل انوأ

 مكوناته.

لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 84 ٪ 9 ٪ 7

 عدم الموافقة

أثناء تدريسي للمفاهيم أطلب من التلاميذ حفظ  35

 التعميمات.القواعد و 

لصالح  0‚001دالة عند  90‚74 ٪ 78 ٪ 8 ٪ 14

 عدم الموافقة

عند تدريسي لمفاهيم العلوم أو الرياضيات أس تخدم  36

 الأش ياء المحسوسة أو ش به المحسوسة

لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 75 ٪ 12 ٪ 13

 عدم الموافقة

عند تدريسي لمفاهيم العلوم أو الرياضيات أس تخدم  37

 البرامج الخاصة بجهاز الحاسوب في التدريس

لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 7 ٪ 9

 عدم الموافقة

   وعي المعلم من خلال تقويم اكتساب التلميذ لمفهوم العلوم أو الرياضيات

عند قياس مدى تحصيل التلميذ للمفهوم أوظف  38

 سلوكيات تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم

لصالح  0‚001دالة عند  129‚98 ٪ 86 ٪ 5 ٪ 9

 الموافقة عدم

140



 

 

                                                                                    

لصالح  0‚001دالة عند  63‚86 ٪ 74 ٪ 14 ٪ 12 للمفهوم.أشرك أسرة التلميذ في تقويم تحصيله  39

 عدم الموافقة

مكوناته أثناء تقويم اكتساب التلاميذ للمفهوم وفق  40

 تفسير إجاباتهممن التلاميذ  اطلب

لصالح  0‚001 دالة عند 87‚62 ٪ 77 ٪ 9 ٪ 14

 عدم الموافقة

 وأثناء وفياس تخدم أساليب التقويم المس تمر قبل  41

 نهاية تدريس المفهوم

لصالح  0‚001دالة عند  125‚36 ٪ 86 ٪ 10 ٪ 4

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  42

 يعطي التلميذ مثال للمفهوم، إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  144‚50 ٪ 90 ٪ 3 ٪ 7

 عدم الموافقة

 على أنعند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز  43

إذا أعطي أسم  للمفهوم،يعطي التلميذ مثال ليس 

 المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  75‚92 ٪ 74 ٪ 11 ٪ 15

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  44

 التلميذ صفات المفهوم إذا أعطي أسم المفهوم.يعطي 

لصالح  0‚001دالة عند  93‚86 ٪ 81 ٪ 10 9٪

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  45

يعطي التلميذ الصفات غير المتصلة بالمفهوم إذا أعطي 

 أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  135‚02 ٪ 85 ٪ 6 ٪ 9

 الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  46

 يعطي التلميذ أسم المفهوم إذا أعطي تعريف المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  85‚82 ٪ 78 ٪ 11 ٪ 10

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  47

 يعطي التلميذ تعريف المفهوم إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  86‚18 ٪ 77 ٪ 12 ٪ 11

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  48

 يعطي التلميذ المفهوم الرئيسي إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  103‚46 ٪ 81 ٪ 7 ٪ 112

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  49

 يعطي التلميذ المفهوم الفرعي إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  102‚62 ٪ 81 ٪ 5 ٪ 14

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  50

 يعطي التلميذ أسم المفهوم إذا أعطي مثال للمفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  120‚26 ٪ 50 ٪ 9 ٪ 7

 عدم الموافقة

 ما يأتي:   (3)يتضح من الجدول 

 51تراوحت نس بة عدم الموافقة على فقرات المقياس ما بين ) .1

الخاصة بكل فقرة  عدم الموافقةوكانت نس بة  (،٪ 97-٪

 الموافقة.  و أعلى من التردد 

للفقرات السابقة اتضح أن جميع  بحساب قيمة مربع كاي .2

( لصالح 0.001عند )الفقرات السابقة كانت دالة إحصائيا 

 عدم الموافقة.  

 العلوم بصفة عامة يظهر الجدول عدم وعي معلمي .3

الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بالأخطاء في المفاهيم التي يقع و 

وذلك لأن نس بة عدم الموافقة على كل فقرة  فيها تلاميذهم،

 ٪(. 50كانت أكثر من )

واس تخرجت النسب المئوية  ثانيا: تطبيق بطاقة الملاحظة:

للاس تجابات الصحيحة على كّل فقرة من فقرات بطاقة الملاحظة 

أثناء تدريسهم للمفاهيم العلمية والرياضية، المرحلة الابتدائية لمعلمي 

 (.4وذلك كما هو مبين في الجدول )
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 الابتدائيةالرياضيات بالمرحلة و  العلوم علمي(: النسب المئوية ومربع كاي والدلالة الإحصائية لبطاقة الملاحظة لم4الجدول )

 تدريسهم لمفاهيم العلوم أو الرياضيات والرياضيات أثناءعناصر أداء معلمي العلوم 
(3 = )

 ممتاز

(2 = )

 جيد

(1 = )

 عيفض 

 الإحصائيةالدلالة  مربع كاي

   التخطيط لتدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات

 المفهوم.التمكن من وضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس  1
 0‚001دالة عند  48‚1 68% 25% 7%

 ضعيف لصالح

 تحديد وصياغة الأهداف السلوكية الخاصة بتدريس المفهوم. 2
 لصالح 0‚001دالة عند  108 2% 96% 2%

 جيد

 المفهوم.التهيئة والتمهيد الجيد للدخول في تدريس  3
 0‚001دالة عند  16‚9 66% 17% 17%

 ضعيف لصالح

 تدريس المفهوم. استراتيجيةتوزيع زمن الحصة على مكونات  4
 0‚001دالة عند  29‚2 72% 22% 6%

 ضعيف لصالح

 تحديد صورة تنظيم الطلاب أثناء تدريس المفهوم. 5
 لصالح 0‚001دالة عند  55‚9 74% 17% 9%

 ضعيف

   تنفيذ تدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات

 للمفهوم.يقدم تعريفا  6
 لصالح 0‚001دالة عند  18‚1 32% 58% 10%

 جيد

 المفهوم.يحدد صفات  7
 لصالح 0‚001دالة عند  114 95% 2% 3

 ضعيف

 للمفهوم.يقدم أمثلة موجبة وأمثلة سالبة  8
 لصالح 0‚001دالة عند  51‚1 70% 20% 10%

 ضعيف

 والفرعية.يربط المفهوم بمفاهيمه الرئيسة  9
 0‚001دالة عند  13‚9 20% 66% 14%

 جيد لصالح

10 
 0‚001دالة عند  17‚1 %20 %60 %20 مكوناته. المفهوم إلىالتمكن من تحليل 

 جيد لصالح

11 
 لصالح 0‚001دالة عند  78‚4 %84 %10 6 المفهوم.اس تخدام استراتيجيات مختلفة في تدريس 

 ضعيف

12 
 لصالح 0‚001دالة عند  87‚1 %88 %8 %4 توظيف المخططات الذهنية عند تدريس المفهوم.

 ضعيف
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13 
لصالح  0‚001دالة عند  85‚82 ٪ 79 ٪ 11 ٪ 10 اس تخدام استراتيجيات خاصة لتصحيح المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ.

 ضعيف

 التواصل العلمي أو الرياضي عند تدريس المفهوم.اس تخدام لغة  14
لصالح  0‚001دالة عند  86‚18 ٪ 77 ٪ 11 ٪ 12

 ضعيف

 المفهوم.التمكن من إجراءات تعليم وتعلم  15
لصالح  0‚001دالة عند  103‚46 ٪ 85 ٪ 5 ٪ 10

 ضعيف

 التوظيف الجيد للوسائل التعليمية عند تدريس المفهوم. 16
لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 86 ٪ 9 ٪ 5

 ضعيف

 مراجعة تدريس المفهوم وتلخيص أهم الأفكار قبل نهاية تدريسه. 17
لصالح  0‚001دالة عند  93‚74 ٪ 83 ٪ 7 ٪ 10

 ضعيف

   تقويم اكتساب التلميذ لمفهوم العلوم أو الرياضيات

 يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. 18
 لصالح 0‚001دالة عند  68‚7 84% 10% 6%

 ضعيف

 يعطي التلميذ مثالًا للمفهوم ويطلب منه أن يختار اسم المفهوم. 19
للتوافر  0‚01دالة عند  10‚3 14% 76% 10%

 بدرجة جيد

 يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار صفات المفهوم. 20
 لصالح 0‚01دالة عند  10‚9 20% 70% 10%

 جيد

 يعطي التلميذ تعريف المفهوم ويطلب منه أن يختار اسم المفهوم. 21
 لصالح 0‚001دالة عند  49‚3 80% 10% 10%

 ضعيف

22 
يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار الصفات غير المتصلة 

 بالمفهوم.

 لصالح 0‚001دالة عند  111‚02 85% 10% 5%

 ضعيف

23 
ويطلب منه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا يعطي التلميذ اسم المفهوم 

 المفهوم.

 لصالح 0‚001دالة عند  79‚8 76% 14% 10%

 ضعيف

 يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار مفهوماً فرعياً له 24
 لصالح 0‚001دالة عند  23‚7 66% 28% 6%

 ضعيف

 للمفهوم.يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار مثالًا  25
لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 83 ٪ 9 ٪ 8

 ضعيف

26 
يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار التعريف الصحيح 

 للمفهوم

لصالح  0‚001دالة عند  90‚74 ٪ 78 ٪ 10 ٪ 12

 ضعيف

 التمكن من مهارات صياغة وتوجيه الأس ئلة السابرة أثناء تدريس المفهوم. 27
لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 75 ٪ 12 ٪ 13

 ضعيف
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 الكشف الدائم عن وجود مفاهيم علمية أو رياضية خطأ لدى التلاميذ. 28
لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 6 ٪ 10

 ضعيف

 التمكن من تحديد أس باب تكون وش يوع المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ. 29
لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 83 ٪ 9 ٪ 8

 ضعيف

 اس تخدام أساليب التقويم المس تمر قبل وأثناء وفي نهاية تدريس المفهوم. 30
لصالح  0‚001دالة عند  108‚74 ٪ 83 ٪ 7 ٪ 10

 ضعيف

 ما يلي:  (4جدول )يتضح من 

( 30من إجمالي ) مؤشر( 24وجود دلالة إحصائية لتوافر ) 

، 7،8، 3،4،5، 1أرقام )، وهي ضعيفبدرجة  مؤشرا

11،12 ،13 ،14 ،15 ،16 ،17 ،18 ،21 

،22،23 ،24 ،25 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30 .) 

 مؤشرات من اجمالي( 6وجود دلالة إحصائية لتوافر ) 

، 10، 9، 6، 2، وهي أرقام )جيدبدرجة  مؤشر( 30)

19،20.) 

الرياضيات العلوم و  أوضحت نتائج بطاقة الملاحظة أن معلمي 

 المفهوم،من وضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس  ونيتمكنلا 

توضيح ، و تحليل المفهوم إلى مكوناتهوليس لديهم القدرة على 

مما يخالف المفهوم، معنى كل مكون على حده من مكونات 

مع ويتفق هذا ما تنادي به المعايير العالمية 

(NCTM,2008( ودراسة ،)،2012الخطيب .) 

الرياضيات لاستراتيجيات كان اس تخدام معلمي العلوم و  

 تقويم تحصيلاس تخدام سلوكيات ، و مختلفة في تدريس المفهوم

التمكن من مهارات صياغة وتوجيه الأس ئلة ، و التلميذ للمفهوم

السابرة أثناء تدريس المفهوم ضعيفا، مما يتفق مع دراسة 

 (.2000)الحربي، 

لكشف الدائم عن با الرياضياتالعلوم و كان اهتمام معلمي  

التمكن من تحديد ، و لدى التلاميذ خطأوجود مفاهيم 

أس باب تكون وش يوع التصورات الخطأ في المفاهيم غير 

العلوم متوافر بصورة كافية، وأنه يجب على معلمي 

طرق التدريس الحديثة مما يتفق  يتمكنوا منالرياضيات أن و 

 مع دراسة 

  (Nazario and Burrowes,2002 .) 

المفاهيم، التمكن من اس تخدام لغة التواصل عند تدريس  كان 

تقديم الأنشطة العلاجية للتلاميذ الذين لديهم جوانب و 

الرياضيات العلوم و اهتمام معلمي المفهوم، و ضعف في تعلم 

بتحليل بيئة التعلم ضعيفا ولكل معلم وجهة نظر خاصة به، مما 

 Fujita(، ودراسة )Paniati, 2009يتفق مع دراسة )

and Jones, 2006.) 

الرياضيات بأدوار إبداعية أثناء العلوم و كان قيام معلمي  

صة يتم بصورة محدودة، مما أدى إلى ضعف أدائهم في الح

  .(Lynn, 2002مع دراسة ) هذا يتفقالمفاهيم و تدريس 

توظيف جيد للوسائل التعليمية وتكنولوجيا لم يحدث هناك  

يحدث تفاعل بصورة كبيرة  لمو ،التعليم عند تدريس المفاهيم

 Alمع دراسة )ويتفق هذا صة الحأثناء وتلاميذه بين المعلم 

– Qurashi, 2002)( ودراسة ،Driscoll, Egan, 

Dimatteo and Nikula, 2009.) 

اس تخدام أساليب التقويم المس تمر قبل وأثناء يكن هناك لم  

 مراجعة تدريس المفهوم وتلخيص، و وفي نهاية تدريس المفهوم

عملية تقويم معلم ، ولم تكن أهم الأفكار قبل نهاية تدريسه

في ضوء معايير الجودة  لتلاميذه تتمالرياضيات العلوم و 

الرياضيات العلوم و الشاملة مما يوضح أهمية إعداد معلم 

مع  ، ويتفق هذاحسب المرحلة التعليمية التي س يعمل بها

 ,Robinson(، ودراسة )Robinson,2003دراسة )

الرياضيات العلوم و وأن الأساليب المزاجية لمعلمي  (،2003

تؤثر على عملية التقويم مما يتفق مع دراسة 

  (.2012الخطيب،)

بشأن مؤشرات  البحثبالنظر إلى اس تجابات المعلمين عينة و

من خلال المقياس وبطاقة الملاحظة، يلاحظ  الخطأالوعي بالمفاهيم 

جة الوعي إجمالا جاءت وجود تباين في درجة الوعي، إلا أن در 

تدني نس بة الوعي هذه لا بد أن تؤثر  ، وأنمنخفضة ودون التوقع

سلبا على الممارسات التعليمية في داخل غرفة الصف، وربما يعود 

تفسير ذلك إلى أن برامج التدريب والإشراف الخاصة بهذه الفئة 

من معلمي الصف لم تهتم ببيان العمليات والأسس التي يفترض أن 

تند إليها طرائق التدريس، بقدر اهتمامها بتقديم وصفة تتضمن تس 

إجراءات الطريقة التي يفترض أن يتبعها المعلمون في تدريسهم. 

( التي أجريت 2002ويتفق ذلك مع ما توصلت إليه دراسة نصر )

لتحديد الحاجات التدريبية الملحة لمعلمي الرياضيات، وقد أظهرت 

أن الكفايات المتعلقة بتعليم المفاهيم ومعالجة الاخطاء المفاهيمية منها 

لا تشكل لديهم حاجة ملحة، على الرغم من فقدانهم لمعظمها، ويرجع 
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ثل بأن م  والذي يفيد لدى بعضهم  الخاطئذلك إلى الاعتقادات 

عبر التدريب المباشر وإنما  التلاميذهذه الكفايات لا تتشكل لدى 

يمتلكونها نتيجة للتطور النمائي، وان المعلمين قادرون على تقديم 

المفاهيم الرياضية دون ارتكاب أخطاء اعتمادا على عاملي السن 

ويؤكد ذلك  ،والخبرة، علما بأن الواقع الفعلي يقول عكس ذلك تماما

 ؛2005أحمد، ه عدد من الباحثين أمثال )ما ذهب إلي

من وجود ضعف حاد لدى كثير من معلمي  (2002والراشد،

الرياضيات في القدرة على تعليم المفاهيم الرياضية، وتقديم نماذج في 

 .لدى الطلاب خطاء المفاهيميةالأعلاج 

اهتمام المعلمين على ومن المتوقع أن مثل هذا الوضع يؤكد   

العمليات، الأمر الذي يؤثر على تشخيص المعلمين بالنتاجات دون 

وعلى ابتكار طرائق جديدة وغير  تلاميذهم،لمشكلات التعلم لدى 

وقد دعمت نتائج المقياس وبطاقة  ،مألوفة للتصحيح والعلاج

الملاحظة مناقشات أجريت مع عدد من المعلمين حول بعض 

 المفاهيم وتعليمها؛ والعمليات والمعالجات المتعلقة بتعلم الخطأالمفاهيم 

س بعة من معلمي ذلك أن الغالبية من الذين تمت مقابلتهم وهم 

لم يكونوا يدركون طرق الكشف وعلاج المفاهيم  العلوم والرياضيات

العلمي ، ولم يشر أحدا منهم إلى الإفادة من تحليل المفهوم الخطأ

لية التخطيط أو تنفيذ الدرس، عم الرياضي الى مكوناته أثناء و 

( من أن 2005، أحمديتفق ذلك مع ما كشفت عنه دراسة )و 

من معلمي الرياضيات لا يمتلكون مهارات  البحثمعظم أفراد عينة 

الرياضي الى مكوناته لأغراض تنظيم عمليات التعليم  المفهومتحليل 

 Ball, Hill andوكذلك مع نتائج دراسة ) .والتقويم والتعلم

Bass, 2005 التي أظهرت أن معلمي الرياضيات في الصفوف )

الأولى لا يتلقون تدريبا مقصودا على كثير من العمليات، 

والمعالجات اللازمة لتعليم المفاهيم الرياضية، وعلاج الاخطاء 

عند تلاميذهم سواء من المشرفين التربويين الذين المفاهيمية 

 .علمين أثناء الخدمةيتابعونهم، أم من القائمين على برامج تدريب الم

الذي ما التصور المقترح مناقشة وتفسير نتائج السؤال الثالث: 

تصحيح في لمرحلة الابتدائية بارياضيات يساعد معلمي العلوم وال

 التي يقع فيها تلاميذهم؟ المفاهيمية في العلوم والرياضياتالأخطاء 

وقد تم الاجابة على هذا السؤال من خلال عمل قراءة نقدية 

جابات التلاميذ والمعلمين على أدوات البحث، ليحدد فريق لإ

وقوع تلاميذ المرحلة الابتدائية في الأخطاء  البحث أولا أس باب

العلوم والرياضيات، وفي ضوء تحديد تلك الأس باب المفاهيمية في 

مقترح يساعد معلمي العلوم والرياضيات  عاميمكن وضع تصور

خطاء المفاهيمية في العلوم بالمرحلة الابتدائية في تصحيح الأ

 -والرياضيات ويمكن تلخيص تلك الأس باب فيما يلي: 

وهي تلك الاس باب التي تم الكشف عنها أس باب تتعلق بالمعلم: -

من خلال تطبيق كلا من مقياس الوعي وبطاقة الملاحظة على 

عينة من معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية وقد تمثلت تلك 

 الأس باب على النحو التالي:   

  .. سوء التمهيد من قبل المعلم وعدم التوفيق في المقدمة للدرس1

من وضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس تمكن لمعلم غير م ا .2

، وغير تمكن من مهارات تحليل المفهوم إلى مكوناتهالمفهوم، وغير م 

 المفهوم.استراتيجيات مختلفة في تدريس متمكن من اس تخدام 

للمفهوم، وغير تخدم سلوكيات تقويم تحصيل التلميذ . المعلم لا يس  3

أثناء تدريس من مهارات صياغة وتوجيه الأس ئلة السابرة متمكن 

الكشف الدائم عن وجود مفاهيم المفهوم، ولا يمتلك القدرة عن 

 لدى التلاميذ خطأ

من تحديد أس باب تكون وش يوع التصورات . المعلم غير متمكن 4

اس تخدام لغة التواصل عند المفاهيم، وغير متمكن من الخطأ في 

ة تقديم الأنشطة العلاجيالمفاهيم، وليس لديه القدرة على تدريس 

 .للتلاميذ الذين لديهم جوانب ضعف في تعلم المفهوم

 أس باب تتعلق بالتلميذ:-

وهي تلك الاس باب التي تم الكشف عنها من خلال تحليل نتائج 

الاختبار التشخيصي وقد تمثل بعض هذه الأس باب على النحو 

 التالي:

  عدم تمكن التلميذ من تحديد المفهوم الفرعي

 المفهوم.للمفهوم عند إعطائه أسم 

  عدم تمكن التلميذ من تحديد المفهوم الأساسي

 للمفهوم عند إعطائه أسم المفهوم.

  عدم تمكن التلميذ من تحديد قيم صفات المفهوم

 عند إعطائه أسم المفهوم.

  عدم تمكن التلميذ من تحديد الصفات غير

 المتصلة بالمفهوم عند إعطائه أسم المفهوم.

  التعريف الصحيح عدم تمكن التلميذ من تحديد

 للمفهوم عند إعطائه أسم المفهوم.

وقوع تلاميذ المرحلة  وانطلاقا من التحديد السابق  لأس باب

العلوم والرياضيات يمكن تقديم الابتدائية في الأخطاء المفاهيمية في 

تصور عام مقترح  يساعد معلمي العلوم والرياضيات بالمرحلة 

هيم العلوم والرياضيات التي الابتدائية في تصحيح الأخطاء في مفا

يقع فيها تلاميذهم ، ويتمثل هذا التصور المقترح في اس تخدام نموذج 

فراير في تدريس وتقويم اكتساب التلاميذ للمفهوم ، حيث يتضمن 

نموذج فراير ثلاث مراحل تبدأ بمرحلة تحليل المفهوم إلى مكوناته 
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ف المفهوم، خواص ، أمثلة المفهوم، لا أمثلة، تعرياسم المفهوموهي:)

المفهوم و قيم صفاته ، المفهوم الرئيسي، المفهوم الفرعي 

(Frayer,1970,14). 

أما المرحلة الثانية فهيي مرحلة كيفية تدريس المفاهيم فترى         

فراير أن هناك طرق كثيرة لتدريس المفاهيم ولا توجد طريقة 

. ولكنها تقدم وحيدة يمكن اعتبارها الطريقة المثلى لتدريس المفاهيم

القاسم المشترك بين الطرق المختلفة لتدريس المفاهيم والمتمثلة في 

المفهوم  فضرورة أن تتضمن أي طريقة لتدريس المفهوم على: تعري

وتحديد الصفات المحددة للمفهوم وتقديم أمثلة موجبة وسالبة للمفهوم 

الأمثلة  وربط المفهوم بمفاهيمه الرئيس ية والفرعية وتحديد نظام لعرض

  (Frayer,1970,22)الموجبة والسالبة. 

وفيما يخص المرحلة الثالثة فهيي مرحلة قياس اكتساب  

المفهوم فقد قدمت فراير نموذجا يعد بمثابة أداة لقياس مس توى 

من  تالتمكن من المفهوم، وهذه الأداة تتكون من تسع سلوكيا

يقوم بها تعلم المفهوم، وكل سلوك يشمل عملا أو مهمة  تسلوكيا

 (Frayer and Other, 1969)الطالب. 

 

 في ضوء نتائج البحث يوصي فريق البحث بالآتي:التوصيات: 

  بناء برامج تدريب عالية المس توى للمدربين والمشرفين

التربويين والمعلمين في مجال تعليم المفاهيم العلمية والرياضية 

 من خلال تحليلها الى مكوناتها.

  عند تأليف محتوى كتب العلوم إيلاء عناية خاصة

والرياضيات بالمفاهيم وإخضاعها لمراجعات دقيقة تتعدى 

 حدود مراجعة الأخطاء النحوية والطباعة.

  بناء اختبارات متدرجة المس توى للكشف عن الاخطاء

المفاهيمية للمتعلمين من مرحلة الرياض وحتى الصف 

 الثاني عشر.

 خطاء عقد دورات تدريبية مكثفة متخصصة في الا

المفاهيمية لكل من معلمي العلوم والرياضيات، ومطوري 

المناهج والمشرفين التربويين بقصد تعميق وعيهم بماهية 

الاخطاء المفاهيمية، وكيفية، حدوثها وطبيعة العلاقات 

القائمة بينها، ومعرفة الاتجاهات والنماذج النظرية التي 

ذهنية أدائية  تفسر وتعالج الخطأ المفاهيمي باعتباره عملية

 معقدة.

إن القيمة الحقيقية للبحث العلمي لا تنطوي فقط  أبحاث مقترحة:

ولكن أيضا  البحثعلى ما يتوصل إليه من حل للمشكلة موضوع 

في إبراز مشكلات جديدة تكون جديرة بالبحث والدراسة، وعليه 

 الحالي مدى الحاجة إلى دراسات أخرى مثل: البحثفقد أظهر 

  التلاميذ بالمراحل التعليمية المختلفة في دراسة أخطاء

 ومدى وعي معلميهم بها. مفاهيم العلوم والرياضيات

 مفاهيم العلوم والرياضياتتدريس  دراسة فاعلية 

باس تخدام نماذج تدريس ية مختلفة كنموذج فراير وغيره من 

النماذج التي تقوم على أساس تحليل المفهوم إلى مكوناته 

الرياضية الخطأ التي المفاهيم العلمية و وذلك على تصحيح 

 يقع فيها المتعلمين.
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Abstract 
   This study aims at identifying the awareness extent of Science and Mathematics teachers 
about the mistakes by their students in learning scientific and mathematical concepts at the 
preliminary stage through answering the following questions: What are the conceptual 
mistakes, which might be done in Science and Mathematics by the students of preliminary 
stage? To which extent Science and Mathematics teachers in preliminary stage are 
introduced to and aware of the aforementioned mistakes made by their students? And 
what is the suggested proposal assisting Science and Mathematics teachers in preliminary 
stage to correct such mistakes made by their students ؟ 

The sample of study compromised of (400) male and female students in the sixth 
preliminary grade from (10) governmental schools; five are male students schools and the 
other are female students ones, as well as (50) male and female teachers engaged in 
teaching Mathematics for the preliminary stage. The Research Team has prepared a 
number of diagnostic examinations and a measure to determine the awareness extent of 
Science and Mathematics teachers about the incorrect concepts by their students. The 
results of the present study indicate that all scientific and mathematical concepts of the 
sample are deemed incorrect ones and that Science and Mathematics teachers in 
preliminary stage are not aware of the conceptual mistakes by their students. Further, the 
Research has identified the reasons for such conceptual mistakes in Science and 
Mathematics made by the students of preliminary stage. In light of the above mentioned, 
a general proposal suggested was developed to assist Science and Mathematics teachers in 
preliminary stage to correct such mistakes made by their students.                                                                                   
Key words: The awareness of teachers, scientific concepts, Mathematical concepts
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 عن المحاسبة تفعيل في الضريبية الحوافز مدخل استخدام
السوداني الصناعي القطاع شركات في البيئية التأثيرات  

م1986 لسنة السوداني الدخل ضريبة قانون ظل في محاسبية رؤية   
 

 محمد أحمد محمد الإله فتحد. 
 المملكة العربية السعودية - خالد الملكجامعة 
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   : مُقدَِمَةُ 
 البيئي التلوث معدلات تزايد من النامية الدول معظم تعاني       

 الدول من العديد دفع مما أنواعها بمختلف الصناعة مجال في خاصة

 البيئي التلوث لمكافحة الحلول من عدد اس تحداث على العمل على

 بغرض متخصصه قوانين اصدار خلال وذلك اشكاله، بمختلف

 التنمية لتحقيق الطبيعية للموارد المرشد والاس تخدام البيئة حماية

 .المس تدامة

 التي الآليات من واحدة والاجتماعية البيئية المسؤولية محاس بة تعتبر

 للمشاكل الوقائية المعالجة نفقات وبيان حصر طريقها عن يمكن

 مما ،(المنع استراتيجية) المنبع عند والمعالجة( المنع استراتيجية) البيئية

 واخلاقية وقانونية اقتصادية وإجراءات حوافز إيجاد ضرورة فرض

 وتحمل بدورها القيام على الصناعية الشركات وتحث تدفع

 أشكال كافة من البيئة وصيانة إصلاح تكلفة في ونصيبها مسؤوليتها

 .التلوث

 المؤشرات اظهرته لما نتيجة أنه إلى( م2000) متولي أشار

 العالم دول في المس تدامة التنمية تحقيق في قصور من الاقتصادية

 طريق عن التلوث لمكافحة الحكومي للتدخل ضرورة هناك فإنه

 فرض مثل والبيئة الطبيعة لحماية الأدوات من عديد اس تخدام

 وذلك التلوث لمكافحة ضريبية حوافز منح او التلوث على ضريبة

 إلي تهدف المالية الس ياسة أدوات من كأداة الضريبة على بالاعتماد

 .التلوث مكافحة منها متعددة واجتماعية اقتصادية أغراض تحقيق

 البيئية الآثار وتصحيح البيئة حماية في مسؤوليتها إطار في و

 الصناعية الشركات هذه حفز يمكنها الحكومة فإن والاجتماعية

 نحو دفعها في تساهم بطريقة الضريبية تشريعاتها في المحفزات ببعض

 على يفرض مما البيئية، الآثار وتصحيح حماية في الفاعلة المساهمة

 البيئي الاداء عن والإفصاح القياس مواضيع مع تتعامل أن المحاس بة

 . والمعتاد الطبيعي عملها من كجزء للشركة

 الصناعية الشركات في البيئية التأثيرات عن المحاسبة تفعيل في يساهم أن يمكن كمدخل الضريبية الحوافز الدراسة تناولت     
 تشجع أن يمكن التي م1986 لسنة السوداني الدخل ضريبة قانون في القانونية المجالات بيان إلى الدراسة هدفت حيث السودانية،

 حول الإدارة نظر وجهة على التعرف ثم من و المالية، وتقاريرها أنظمتها في البيئية التأثيرات عن المحاسبة تفعيل على الشركات هذه
 استعراض تم الأهداف هذه لتحقيق و. البيئية التأثيرات عن المحاسبة تفعيل على تشجيعها على الضريبية الحوافز هذه تأثير مدى
 عن المحاسبة لتفعيل الصناعية للشركات ضريبية حوافز تمثل أن يمكن التي المجالات وبيان م1986 لسنة السوداني الدخل ضريبة قانون

 تأثير حول نظرهم وجهة على للتعرف الشركات هذه في العليا الإدارات على وزعت استبيان استمارة إعداد ثم ومن البيئية التأثيرات
 خصم تأثير أن أهمها نتائج عدة إلي الدراسة وتوصلت. البيئية التأثيرات عن المحاسبة لتفعيل تشجيعهم على الضريبية الحوافز هذه

 وأن النشاط، طبيعة حسب لأخر صناعي قطاع من يختلف البيئية التأثيرات عن المحاسبة تفعيل في البيئي التلوث مكافحة نفقات
 التأثيرات عن المحاسبة تفعيل على الصناعية الشركات تشجيع في تساهم الضريبي العبء في والاستثناءات والتخفيضات الخصومات

 .المالية وتقاريرها أنظمتها في البيئية
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 يوجد لا أنه إلى( م2012) الحسن دراسة توصلت السودان في

 السودانية الصناعية المنشآت في بيئية وإدارة بيئي محاس بي نظام

 معايير توجد ولا سليمة، بصورة البيئي الأداء تقويم من يمكنا

 المنشآت في البيئي الأداء مراجعة من تمكن البيئية للمراجعة

 النظام تطوير بضرورة الدراسة أوصت. السودانية الصناعية

 بصورة البيئي الأداء تقويم يتم حتى التغيرات لمواكبة الحالي المحاس بي

 الصناعية المنشآت في العليا الإدارة اهتمام وضرورة جيدة،

 .بالبيئة السودانية

 على يعمل الباحث فإن الدراسة هذه وتوصية نتائج من وانطلاقا

 لس نة السوداني الدخل ضريبة قانون في الضريبية الحوافز توجيه

 الصناعية الشركات وتدفع تحث أن يمكن كوس يلة م1986

 أنظمتها في البيئية التأثيرات عن المحاس بة تفعيل على السودانية

 .المالية وتقاريرها المحاسبية

 

 :الدراسة مشكلة

 من مختلفة أشكال من يتضمنه بما  السوداني الضريبي النظام يعتبر

 يمكن التي المهمة الأدوات إحدى الضريبية والحوافز الضرائب

 الانشطة آثار عن والإفصاح التلوث مكافحة في عليها الاعتماد

 البيئة حماية على الصناعية الشركات وحث الدولة في الصناعية

 نظمها في نتائجها وابراز البيئية التأثيرات عن بالمحاس بة والاهتمام

 قانون في ضريبية حوافز عدة توجد حيث المالية، وتقاريرها المحاسبية

 لتفعيل في توجيهها يمكن م1986 لس نة السوداني الدخل ضريبة

 صياغة يمكن س بق ما على واستنادا  . البيئية التأثيرات عن المحاس بة

 :الآتية التساؤلات في الدراسة مشكلة

 الدخل ضريبة قانون في الضريبية المجالات هي ما -1

 تشجيع في منها الاس تفادة يمكن التي م1986 لس نة السوداني

 البيئية؟ التأثيرات عن المحاس بة تفعيل على الصناعية الشركات

 المحاس بة وتفعيل الضريبية الحوافز بين علاقة توجد هل -2

 للشركات المالية والتقارير المحاسبية الأنظمة في البيئية التأثيرات عن

 الإدارة؟ نظر وجهة من السودانية الصناعية

 الحوافز فعالية بين إحصائيا   داله علاقة هناك هل -3

 طبيعة إلى تعود البيئية التأثيرات عن المحاس بة وتفعيل الضريبية

 للشركة؟ الصناعي النشاط

 :الدراسة أهداف

 نظر وجهات على التعرف إلى رئيس ية بصورة الدراسة تهدف

 حول الخرطوم بولاية التحويلية الصناعات قطاع شركات إدارات

 عن المحاس بة وتطبيق تبني على لها الضريبية الحوافز تشجيع مدي

 من وذلك المالية وتقاريرها المحاسبية أنظمتها في البيئية التأثيرات

 :التالية الفرعية الأهداف تحقيق خلال

 الدخل ضريبة قانون في القانونية المجالات بيان -1

 ضريبية حوافز تمثل أن يمكن التي م1986 لس نة السوداني

 التأثيرات عن المحاس بة تفعيل على لتشجيعها الصناعية للشركات

 .المالية وتقاريرها المحاسبية أنظمتها في البيئية

 الصناعية الشركات في الإدارة نظر وجهة على التعرف -2

 تفعيل على تشجيعها على الضريبية الحوافز هذه تأثير مدى حول

 . المالية وتقاريرها المحاسبية أنظمتها في البيئية التأثيرات عن المحاس بة

 الارتباط درجة على الصناعي النشاط طبيعة تأثير بيان -3

 .البيئية التأثيرات عن المحاس بة وتفعيل الضريبة الحوافز بين

 :الدراسة أهمية

 السوداني الضريبي المشرع مساعدة محاولة في الدراسة أهمية تتمثل

 أعادة خلال من نطاقها وتوس يع الضريبية التشريعات دور تطوير في

 المتعاظمة للأهمية نتيجة البيئي البعد لتشمل الضريبية الحوافز هيكلة

 ثقافة و المحاس بي الفكر في البيئية المحاس بة بها تتمتع اضحت التي

 البيئية بالقضايا والمستثمرين للمس تهلكين المتنامي الوعي و المجتمع،

 تهتم لا التي الصناعية للشركات السوقية الحصة على ذلك وتأثير

 عن المحاس بة وتطبيق دمج إلى الحاجة الى بالإضافة البيئية، بالقضايا

 الشركات خاصة السودانية الصناعية الشركات في البيئية التأثيرات

 وتداول أسعار على ذلك انعكاس و المال رأس سوق في المدرجة

 .أسهمها

 :الدراسة فروض

 :التالية الفرضيات اختبار إلى الدراسة تسعى

 الإعفاءات منح بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -1

 نظر وجهة من البيئية التأثيرات عن المحاس بة وتفعيل الضريبية

 .الخرطوم بولاية التحويلية الصناعات قطاع شركات في الإدارة

 الخصومات منح بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -2

 المحاس بة وتفعيل  الضريبي العبء في والاس تثناءات والتخفيضات

 قطاع شركات في الإدارة نظر وجهة من البيئية التأثيرات عن

 .الخرطوم بولاية التحويلية الصناعات

 متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -3

 البيئية التأثيرات عن المحاس بة تفعيل على وأثرها الضريبية الحوافز

 الصناعات قطاع في للشركات الصناعي النشاط طبيعة إلى يعزى

 .الخرطوم بولاية التحويلية

 :الدراسة منهج

 المشكلة طبيعة على للتعرف الاس تنباطي المنهج على الدراسة تعتمد

 والمنهج الفرضيات، لاختبار الاس تقرائي والمنهج الفرضيات، ووضع

 الدراسة، بموضوع العلاقة ذات السابقة الدراسات لتتبع التاريخي
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 تشجيع على الضريبية الحوافز فعالية لمعرفة التحليلي الوصفي والمنهج

 أنظمتها في البيئية المحاس بة تفعيل على السودانية الصناعية الشركات

 . المالية وتقاريرها المحاسبية

 :النظري الإطار

 :الضريبية الحوافز

 الس ياسة أطار في يصمم نظام أنها على الضريبية الحوافز عرفت

 يؤدى نحو على الاستثمار، او الادخار تشجيع بهدف للدولة المالية

 وزيادة للاقتصاد، التكليفية المقدرة وزيادة القومية الانتاجية نمو إلى

 في التوسع او الجديدة المشروعات قيام نتيجة القومي الدخل

 (.م2012 البكاء،. ) القائمة المشروعات

 كس ياسة الضرائب اس تخدام أنها فيرى( م2004) الغزناوي أما

 على يساعد محدد نشاط او معين سلوك لإتباع الأشخاص لتحفيز

 .لتحقيقها الدولة تسعى معينه أهداف تحقيق

 كل عن الدولة تنازل عن عبارة الضريبية الحوافز أن يتضح س بق مما

 المكلف قبل من السداد واجب الضريبة مبلغ في حقها بعض او

 في محدد بنشاط بالقيام الالتزام او معين سلوك أتباع مقابل

 . تحقيقه إلى الدولة تسعى معينة ظروف

 :الضريبية الحوافز مكونات

: الآتي في تتمثل الضريبية الحوافز جوهر تشكل مكونات عدة هناك

 (م2012 محمد،)

 بعض عن الدولة حق أسقاط عن عبارة هو: الضريبي الإعفاء-1

 بممارسة التزامهم مقابل السداد واجب الضريبة مبلغ في المكلفين

 الإجازة أحيانا   عليه ويطلق معينة، ظروف في معين نشاط

 من معينة لفترة بإجازة المكلف لتمتع نتيجة Tax-holiday الضريبية

 : الإعفاءات صور أهم ومن. الضرائب دائرة مع التعامل

 الضريبة من بالإعفاء المنشأة تتمتع حيث: الدائم الإعفاء - أ

 إعفائها على ينص الذي النشاط تمارس دامت ما حياتها طول

 .مطلقة بصورة

 ضريبي بإعفاء المنشأة تتمتع حيث: المؤقت الإعفاء - ب

 عن تحققها التي والأرباح الإيرادات عن ضريبة تدفع ولا مؤقت

 .محددة زمنية فترة خلال معين نشاط

 قيمة تقليص هي: Tax Deduction الضريبية التخفيضات -2 

 اس تخدام بمعنى الشروط، ببعض الالتزام مقابل المس تحقة الضريبة

 والاجتماعية الاقتصادية الس ياسة توجهات على بناءا   التخفيضات

 .المس تهدفة

 الضريبية للأسعار جدول تصميم يتم حيث: التمييزية المعدلات -3

 لعمليات محددة بنتائج ترتبط المعدلات من عدد على يحتوى

 النتائج انخفضت كلما  تدريجيا   المعدلات تزداد حيث المشروع،

 .المشروع عمليات من المرجوة

 تشكل حيث: اللاحقة الس نوات إلى الخسائر ترحيل أمكانية -4

 س نة خلال خسائر تحقيق عن الناجمة الآثار لامتصاص وس يلة

 Loss carry اللاحقة الس نوات على بتحميلها وذلك معينة

forwards الخلف إلى الخسائر ترحيل يتم التشريعات بعض في و 

Loss carry backward رأس تآكل إلى ذلك يؤدى لا حتى 

 الجديدة للمشروعات حافزا   للأمام الخسائر ترحيل وتعتبر. المال

 طاقات وبناء والتوسع الانتاجي النشاط دائرة في الدخول على

 فيها تزداد التي الرأسمالية الاصول بعض اقتناء مع جديدة انتاجية

 آثار عليه يترتب للخلف الخسائر ترحيل حين في المخاطرة، درجة

 .القائمة المنشآت صالح وفى الجديدة المنشآت صالح غير في تمييزيه

: Accelerated Depreciation المعجل الإهلاك طريقة -5

 الاقتصادية الوحدة في التأثير لغرض الطريقة هذه تطبيق يتم حيث

 للإهلاك كبيرة مبالغ خصم لأن وذلك ضريبية وفرات تحقيق وبالتالي

 الضريبة دفع يؤجل للأصل الانتاجية للحياة الأولى الس نوات في

 نتيجة الضريبي وعائه من حسما   المكلف ويعطى المس تقبلية للفترات

 الإنتاجي العمر من أقل زمنية فترة خلال الرأسمالية أصوله اس تهلاك

 التوسع في قوية دفعة المكلف يعطى مما الاصول لهذه الافتراضي او

 .الاصول هذه في الاستثمار وزيادة والتحديث

 او البيع قيمة زيادة من تنتج التي هي: الرأسمالية الأرباح -6

 الضريبية المعاملة وتعتبر المباع، للأصل الدفترية القيمة عن التعويض

 على تشجع التي الضريبية الحوافز من الرأسمالية الأرباح مجال في

 حدود وضع طريق عن الثابتة الاصول في الاستثمار زيادة

 الغاية من مس تمر بشكل التحقق على والعمل الضريبية للإعفاءات

 .الضريبية الميزة هذه منح من والغرض

 طريق عن وذلك: الموردة الأجهزة بعض بتشجيع متعلقة حوافز -7

 والمواد والمعدات العينية الاموال رؤوس على جمركية إعفاءات منح

 ,UNCTAD.) بالإنتاج المتعلقة والوسائل والأجزاء الاولية

2004.) 

 كعنصر اس تخدامها يمكن الضريبية الحوافز هذه أن الباحث يرى

 بمتطلبات التزام على الصناعية المنشآت تشجيع في وفاعل مؤثر

 على المنشآت حفز خلال من البيئية التأثيرات عن المحاس بة

 الضريبة تخفيض  او محددة زمنية لفترة الإعفاء ميزة من الاس تفادة

 في البيئية التأثيرات عن المحاس بة ومتطلبات بشروط وفاءها مقابل

 .المالية وتقارير أنظمتها
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 :الضريبية والحوافز الاعفاءات س ياسة نجاح معايير

 معيارين بتحقق الضريبية والحوافز الاعفاءات س ياسة نجاح يرتبط

 (م2004 عبدالهادي،: ) هما

 الإعفاءات منافع بين مقارنة تتم حيث: الكفاءة معيار -1

 مقابل العامة الخزينة تتحملها التي والتضحيات الضريبية والحوافز

 .والاعفاءات الحوافز هذه منح

 س ياسة تحقيق مدى بيان يتم حيث: الفاعلية معيار -2

 الرأسمالي التراكم تحقيق في لأهدافها الضريبية والحوافز الإعفاءات

 المضافة القيمة وزيادة حجمها وزيادة الجديدة المشروعات عدد وزيادة

 .المشروعات لهذه

 الضريبية الحوافز فعالية لضمان أنه يرى( م2000)  متولي أما

 :هي عوامل بعدة تربط أن يجب التلوث لمكافحة

 .فيه المرغوب التلوث مكافحة بمجال ربطها -1

 .المشروع فيه س يقام الذي بالموقع ربطها -2

 المشروعات في – المحققة الأرباح استثمار بإعادة ربطها -3

 درجات وزيادة المشروعات هذه لاس تمرار ضمان وبالتالي -السابقة

 .باس تمرار التلوث تخفيض

 :التلوث مكافحة في الضريبة اس تخدام

 أنStephen Smith(2011 ) الاقتصادي الكاتب أشار

 حماية في تساهم أن يمكن التي البيئية الأدوات أبرز تعتبر الضرائب

 مس توى في تؤثر قرارات يتخذون الذين الأشخاص وأن البيئة،

 فرض وتدعم. خفضه إلى يدفعهم ماليا   حافزا   يواجهون التلوث

 عندما مكس با   يحقق التلوث في المتسبب أن فكرة البيئية الضريبة

 الضرائب تقليل طريق عن التلوث لتقليل أجراء او قرار يتخذ

 ارتفاعا   أكثر تكلفة المتسبب يحمل التلوث أن يعني مما المدفوعة،

 سلوك في للتغيير دافعا   تعتبر التكلفة وهذه( أكثر ضريبة دفع)

 وتقليل والتلف الهدر من البيئة صيانة نحو التلوث في المتسبب

 .البيئي الضرر

 الشركات تدفع قد الضرائب تقدمها التي الحوافز أن يتضح س بق مما

 الاهتمام بينها من الداخلي وتنظيمها سلوكها في تغييرات أجراء إلى

 وتحليل وقياس بتجميع تهتم التي البيئية التأثيرات عن بالمحاس بة

 . البيئية التكاليف معلومات عن والإفصاح

 الضرائب في الحوافز تقديم أن إلىACCA (2012 ) أشارت كما

 سلوك أتباع على وتشجيعهم الملوثين سلوك تغيير على يشجع البيئية

 . للبيئة صديقة وأدوات منتجات واس تخدام بالبيئة ضررا   أقل

 الضريبة لاس تخدام مدخلين هناك يكون أن يمكن أنه الباحث يرى

 يمثل حيث الحوافز، ومدخل الأعباء مدخل التلوث، مكافحة في

 الأخر المدخل يمثل حين في يدفع، يلوث من مبدأ الأعباء مدخل

 تصحيح في مسؤوليتها لتحمل الصناعية للشركات الطوعية الدافعية

 من كأداة الضريبية الحوافز اس تخدام طريق عن البيئة مسار

 والتنمية البيئة على والحفاظ التلوث مكافحة مجال في الترغيب أدوات

 .المس تدامة

 :البيئية التأثيرات عن المحاس بة مفهوم

 في اختلفت مصطلحات بعدة البيئية عن المحاس بة ارتبطت

 المحاس بة مصطلح اس تخدم حيث هدفها في اتفقت و مسمياتها

 التكاليف ومحاس بة ،Environmental Accounting البيئية

 والمحاس بة ،Environmental Cost Accounting البيئية

 البيئية التأثيرات عن والمحاس بة ،Green Accounting الخضراء

Accounting for Environmental Impacts .الرغم وعلى 

 تحديد هو واحد هدف عن تعبر انها إلا المسميات هذه تعدد من

 تلك وآثار المحيطة البيئة و بالمجتمع وانشطتها المنشأة علاقة وقياس

 .العلاقة ذات الجهات إلى عنها التقرير ثم من و العلاقة

 Environmental الأمريكية البيئة حماية وكالة عرفت حيث

Protection Agency (EPM )البيئية التأثيرات عن المحاس بة 

 معلومات عن الإفصاح و تحليل و تجميع و وتحديد تعريف أنها على

 .البيئية التكاليف

 التأثيرات عن المحاس بة أن يرىPeter & Roger (2000 ) أما

 التقليدي للمحاس بي للنظام الممتد المحاس بي النظام عن عبارة البيئية

 و لتحديد التكلفة حدوث ومسببات النتائج تحليل على والمبني

 .الوحدة بها تس ببت التي البيئية التكاليف أثر تعيين

 تحليل و بقياس تختص التي الانشطة مجموعة أنها على  أخر أشار

 للفئات المعلومات تلك وتوصيل للمؤسسات البيئي الأداء

 القرارات اتخاذ في مساعدتهم بغرض وذلك المختصة، والطوائف

 (.م2011 عمارة، بن. )المؤسسات لتلك البيئي الأداء وتقييم

 إطارين البيئية للمحاس بة أن( م2009) الكاشف يرى جانبه من

 :هما فرعيين

 توفير إلى يهدف الذي البيئية المالية المحاس بة نظام -

 للأطراف الوحدة لأنشطة البيئية بالآثار المتعلقة المعلومات

 .المنشأة بنشاط المتأثرة و المرتبطة الخارجية

 توفير إلى يهدف الذي البيئية الإدارية المحاس بة نظام -

 واتخاذ والرقابة التخطيط على الإدارة لمساعدة اللازمة المعلومات

 .البيئة بحماية يتعلق فيما القرارات

 تهدف التي هي البيئية التأثيرات عن  المحاس بة أن يتضح س بق مما

 المالية، القوائم في البيئي بالبعد والاعتراف وتسجيل قياس إلى

 تقييم في لمساعدتهم المس تفيدة الأطراف إلى المعلومات هذه وتوصيل

 .الرش يدة الاقتصادية القرارات اتخاذ ثم من و للمنظمة البيئي الأداء

152



 

 

 : البيئية التأثيرات عن المحاس بة أهمية

 مدينة في انعقدت التي Rio Earth Summit الأرض قمة في

 مصطلح الدولي المجتمع أعتمد م1992 عام بالبرازيل جانيرو ريودي

 من وذلك Sustainable Development المس تدامة التنمية

 الأجيال حقوق أهدار دون الحالي الجيل احتياجات تلبية خلال

 نعيش الذي المعيشة مس توى عن يقل لا حياة مس توى في القادمة

 من أبعاد عدة على المس تدامة التنمية مكونات اش تملت وقد. فيه

 الطبيعية الثروة ومصادر البيئة بحماية يهتم الذي البيئي البعد بينها

 . بها

 من العديد على البيئي بعدها في المس تدامة التنمية مفهوم أنعكس

 أهتمت التي الاجتماعية العلوم من واحدة تعتبر المحاس بة و العلوم

 البيئية للمحاس بة إطار بناء خلال من البيئة تلوث معالجة بقضية

 بالحفاظ المتعلقة القرارات وترش يد أتخاذ في والدولة المنشأة يساعد

 يكفل الذي التوازن وتحقيق الهدر من صيانتها و البيئة على

 .المس تقبل في الطبيعية الموارد اس تمرارية

 : البيئية التأثيرات عن المحاس بة اهداف

 تتمثل اهداف عدة تحقيق إلى البيئية التأثيرات عن المحاس بة تسعى

 (م2005 لطفي،:) الآتي في

 التي الاجمالية والتكاليف المبيعات عن بيانات أعداد -1

 وبالتالي مالية، فترة لكل وحمايتها البيئة على الحفاظ إلى تهدف

 القرارات واتخاذ لأخري فترة من النفقات هذه تطور تتبع أمكانية

 .المناس بة

 في المنظمة خصصتها التي البيئية والوفرات المنافع اظهار -2

 .مالية فترة كل

 .للمنظمة والبيئية الاجتماعية المسؤولية توضيح -3

 التزام مدى لتوضيح البيئية النفقات عن التقارير أعداد -4

 .البيئية والتشريعات القوانين بتطبيق المنظمة

 :السوداني الدخل ضريبة قانون في الصناعي النشاط على الضريبة

 من( أ) الفقرة( 10) المادة في السوداني الضريبي المشرع حدد

 لضريبة الخاضعة الأرباح م1986 لس نة الدخل ضريبة قانون

 تشمل الضريبة أن على أولا   الفقرة في نص حيث الأعمال أرباح

 .فيها العمل ذلك بوشر مدة أي عن عمل أي عن الناتجة الأرباح

 الخاضعة الأعمال في توسع قد المشرع أن أولا   البند من يتضح

 واس تخراج والزراعة والصناعة التجارة تشمل بحيث للضريبة

 يخضع الذي الوظيفة دخل باس تثناء والحرف الحرة والمهن المعادن

 المشرع يخضع كما. الشخصي الدخل ضريبة هي أخرى لضريبة

 بالعمولة والوكلاء الوساطة بأعمال يقومون الذين والشركات الأفراد

 للبضائع والشراء بالبيع تتعلق بها يقومون التي الأعمال دامت ما

 كانت ولو سمسرة او عمولة كل للضريبة تخضع كذلك. المنقولة والقيم

 . عرضية بصفة

 أخضع السوداني الضريبي المشرع أن السابق العرض من يتضح

 و معينة شروط وفق الأعمال أرباح لضريبة الصناعية الشركات

 .محددة فئات

 :السوداني الضريبي التشريع في البيئية النفقات طبيعة

 السوداني الدخل ضريبة قانون في السوداني الضريبي المشرع يضع لم

- الضريبية التشريعات كمعظم للنفقة محدد تعريف م1986 لس نة

 التطور مع يتوافق لا قد محدد بتعريف نفسه المشرع يقيد لا حتى

 أ-1-18 المادة في أشار لكن -والاجتماعي والاقتصادي الزمنى

 المصروفات وهى الأساس فترة في المتكبدة المصروفات جميع بخصم

 ذلك على الحصول في بأكملها تكبدها قد الشخص يكون التي

 يسمح لا التي المصروفات من تكون لا والتي غيره دون الدخل

 .بخصمها

 النفقات طبيعة حول رئيس تساؤل يبرز السابق النص عمومية من

 تعتبر هل البيئة لحماية الصناعية الشركات تتحملها التي البيئية

 الدخل؟ على الحصول سبيل في متكبدة نفقات

 تعتبر البيئية النفقات أن( م1992) حسين يري الشأن هذا في

 :الآتية الحالات في مباشرة نفقات

 كما نظيفة، بيئة تتطلب المنشأة عمل طبيعة كانت إذا -1

 .والغذاء الدواء صناعة في الحال هو

 معينة مبالغ بأنفاق قانونا   ملتزمة المنشأة كانت إذا -2

 هذه مخالفتها على ويترتب التلوث من وحمايتها البيئة على للمحافظة

 .أعمالها رقم او نشاطها على تؤثر معينة عقوبة الالتزام

 المنشأة، أرباح زيادة على تعمل البيئية النفقة كانت إذا -3

 والمشروبات الغذائية المواد بيع لأنشطة بالنس بة الحال هو كما

 .وغيرها

 لس نة السوداني البيئة حماية فقانون الرأي هذا مع الباحث يتفق

 إلى أشار( ي) إلى( أ) من الفقرات في( 20) المادة في م2001

 قانونية وعقوبات احكام تس توجب بيئية مخالفات تعتبر افعال جملة

 حيث( 4 ،3 ،2 ،1) الفقرات( 21) المادة في تفصيلا   وردت

 المشروع ايقاف إلى تصل قد العقوبة أن إلى( 2) الفقرة اوضحت

 .جزئيا   او كليا   الترخيص بإلغاء او جزئيا   او كليا  

 يعتمد والرأسمالية الايرادية النفقات بين التمييز أن من الرغم وعلى

 لكن منها، والغرض وطبيعة النفقة وحجم كالدورية معايير عدة على
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 أنها على ما نفقة على الحكم في صعوبة الأحيان بعض في توجد

 لذلك النشاط طبيعة ذلك يتوقف قد حيث رأسمالية او إيراديه

 تعتبر التلوث لمكافحة والمعدات الآلات كشراء البيئية النفقات فأن

 تعتبر لكن لاحقة س نوات عدة في منها يس تفاد إذ رأسمالية نفقات

 تكتسب البيئية النفقات بعض هناك حين في. ولازمة مباشرة نفقة

 كما المخلفات من الآمن والتخلص الإزالة مثل والتكرار الدورية صفة

 تأخذ الحالة هذه في وغيرها والكيمياويات الغذائية المواد صناعة في

 مباشرة كنفقة معها التعامل يجب وبالتالي الدورية صفة النفقة

 في خاصة فيها حدثت التي الس نة ذات في خصمها يجب ولازمة

 .بذلك المنشأة يلزم قانون ظل

 السوداني الدخل ضريبة قانون في الحوافز لاس تخدام محاسبية رؤية

 :البيئية التأثيرات عن المحاس بة تشجيع في

 لس نة الدخل ضريبة قانون في السوداني الضريبي المشرع ينص لم

 او حوافز منح او بيئية نفقات أي خصم على صراحة م1986

 او التلوث مكافحة أنشطة مقابل مباشرة بصورة  ضريبية إعفاءات

 الصناعية الشركات بين الضريبية المعاملة في وصريح واضح تمييز أي

 وتقاريرها المحاس بي نظامها ويتضمن البيئي التلوث بمكافحة تهتم التي

 تعطي لا التي الصناعية الشركات وبين  البيئي الأداء الس نوية المالية

 .المحاسبية أنظمتها في البيئية التأثيرات عن للمحاس بة حيز

 الدخل ضريبة قانون في المواد بعض توجيه يمكن عامة بصفة لكن

 لخدمة منها الاس تفادة يراعى بحيث م1986 لس نة السوداني

 في البيئية التأثيرات عن المحاس بة تفعيل و البيئي التلوث مكافحة

 الصناعية للشركات الس نوية المالية والتقارير المحاسبية الانظمة

 :الآتي تشمل نقاط عدة خلال من وذلك شركة كل التزام حسب

 لضريبة الرأسمالية الأرباح اخضاع عدم العام المبدأ -1

 عن خرجت التي الاس تثناءات بعض هنالك ولكن الأعمال أرباح

 من الناتجة الأرباح الأعمال أرباح لضريبة المشرع اخضع حيث ذلك

 لنص وفقا   وذلك الدفترية القيمة عن تزيد بقيمة الآلات أحدى بيع

 الثاني الجدول من( 10) المادة من( ب) الفقرة من ثانيا   البند

 .للقانون

 في المس تخدمة والآلات المعدات اس تثناء يمكن أنه الباحث يري

 أحدي قامت إذا بحيث الصناعية الشركات في التلوث مكافحة مجال

 التلوث مكافحة لأغراض المس تخدمة معداتها أحدى ببيع الشركات

 يشجع مما للضريبة الزيادة أخضاع يتم لا الدفترية قيمتها من بأكثر

 أكثر باخري التلوث مكافحة معدات استبدال عملية على الشركات

 .للبيئة ومنفعة تطور

 والتكلفة التعويض مبلغ بين الفرق الضريبي المشرع اخضع كذلك

 عند التأمين شركات من المنشأة عليه تحصل الذي للأصل الدفترية

 ولتشجيع التلف، او الحريق او كالسرقة اصولها لأحد ضرر حصول

 حافز منح للمشرع يمكن البيئية المحاس بة تفعيل على الشركات

 البيئي الأداء على بالمحافظة تلتزم التي الصناعية الشركات ضريبي

 تحصل الذي التعويض مبلغ بإعفاء وذلك البيئية المحاس بة وتفعيل

 والآلات بالمعدات يتعلق كان إذا التامين شركات من عليه

 .التلوث مكافحة في المس تخدمة والمعدات

 مبالغ أي خصم على( ح) الفقرة( 20) المادة تنص -2

 عن القانون بهذا الملحق الثاني الجدول في عليها منصوص يكون

 الفقرة( 7) المادة الثاني الفصل تناول وقد المذكورة، الأساس فترة

 إذا أنه اوضحت حيث الرأسمالية المصروفات مقابل الخصم( أ)

 أعماله لأغراض يس تخدمها لشخص مملوكة آلات هنالك كانت

 .الاس تخدام باس تهلاك يسمى الأعمال أرباح حساب عند يجرى

 للشركات ضريبي وحافز كميزة تس تخدم أن الفقرة لهذه يمكن

 التي الشركات بمنح وذلك البيئية المحاس بة لأغراض الصناعية

 حوافر البيئية المحاس بة تفعل و التلوث مكافحة أدوات تس تخدم

 اهلاك او معجل اهلاك شكل في التلوث مكافحة لمعدات ضريبية

 المحاس بة وتفعل تهتم التي الشركات بين واضح تمييز يشكل مما اضافي

 تفعيل و البيئة على بالمحافظة تهتم لا التي و البيئية التأثيرات عن

 منح يمكن عامة وبصفة. البيئية التأثيرات عن المحاس بة متطلبات

 تشجع بطريقة للبيئة الصديقة الثابتة للأصول ضريبية حوافر

 مكافحة معدات وأمثل أحدث اس تخدام على الصناعية الشركات

 انظمتها ضمن البيئية المحاس بة وتنش يط تفعيل وبالتالي التلوث

 . المحاسبية

 الفقرة( 18) المادة في السوداني الضريبي المشرع قضى -3

 سبيل في الممول تحملها التي المصروفات جميع بخصم(  أ) البند( 1)

 غير المصروفات بعض واورد للضريبة الخاضع الدخل على الحصول

 بعدم نص حيث( 2) الفقرة( 18) المادة في بخصمها المسموح

 لرأس اس تغراق او خسارة او المال رأس من مصروفات أي خصم

 .المال

 بين والتمييز رأسمالية و إيراديه إلى البيئية النفقات تصنيف يمكن هنا

 بالمحاس بة تهتم التي للشركات يسمح بحيث والاجبارية الاختيارية

 و ضريبيا   مقبولة نفقات واعتبارها الاجبارية النفقات بخصم البيئية

 المحددة للفئات وفقا   الاختيارية النفقات على اس تهلاك يجري

 .بالقانون

 واجبة المصروفات السوداني الضريبي المشرع تناول -4

 شروط عدة تحت( 20) المادة في الأعمال أرباح ضريبة في الخصم

 المشرع يوافق التي التكاليف من المصروف لاعتبار توفرها يجب

 تفعيل في المادة هذه تس تخدم أن يمكن لذلك خصمها، على

 الوعاء من التلوث درجة نفقات خفض خلال من البيئية المحاس بة

 ما متى بالكامل بخصمها المسموح النفقات من واعتبارها الضريبي

 . الشروط فيها انطبقت
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 الخصم( د) الفقرة الثاني الفصل من( 7) المادة تناولت -5

 نصت حيث الإنتاج في لاس تخدامها جديدة آلات شراء حالة في

 والمعدات الآلات تكلفة من% 20 خصم يجرى أن على المادة

 اعتبارا   وذلك الإنتاج في لاس تخدامها المنشأة تشتريها التي الجديدة

 الابتدائي بالخصم إليه ويشار واحدة ولمرة الاس تخدام تاريخ من

  .ومراجعة وصحيحة منتظمة حسابات المنشأة لدى يكون أن بشرط

 الصناعية للشركات ضريبيا   حافزا   تعتبر الفقرة هذه أن الباحث يري

 المعدات نوعية المشرع يحدد لم حيث البيئي التلوث مكافحة مجال في

 ومراجعة وصحيحة منتظمة حسابات وجود اشترط فقط الجديدة

 من الصناعية الشركات تمكن الابتدائي الخصم ميزة فإن وبالتالي

 وبالتالي التلوث خفض مجال في والمتطورة الجديدة المعدات شراء

 .البيئية المحاس بة تفعيل

 فقد الصناعية الشركات على الضريبة فئات مجال في -6

 نس بة 3- ج الفقرة -( أ) القسم الثالث الجدول في المشرع أقر

 .الصناعي النشاط على كضريبة% 10

 بالمحافظة الالتزام على الصناعية الشركات لتشجيع أنه الباحث يري

 في البيئية التأثيرات عن المحاس بة تفعيل و البيئي الاداء جودة على

 زمنية لفترات نس بي ضريبي إعفاء منح يمكن فإنه المحاسبية انظمتها

 إعفاءها مع التلوث مكافحة في تعمل التي الصناعية للشركات محددة

 البيئي الأداء جودة في نشاطها واعتبار الاجتماعية التنمية ضريبة من

 للضريبة الخاضعة الأرباح من نس بة إعفاء او الضريبة لهذه المقابل

 في والجديدة الحديثة وآلات معدات في الاستثمار مقابل لتكون

 السوداني الضريبي المشرع يعمل أن ذلك ويتطلب التلوث مكافحة

 التزام مثل محددة شروط بوضع أعلاه الفقرة صياغة أعادة على

 الإعفاء فترة خلال البيئية التأثيرات عن المحاس بة تطبيق الشركة

 .الشروط من وغيرها منتظمة بحسابات واحتفاظها

 ورد حيث المجال هذا في نموذج تايوان في الضريبي التشريع يعتبر

 لضريبة الخاضعة الأرباح من% 10 إعفاء الصناعة تنظيم قانون في

 المحتجزة الأرباح هذه اس تخدام تم إذا الصناعية للمنشآت الدخل

 مكافحة واجهزة وآلات معدات شراء تتضمن معينة أغراض في

 والمعدات الآلات لشراء المقترضة الديون سداد او التلوث

 .والاجهزة

 التي الصناعية الشركات على الضريبة معدل تخفيض يمكن كما

 التمييز تضمن بطريقة التلوث مكافحة مجال في منتظمة انشطة تمارس

 البيئية التأثيرات عن والمحاس بة البيئي بالأداء تهتم التي الشركات بين

 .البيئي الأداء جودة و التلوث لمكافحة اهتمام تعطي لا والتي

 التكنولوجيا تمويل قروض أقساط بخصم السماح -7

 الدخل على تفرض التي الضريبة وعاء من البيئي للتلوث المعالجة

 قانون قضى حيث أقصى، حد بدون الفوائد خصم إلى بالإضافة

 ثالثا   الفقرة( ط-2-18) المادة في م1986 لس نة الدخل ضريبة

 دفعت قد تكون لم ما وجدت أن للاقتراض تكلفة أي خصم بعدم

 على الحصول في الشخص ذلك اس تخدمه قرض عن مصرف إلى

 . للضريبة الخاضع الدخل

 الدفع الواجبة المبالغ خصم على( ى) الفقرة( 20) المادة نصت كما

 تلك بأن الوكيل اقتنع ما متى الشخص اقترضها نقود اية عن كفوائد

 كما. الأعمال أرباح انتاج في مس تخدمة اموال عن مس تحقة التكلفة

 لم فإذا الدفع، مس تحقة المقترضة المبالغ عن الفائدة تكون أن يجب

 تعد لا التقدير موضع المالية الس نة في الاس تحقاق ميعاد يحل

 .الخصم واجبة التكاليف من الفائدة

 المادة في م1986 لس نة الدخل ضريبة قانون أقر -8

 الوزير توصية على بناء أنه وثانيا   أولا   البندين( 1) الفقرة( 17)

 من معين دخل إعفاء الوزراء لمجلس يجوز يصدره أمر بموجب

 والمدى بالقانون الملحق الأول الجدول في المبين المدى إلى الضريبة

 من الدخل من نوع اي او دخل اي إعفاء وكذلك فيه، المحدد

 .الأمر ذلك في المبين المدى إلى الضريبة

 تخفيض خلال من الضريبة من نس بي إعفاء إعطاء يمكن وهنا

 منتجات وتسوق تنتج أن تس تطيع التي للمنشآت الضريبة معدلات

 التأثيرات عن للمحاس بة نظام وجود اشتراط مع للبيئة صديقة

 .البيئية والتشريعات بالقانون الالتزام من والتأكد البيئية،

 م1986 لس نة الدخل ضريبة قانون من( 20) المادة -9

  الأعمال أرباح ضريبة في بخصمها المسموح المصروفات اوضحت

 لما وفقا   أخري أوجه أي خصم إلى( ك) الفقرة في اشارت حيث

 .اللوائح تقرره

 الفقرة( 20) المادة و( 1) الفقرة( 17) المادة أن إلى الباحث يرى

 أن يمكن -البيئي البعد تراعي بحيث اللوائح هيكلة تمت إذا-( ك)

 عن المحاس بة تفعيل على الصناعية الشركات تشجيع في تساهم

 إعفاء إعطاء خلال من وذلك المحاسبية أنظمتها في البيئية التأثيرات

 مكافحة في تعمل التي للشركات محددة زمنية لفترات ضريبي

 معينه بمده محدده الضرائب من جزئي إعفاء منح و  التلوث،

 في تس تخدم او تعمل التي والمعدات والأجهزة والمواد للمنشآت

 الضريبة معدل تخفيض إلى بالإضافة البيئي، التلوث مكافحه مجال

 التلوث مكافحة مجال في منتظمة انشطة تمارس التي الشركات على

 مكافحة نفقات اعتبار وكذلك الشركات، بين التمييز تضمن بطريقة

 .الضريبي الوعاء بخصمها المسموح المصروفات من التلوث

 المزايا من نوعين بين التمييز يمكن أنه السابق العرض من يتضح

 وتفعيل البيئة حماية نحو توجيهها يمكن التي الضريبية والحوافز

 الأول النوع الصناعية، الشركات في البيئية التأثيرات عن المحاس بة

 الشركات تكاليف تخفيض إلى تؤدي التي الضريبية الحوافز في يتمثل

 هذه تتحملها التي المالية الأعباء تخفيض على يساعد مما الصناعية

 الثاني والنوع البيئة، حماية بمتطلبات الوفاء سبيل في الشركات
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 تحديد خلال من الصناعية للشركات الصافي العائد زيادة في يتمثل

 منحها او للضرائب السائد السعر عن يقل خاص ضريبي سعر

 الشركات بين التمييز تضمن بطريقة معينة لمدة ضريبيا   اعفاءا  

 لا الى والأخرى البيئة حماية تجاه مسؤوليتها تتحمل التي الصناعية

 .البيئة لحماية اولوية تضع

 الدراسات السابقة:

ة نظر اس تطلاع وجه م( 2006دراسة الزهراني ) اس تهدفت

المشاركين فيها تجاه فعالية اس تخدام المدخل الضريبي لحماية البيئة و 

في المملكة العربية السعودية وذلك من خلال  مكافحة التلوث البيئي

و قد  تصميم اس تمارة اس تبيان وزعت على العينة المس تهدفة.

جراءات الحالية نظمة و الإفعالية الألى عدم إتوصلت الدراسة 

لحماية البيئة و مكافحه التلوث البيئي في المملكة العربية  المتبعة

كدت النتائج على فعالية اس تخدام المدخل الضريبي أكما  السعودية

لهذا الغرض سواء من خلال فرض ضرائب مباشرة او غير مباشرة 

التي تسبب التلوث او جهزة و المواد او المعدات و الأ المنشآتعلى 

من خلال منح بعض الحوافز الضريبية بهدف حماية البيئة بدلا عن 

 التلوث.فرض ضرائب على 

( في مقالته على توضيح كيف يمكن للجباية 2010ركز مدسور )

البيئية أن تسهم في كبح جماع التلوث البيئي وذلك بالاعتماد على 

نتاجية الملوثة ضرائب ورسوم على المنتجات وعلى النشاطات الا

للبيئة، وتوصل إلى أهمية التدرج في فرض الضرائب والرسوم 

البيئية، وأن حماية البيئة لا تتطلب الاعتماد على الأدوات العقابية 

 وانما يجب التركيز على الأدوات التحفيزية والإعفاءات الجبائية.

بالشركات  )2011Schultz& Thomasاهتمت دراسة )

التي تهتم بالتنمية المس تدامة من خلال تقديم سلع الصديقة للبيئة و 

وخدمات بأسعار تنافس ية تلبي الاحتياجات الانسانية وتحسن 

نوعية الحياة والتقليل بصورة مس تمرة من الآثار الايكولوجية وكثافة 

اس تخدام الموارد طول دورة الحياة. وقد اوضحت الدراسة أن 

يبية تعتبر من المحفزات الضغوط الس ياس ية والحوافز والمزايا الضر 

على أتباع ممارسات صديقة للبيئة، وأن قانون الايرادات الداخلية 

الأمريكي يش تمل على العديد من الحوافز الضريبية البيئية التي 

 تشكل دافع للشركات بما فيها الصغيرة على المحافظة على البيئة. 

إلى م( فقد قامت بالتطرق 2012أما دراسة محمد وعبدالرزاق )

دور النظام الضريبي في حماية البيئة من التلوث من خلال 

التشريعات الضريبية الرادعة للملوثين من خلال دراسة تحليلية 

لنموذج الجباية البيئية في الجزائر، ثم دراسة رؤية المشرع الجزائري 

في ما يخص الجباية البيئية ومدى فعاليتها في الحد من التلوث 

الدراسة إلى أن الجباية البيئية بمثابة الأداة ذات البيئي. وقد توصلت 

الطابع الاقتصادي والمالي لمكافحة التلوث وحماية البيئة، بالإضافة 

إلى الأدوات المتعددة ذات الهدف نفسه، و التحديد الدقيق لمبدأ 

 الملوث يدفع يساهم بدرجة كبيرة في تفعيل دور الجباية البيئية.

بالحوافز الضريبية  Roman& Laura(2012)اهتمت دراسة 

المختلفة المتعلقة بإنتاج وحفظ الطاقة وعلاقتها بالأمور البيئية وما 

يمكن أن يكون له من تداعيات مالية تؤثر على الأعمال التجارية 

وعملائها. واوضحت الدراسة وجود العديد العوامل التي تؤثر على 

بية التي توفرها جاذبية هذه الحوافز الضريبية، وأن الحوافز الضري 

مختلف الولايات الامريكية تؤثر على القرارات التي تتخذها 

الشركات وعملائها في المحافظة على البيئة إذا تم تدارك الظروف 

الحالية واس تمرار التشاور مع مهنيو الضرائب والشركات والعملاء 

 لإبقائهم على علم بالتغييرات أثناء وقوعها.  

م( بدراسة كيف يمكن أن 2012ون )قامت دراسة قريشي وأخر 

يكون للضريبة دور فعال في تحقيق متطلبات حماية البيئة في ظل 

التنمية المس تدامة من خلال توجيه الأفراد والوحدات الاقتصادية 

للحد من ظاهرة التلوث. وتوصلت الدراسة إلى أن الضريبة تعتبر 

وأن  من الأدوات الناجحة في الحد من مشاكل التلوث البيئي،

التلوث يعتبر من التكاليف الخارجية التي يتحملها المجتمع وبالتالي 

ينبغي نقل هذا العبء إلى الأطراف المتسببة فيه عن طريق فرض 

 ضرائب مباشرة تتمثل في الضرائب على المخرجات والانبعاثات.

م( إلى القاء الضوء على مدى تبني الدولة 2014هدف بوعلام )

تراتيجية المالية الخضراء لتحقيق التنمية الحديثة لتطبيق الاس

المس تدامة الشاملة وذلك ضمن مسار الاقتصاد الأخضر، حيث 

ركزت الدراسة على دور الضرائب الخضراء والاعانات كأدوات في 

يد الدولة لمكافحة التلوث البيئي، وأن الضريبة تعتبر واحدة من 

فحة مشكلة التلوث الأدوات المهمة التي يمكن الاعتماد عليها في مكا

 والحد من آثارها السلبية.

م( فقد هدف إلى القاء الضوء على الدور الذي 2014اما قناوي )

يمكن أن يلعبه النظام الضريبي مختلف أدواته في التأثير الايجابي 

على البيئة من أجل الحد من التلوث بالقرى الس ياحية المقامة على 

عربية، و من ثم اقتراح شواطئ البحر الاحمر بجمهورية مصر ال

تفعيل دور الضرائب الخضراء للحد من التلوث البيئي. حيث قام 

الباحث بتصميم اس تمارة اس تبيان لاس تطلاع آراء عينة الدراسة 

مس تخدما  المنهج الاس تقرائي والاسلوب الاحصائي. و توصلت 

الدراسة إلى العمل على فرض ضرائب خضراء بهدف الحد من 

د من التلوث البيئي بالقرى الس ياحية، التلوث بهدف الح

والاس تفادة من تجارب الدول الرائدة في اس تخدام الحوافز الضريبية 

كالإهلاك المعجل، بالإضافة إلى تطبيق شهادة الضرائب الخضراء 

المقترحة لتسهيل تطبيق الضرائب الخضراء إلى جانب الرقابة 

 المباشرة عن طريق القوانين والتشريعات.

الجهود العالمية الرامية  Potter &Kevin(2015)دراسة تناولت 

إلى المساعدة في حماية البيئة والحفاظ على الموارد الطبيعية، حيث 

أشارت إلى اعتراف الحكومة الاتحادية الأمريكية وحكومات 

الولايات بقيمة الانعكاسات الاقتصادية و البيئية والس ياس ية على 

الدراسة أن هناك اس تجابة واسعة  تعزيز الطاقة المتجددة. واوضحت
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بين الأفراد ورجال الأعمال للحوافز والإعفاءات الضريبية والمنح 

والقروض الخضراء في حثهم نحو اس تخدام الطاقة المتجددة وخفض 

 انبعاث الكربون والحفاظ على البيئة.

 الدراسة الميدانية:

 حدود الدراسة:

اقتصرت الدراسة في حدها الزماني على العام  -1

م وذلك لحداثة البيانات، اما الحد المكاني 2016

 السودان. –فتمثل في ولاية الخرطوم 

اقتصرت الدراسة على تناول الحوافز الضريبية  -2

الواردة في قانون ضريبة الدخل السوداني لس نة 

م وتعديلاته، دون التطرق للقوانين 1986

توجد بها بعض الإعفاءات  الأخرى التي قد

 والحوافز.

 منهج الدراسة:

تس تهدف هذا الدراسة التعرف على مدي فعالية الحوافز 

الضريبية في تشجيع ودفع شركات القطاع الصناعي 

السوداني لتفعيل وتطبيق المحاس بة عن التأثيرات البيئية 

لذلك أعتمد الباحث على المنهج الاس تقرائي لدراسة 

الحوافز الضريبية في قانون ضريبة الدخل  واس تقراء مجالات

م، والمنهج الوصفي التحليلي 1986السوداني لس نة 

للدراسة الاس تطلاعية للتعرف على الآراء الإدارات في 

هذه الشركات حول تأثير هذه الحوافز في تشجيعهم على 

تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية في أنظمتها المحاسبية 

 والمالية.

الدراسة من شركات قطاع  الدراسة: يتكون مجتمعمجتمع 

الصناعات التحويلية بولاية الخرطوم، و التي تشكل حوالي 

% من المنشآت 64شركة صناعية تمثل نس بة  1472

% في قطاع 70الصناعية الكبيرة في السودان منها 

% في صناعة تشكيل المعادن 12الصناعات الغذائية و

ى. )المسح الصناعي % في بقية القطاعات الأخر 18و

 (.2005الشامل، 

 

 

 

عينة الدراسة:  اس تخدام الباحث أسلوب العينة القصدية 

داخل القطاعات المكونة للصناعات التحويلية بولاية 

الخرطوم والتي شملت كل القطاعات ما عدا قطاع صناعة 

الغزل والنس يج الذي يعتبر ش به متوقف عن العمل 

 وشملت الآتي:

 الغذائية .قطاع الصناعات   -1

 قطاع صناعة الجلود. -2

 قطاع الصناعات الكيمياوية والادوية. - 3

 قطاع الزيوت والصابون. - 4

 قطاع الصناعات الهندس ية. - 5

 قطاع صناعة مواد البناء والحراريات. -6

 قطاع صناعة مواد التعبئة والتغليف والطباعة. - 7

 صناعات البلاستيك -8

رة اس تبيان على الإدارة ( اس تما90حيث تم توزيع عدد )

العليا ) المدير، ونائب المدير، والمدير المالي، ومدير 

شركة صناعية في القطاعات الصناعية  30الانتاج( في 

( اس تمارة بنس بة 85المختلفة، و تم استرجاع عدد )

%(، فيما بلغت الاس تمارات غير 94.4اس تجابة بلغت )

يلي وصفا   %( . وفيما5.6( بنس بة )5المستردة عدد )

 ( التالي:1لأفراد عينة الدراسة كما في الجدول )
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 ( وصف عينة الدراسة1جدول )

 النس بة التكرار فئات المتغير المتغير

 المؤهل العلمي

 %9.4 8 دبلوم وس يط

 %65.9 56 بكالوريوس

 %24.7 21 فوق الجامعي

 

 

 التخصص العلمي

 %29.4 25 محاس بة

 %49.4 42 إدارة اعمال

 %11.8 10 اقتصاد

 %5.9 5 هندسة

 %3.5 3 اخري

 الخبرة العملية
 %56.5 48 س نة 5-10

 %43.5 37 س نة فأكثر11

 ( طبيعة النشاط الصناعي للشركات حسب الاس تجابة2جدول )

 النس بة التكرار القطاع

 %30 9 الصناعات الغذائية

 %10 3 الكيمياويات والادوية

 %23.3 7 مواد البناء

 %10 3 صناعات كهربائية و هندس ية

 %16.7 5 الزيوت والصابون

 %10 3 المعدنية والميكانيكية

 أداة الدراسة :

قام الباحث بجمع البيانات اللازمة لإجراء الدراسة الميدانية عن 

(  Likertمقياس ) طريق تصميم اس تمارة اس تبيان مس تخدما  

الخماسي المتدرج في المقاييس )اوافق بشدة ،اوافق ،محايد، لا 

اوافق ،لا اوافق بشدة (، حيث أش تمل الجزء الأول  على 

المتغيرات الشخصية لعينة الدراسة. في حين أش تمل الجزء الثاني 

على اس تطلاع آراء عينة الدراسة حول فعالية بعض الحوافز في 

تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية في أنظمتها حث الإدارة نحو 

 وتقاريرها المحاسبية.

: تم عرض اس تمارة الاس تبيان على لجنة من الظاهريالصدق 

من الصدق والثبات الظاهري  للتأكدالمحكمين الاكاديميين وذلك 

لمحتويات الاس تمارة، حيث قام الباحث بالاسترشاد بتوجيهات 

 التعديلات المطلوبة. لإجراءوآراء وتعديلات المحكمين 

مكانية الاعتماد على أ: قام الباحث باختبار مدى الإحصائيالثبات 

تساق وثبات المقياس أتم الحصول عليها ومدى  التيالبيانات 

 Cronbach-Alphaجمع البيانات باس تخدام  في المس تخدم

 إجاباتبين القياسات المعبرة عن  ارتباطوالذي يبين مدى وجود 

 ةوهى قيم 0.731 قيم معامل الارتباط كانتفراد العينة حيث أ

مكانية الاعتماد على نتائج التحليل أيس تدل من خلالها على 

 .الاحصائي

، حيث محورين رئيس يين ش تمل الاس تبيان علىأمحاور الاس تبيان: 

أعتمد الباحث بصورة رئيس ية على الحوافز الضريبية والمزايا 

م 1986والإعفاءات في قانون ضريبة الدخل السوداني لس نة 

( فقرة وزعت 18بلغت عدد الفقرات ) لتطوير هذه المحاور. حيث

 تي:على المحورين كالآ
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 ( محاور الاس تبيان3جدول )

 عدد الفقرات المجال المحور

 فقرات 5 الإعفاءات الضريبية التي تدفع الإدارة نحو تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية. ولالأ

التأثيرات الخصومات والتخفيضات والاس تثناءات في العبء الضريبي التي تدفع الإدارة نحو تفعيل المحاس بة عن  الثاني

 البيئية.

 فقرات 9

 البيانات:أسلوب معالجة وتحليل  

لتحقيق أهداف الدراسة تم تحليل البيانات التي تم جمعها عن 

حصائية طريق اس تمارة الاس تبيان من خلال تطبيق الاساليب الإ

برنامج المناس بة لطبيعة البيانات ونوع العينة وذلك عن طريق 

حيث تم اس تخدام  SPSSحصائية للعلوم الاجتماعية  الحزم الإ

 ( T)واختبار  الحسابيوالوسط  المعيارياسلوب الانحراف 

 حصائية .لاختبار دلالة الفروق الإ

تم حساب الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لكل محاور 

 تم الاتي:فئة  أي فيالدراسة ولتحديد قيم المتوسط الحسابي كونها 

،ثم  4=1-5ايجاد طول المدي حسب مقياس لكيرت الخماسي = 

. وبعد ذلك تضاف هذه 8= 4/5  قسمة المدى على عدد الفئات

 تي:للمقياس فتصبح الفئات كالآ الأدنىلى الحد إالقيمة 

 ( المتوسط العام المرجح لعبارات الاس تبيان4جدول )

 درجة الفعالية الحسابيالمتوسط 

 درجة منخفضة جدا   1.8ــــ 1

 درجة منخفضة 2.6ـــ  1.9

 درجة متوسطة 3.4ـــــ  2.7

 درجة مرتفعة 4.2ــــ  3.5

 درجة مرتفعة جدا   5ـــــ  4.3

 

اس تخدام الانحراف المعياري للتعرف علي مدي  -1

عينة الدراسة والوسط راء افراد آالتجانس بين 

الحوافز الضريبية  فعاليةلقياس درجة  المرجح الحسابي

في تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية من وجهة نظر 

 الإدارة.

حساب المتوسط الفرضي لمس تويات مقياس ليكرت  -2

 (.3الخماسي الذي يساوى )

للعينة الواحدة لاختبار  t- testاس تخدام اختبار  -3

 عنوية.دلالة الفروق الم 

( للتعرف أن كانت هناك الفروقات Anovaاختبار ) -4

بين متوسطات الحوافز الضريبية وأثرها على المحاس بة 

 البيئية يمكن أن تعزى لطبيعة النشاط الصناعي.

 اختبار الفرضيات والنتائج: -5

الفرضية الاولى: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين منح 

المحاس بة عن التأثيرات البيئية من وجهة الإعفاءات الضريبية وتفعيل 

 نظر الإدارة في شركات قطاع الصناعات التحويلية بولاية الخرطوم.
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 ( و مس توى المعنوية T( الانحرافات المعيارية والاوساط الحسابية و قيم )5جدول )

الانحراف  العبارة

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 التأثير

 T Sigقيمة 

 0.000 19.08 مرتفعة جدا   4.63 0.663 إعطاء إعفاء ضريبي لفترات زمنية محددة للشركات التي تعمل في مكافحة التلوث.

 0.000 9.38 مرتفعة 4.12 0.922  إعفاء العدد والآلات غير الملوثة للبيئة من الضريبة الجمركية

 والأجهزةت والمواد آمن الضرائب محدد بمده معينه للمنش جزئيمنح اعفاء 

  .البيئيمجال مكافحه التلوث  فيتعمل او تس تخدم  التيوالمعدات 

 0.000 10.36 مرتفعة 4.15 0.860

الذى  لمعدات مكافحة التلوثالفرق بين مبلغ التعويض والتكلفة الدفترية إعفاء 

 من الضريبة. من شركات التأمين الشركةتحصل عليه 

 0.000 8.74 مرتفعة 3.88 0.783

منح إعفاء ضريبي نس بي لفترات زمنية محددة للشركات الصناعية التي تعمل في 

 مكافحة التلوث.

 0.000 9.83 مرتفعة 4.25 0.985

 

 ( الآتي:5يتضح من الجدول ) 

أن الانحراف المعياري لعبارات الفرضية تراوح ما بين   -

كأدنى قيمة مما يدل  0.663كأعلى قيمة و  0.985

على تجانس إجابات عينة الدراسة. في حين تراوح 

 3.88كأعلى قيمة و  4.63المتوسط الحسابي ما بين 

 كأدنى قيمة مما يشير إلى الآتي:

دة يساهم إعطاء إعفاء ضريبي لفترات زمنية محد -

للشركات التي تعمل في مكافحة التلوث بدرجة مرتفعة 

جدا  في تشجيعها على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات 

 .4.63البيئية حيث بلغ المتوسط الحسابي 

إعفاء العدد والآلات غير الملوثة للبيئة من الضريبة  -

يساهم بدرجة مرتفعة في تشجيع الشركات  الجمركية

الصناعية على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية 

 .4.12حيث بلغ المتوسط الحسابي 

من الضرائب محدد بمده معينه  جزئيعفاء إمنح  -

تعمل او  التيوالمعدات  والأجهزةت والمواد آللمنش

يشجع  البيئيمجال مكافحه التلوث  فيتس تخدم 

صناعية بصورة مرتفعة على تفعيل المحاس بة الشركات ال 

عن التأثيرات البيئية حيث بلغ المتوسط الحسابي 

4.15. 

الفرق بين مبلغ التعويض والتكلفة الدفترية إعفاء  -

من  الشركةتحصل عليه  يالذ لمعدات مكافحة التلوث

 من الضريبة يشجعها على تفعيل  شركات التأمين

صورة مرتفعة حيث بلغ المحاس بة عن التأثيرات البيئية ب

 .3.88المتوسط الحسابي 

منح إعفاء ضريبي نس بي لفترات زمنية محددة للشركات  -

الصناعية التي تعمل في مكافحة التلوث يشجعها بصورة 

مرتفعة على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية حيث 

 4.25بلغ المتوسط الحسابي 

عينة الدراسة تشير إلى  يتضح مما س بق أن نتائج تحليل آراء أفراد

الموافقة بصورة مرتفعة نحو فعالية هذه الإعفاءات في تشجيع 

الشركات نحو تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية في أنظمتها 

 وتقاريرها المحاسبية.

( لكل 0.000( هي )Tمس توى المعنوية لقيمة ) -

العبارات مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة 

بات عينة الدراسة والمتوسط الفرضي  إحصائية بين إجا

وعليه نرفض فرض العدم الذي ينص على عدم وجود 

فروق ذات دلالة إحصائية بين منح الإعفاءات 

الضريبية وتفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية، وقبول 

الفرض البديل بوجود فروق ذات دلالة احصائية بين 

عن التأثيرات منح الإعفاءات الضريبية وتفعيل المحاس بة 

البيئية من وجهة نظر الإدارة في شركات قطاع 

الصناعات التحويلية بولاية الخرطوم، الأمر الذي يشير 

إلى أن منح الإعفاءات الضريبية يساهم في تشجيع 

الشركات الصناعية على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات 

 البيئية من وجهة نظر الإدارة.
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ذات دلالة إحصائية بين منح الفرضية الثانية: توجد فروق 

الخصومات والتخفيضات والاس تثناءات في العبء الضريبي 

وتفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية من وجهة نظر الإدارة في 

 شركات قطاع الصناعات التحويلية بولاية الخرطوم.

 

 

 

( و مس توى المعنويةT( الانحرافات المعيارية والاوساط الحسابية و قيم )6جدول )

الانحراف  العبارة

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 التأثير

 T Sigقيمة 

 0.000 12.03 مرتفعة 4.22 0.783 منح حوافر ضريبية للأصول الثابتة الصديقة للبيئة.

السماح بخصم أقساط قروض تمويل التكنولوجيا المعالجة للتلوث البيئي 

 الضريبة.من وعاء 

 0.000 8.66 مرتفعة 4.07 0.954

 0.000 6.75 مرتفعة 3.93 1.071 رسملة النفقات البيئية و توضيح النفقات المقبولة ضريبيا . 

 0.000 7.79 مرتفعة 4.13 1.027 خصم نفقات مكافحة التلوث من الوعاء الضريبي. 

منح حوافر ضريبية لمعدات مكافحة التلوث في شكل اهلاك معجل او 

  اهلاك اضافي. 

 0.000 4.80 مرتفعة 3.87 1.063

تخفيض معدل الضريبة على الانشطة التي تعمل في مجال مكافحة التلوث 

. 

مرتفعة  4.47 0.724

 جدا  

15.69 0.000 

الضريبة عند بيعها بقيمة تزيد عن القيمة اس تثناء آلات مكافحة التلوث من 

 الدفترية

 0.001 3.57 مرتفعة 3.58 1.066

تصنيف النفقات البيئية إلى إيراديه و رأسمالية والتمييز بين الاختيارية 

 والاجبارية.

 0.000 5.61 مرتفعة 3.75 1.035

تخفيض معدل الضريبة على الشركات التي تمارس انشطة منتظمة في 

 مكافحة التلوث بطريقة تضمن التمييز بين الشركات.مجال 

 0.000 11.91 مرتفعة 4.18 0.770

 ( الآتي:6يتضح من الجدول )

أن الانحراف المعياري لعبارات الفرضية تراوح ما بين   -

كأدنى قيمة مما يدل  0.724كأعلى قيمة و  1.071

على تجانس إجابات عينة الدراسة. في حين تراوح 

 3.58كأعلى قيمة و  4.47المتوسط الحسابي ما بين 

 كأدنى قيمة مما يشير إلى الآتي:

للبيئة منح حوافر ضريبية للأصول الثابتة الصديقة  -

يشكل دافع بدرجة مرتفعة لتشجيع الشركات الصناعية 

على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية، حيث بلغ 

 .4.22المتوسط الحسابي 

السماح بخصم أقساط قروض تمويل التكنولوجيا  -

الضريبة يساهم بدرجة المعالجة للتلوث البيئي من وعاء 

عيل مرتفعة في تشجيع الشركات الصناعية على تف 

المحاس بة عن التأثيرات البيئية، حيث بلغ المتوسط 

 .4.07الحسابي 

تساهم رسملة النفقات البيئية و توضيح النفقات المقبولة  -

ضريبيا  بدرجة مرتفعة في تشجيع الشركات الصناعية 

على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية، حيث بلغ 

 .3.93المتوسط الحسابي 
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دات مكافحة التلوث في شكل منح حوافر ضريبية لمع -

اهلاك معجل او اهلاك أضافي يساهم بدرجة مرتفعة 

في تشجيع الشركات الصناعية على تفعيل المحاس بة عن 

 3.87التأثيرات البيئية، حيث بلغ المتوسط الحسابي 

يساهم تخفيض معدل الضريبة على الانشطة التي تعمل  -

اعية في مجال مكافحة التلوث في تشجيع الشركات الصن

في تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية بدرجة مرتفعة 

 .4.47جدا ، حيث بلغ المتوسط الحسابي 

اس تثناء آلات مكافحة التلوث من الضريبة عند بيعها  -

بقيمة تزيد عن القيمة الدفترية يساهم بدرجة مرتفعة في 

تشجيع الشركات الصناعية على تفعيل المحاس بة عن 

 .3.58حيث بلغ المتوسط الحسابي  التأثيرات البيئية،

تصنيف النفقات البيئية إلى إيراديه و رأسمالية والتمييز  -

بين الاختيارية والاجبارية يشجع الشركات الصناعية 

على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية بدرجة مرتفعة 

 .3.75حيث بلغ المتوسط الحسابي 

س تخفيض معدل الضريبة على الشركات التي تمار  -

انشطة منتظمة في مجال مكافحة التلوث بطريقة تضمن 

التمييز بين الشركات يشجعها على تفعيل المحاس بة عن 

التأثيرات البيئية بدرجة مرتفعة، حيث بلغ المتوسط 

 .4.18الحسابي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يتضح مما س بق أن نتائج تحليل آراء أفراد عينة  -

فعالية  الدراسة تشير إلى الموافقة بصورة مرتفعة نحو

هذه الخصومات والتخفيضات والاس تثناءات في 

العبء الضريبي في تشجيع الشركات نحو تفعيل 

المحاس بة عن التأثيرات البيئية في أنظمتها وتقاريرها 

 المحاسبية.

(  0.000( تراوح ما بين )Tمس توى المعنوية لقيمة ) -

( لكل العبارات مما يشير إلى وجود  0.001و )

إحصائية بين إجابات عينة الدراسة فروق ذات دلالة 

والمتوسط الفرضي  وعليه يرفض فرض العدم الذي 

ينص على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

إجابات عينة الدراسة حول فعالية منح الخصومات 

والتخفيضات والاس تثناءات في العبء الضريبي في 

تشجيع الشركات الصناعية على تفعيل المحاس بة عن 

ثيرات البيئية، وقبول الفرض البديل بوجود فروق التأ

ذات دلالة إحصائية بين منح الخصومات والتخفيضات 

والاس تثناءات في العبء الضريبي وتفعيل المحاس بة 

عن التأثيرات البيئية من وجهة نظر الإدارة في شركات 

قطاع الصناعات التحويلية بولاية الخرطوم. مما يشير 

تخفيضات والاس تثناءات في إلى منح الخصومات وال 

العبء الضريبي يشجع الشركات في قطاع الصناعات 

التحويلية بولاية الخرطوم على تفعيل المحاس بة عن 

 التأثيرات البيئية في أنظمتها وتقاريرها المحاسبية.

في الجدول التالي ترتيب الحوافز الضريبية حسب درجة مساهمتها 

يل المحاس بة عن التأثيرات في تشجيع الشركات الصناعية على تفع 

 البيئية في أنظمتها وتقاريرها المحاسبية حسب وجهة نظر الإدارة:
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 ( ترتيب الحوافز الضريبية حسب درجة مساهمتها في تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية7جدول )

 النس بة المئوية الضريبيالحافز  م

 %90 إعطاء إعفاء ضريبي لفترات زمنية محددة للشركات التي تعمل في مكافحة التلوث. 1

 %88.3 منح إعفاء ضريبي نس بي للشركات الصناعية التي تعمل في مكافحة التلوث. 2

 %88.3 التلوث بطريقة تضمن التمييز بين الشركات.تخفيض معدل الضريبة على الشركات التي تمارس انشطة منتظمة في مجال مكافحة  3

 %86.7 تخفيض معدل الضريبة على الانشطة التي تعمل في مجال مكافحة التلوث. 4

مجال مكافحه  فيتعمل او تس تخدم  التيوالمعدات  والأجهزةت والمواد آمن الضرائب محدد بمده معينه للمنش جزئيعفاء إمنح  5

 .البيئيالتلوث 
80% 

 %78.3 خصم نفقات مكافحة التلوث من الوعاء الضريبي. 6

 %78.3 .السماح بخصم أقساط قروض تمويل التكنولوجيا المعالجة للتلوث البيئي من وعاء الضريبة 7

 %78.3 منح حوافر ضريبية للأصول الثابتة الصديقة للبيئة. 8

 %73.3 .الجمركيةإعفاء العدد والآلات غير الملوثة للبيئة من الضريبة  9

من  من شركات التأمين الشركةالذى تحصل عليه  لمعدات مكافحة التلوثالفرق بين مبلغ التعويض والتكلفة الدفترية اعفاء  10

 الضريبة.
63.3% 

 %60 رسملة النفقات البيئية و توضيح النفقات المقبولة ضريبيا . 11

 %58.6  منح حوافر ضريبية لمعدات مكافحة التلوث في شكل اهلاك معجل او اهلاك اضافي.  12

 %51.7 .بقيمة تزيد عن القيمة الدفترية مكافحة التلوث من الضريبة عند بيعها لاتاس تثناء آ 13

 %48.3 تصنيف النفقات البيئية إلى إيراديه و رأسمالية والتمييز بين الاختيارية والاجبارية. 14

 

الفرضية الثالثة : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 

الحوافز الضريبية وأثرها على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية 

تعزى إلى طبيعة النشاط الصناعي للشركات في قطاع الصناعات 

 التحويلية بولاية الخرطوم

 

 

 

 

متوسطات آراء عينة الدراسة حول تأثير الحوافز ( 8جدول )

الضريبية على تفعيل المحاس بة عن التأثرات البيئية استنادا  على 

 طبيعة النشاط الصناعي
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المتوسط  العبارة م

 الحسابي

 درجة الفاعلية

 مرتفعة جدا   4.16 تعمل في مكافحة التلوث.إعطاء اعفاء ضريبي لفترات زمنية محددة للشركات التي  1

 مرتفعة 4.19 منح حوافر ضريبية للأصول الثابتة الصديقة للبيئة . 2

 مرتفعة 4.11  إعفاء العدد والآلات غير الملوثة للبيئة من الضريبة الجمركية 3

 مرتفعة 4.02 .الضريبةالسماح بخصم أقساط قروض تمويل التكنولوجيا المعالجة للتلوث البيئي من وعاء  4

تعمل او  التيوالمعدات  والأجهزةت والمواد آمن الضرائب محدد بمده معينه للمنش جزئيعفاء إمنح  5

  .البيئيمجال مكافحه التلوث  فيتس تخدم 

 مرتفعة 4.07

 مرتفعة 3.69 رسملة النفقات البيئية و توضيح النفقات المقبولة ضريبيا .  6

 مرتفعة جدا   4.26 خصم نفقات مكافحة التلوث من الوعاء الضريبي.  7

 مرتفعة 3.57  منح حوافر ضريبية لمعدات مكافحة التلوث في شكل اهلاك معجل او اهلاك اضافي.  8

 مرتفعة جدا   4.62 تخفيض معدل الضريبة على الانشطة التي تعمل في مجال مكافحة التلوث . 9

 مرتفعة 3.51 .بقيمة تزيد عن القيمة الدفترية ة التلوث من الضريبة عند بيعهامكافح لاتاس تثناء آ 10

من  الشركةالذى تحصل عليه  لمعدات مكافحة التلوثالفرق بين مبلغ التعويض والتكلفة الدفترية إعفاء  11

 من الضريبة. شركات التأمين

 مرتفعة 3.79

 مرتفعة 3.63 رأسمالية والتمييز بين الاختيارية والاجبارية.تصنيف النفقات البيئية الى إيراديه و  12

 مرتفعة جدا   4.28 منح اعفاء ضريبي نس بي لفترات زمنية محددة للشركات الصناعية التي تعمل في مكافحة التلوث. 13

تخفيض معدل الضريبة على الشركات التي تمارس انشطة منتظمة في مجال مكافحة التلوث بطريقة  14

 التمييز بين الشركات.تضمن 

 مرتفعة جدا   4.40

 

( أن هنالك درجة تأثير مرتفعة إلى مرتفعة 8يتضح من الجدول )

جدا  للحوافز الضريبية في تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية في 

أنظمتها وتقاريرها المحاسبية أيا كان طبيعة النشاط الصناعي الذي 

تمارسه الشركة، حيث تراوحت متوسطات الحوافز الضريبية 

 كأدني قيمة. 3.51كأعلى قيمة و  4.79للقطاعات ككل ما بين 

 

 

 

 

 

 

للتعرف أن كان اختلاف بين متوسطات القطاعات المختلفة حول 

الحوافز الضريبية و تأثيرها على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات 

ي يتم اس تخدام اختبار الضريبية حسب طبيعة النشاط الصناع

(Anova:كالآتي ) 
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مس توى  Fقيمة  العبارة م

 المعنوية

 النشاط سبب الاختلاف

 لا يوجد اختلاف. 0.117 1.904 إعطاء اعفاء ضريبي لفترات زمنية محددة للشركات التي تعمل في مكافحة التلوث. 1

مواد البناء، الصناعات الكهربية و  0.001 5.101 الثابتة الصديقة للبيئة.منح حوافر ضريبية للأصول  2

 الهندس ية.

الكيمياويات والادوية، الصناعات  0.005 4.046  إعفاء العدد والآلات غير الملوثة للبيئة من الضريبة الجمركية 3

 الكهربية والهندس ية

للتلوث البيئي من وعاء  السماح بخصم أقساط قروض تمويل التكنولوجيا المعالجة 4

 .الضريبة

الصناعات الكهربية والهندس ية،  0.060 2.360

 والزيوت و الصابون.

 والأجهزةت والمواد آمن الضرائب محدد بمده معينه للمنش جزئيعفاء إمنح  5

  .البيئيمجال مكافحه التلوث  فيتعمل او تس تخدم  التيوالمعدات 

والزيوت الكيمياويات والادوية،  0.007 3.824

 والصابون.

الصناعات الكهربية والهندس ية،  0.000 10.246 رسملة النفقات البيئية و توضيح النفقات المقبولة ضريبيا .  6

 والزيوت والصابون، ومواد البناء

 مواد البناء 0.000 6.216 خصم نفقات مكافحة التلوث من الوعاء الضريبي.  7

منح حوافر ضريبية لمعدات مكافحة التلوث في شكل اهلاك معجل او اهلاك  8

  اضافي. 

الكيمياويات والادوية، الصناعات  0.010 3.567

 الكهربية والهندس ية، مواد البناء

ت الكيمياويات والادوية، الصناعا 0.006 3.939 تخفيض معدل الضريبة على الانشطة التي تعمل في مجال مكافحة التلوث 9

 الكهربية والهندس ية

بقيمة تزيد عن القيمة  مكافحة التلوث من الضريبة عند بيعها لاتاس تثناء آ 10

 .الدفترية

الكيمياويات والادوية، الصناعات  0.006 3.931

 الكهربية والهندس ية

الذى  لمعدات مكافحة التلوثالفرق بين مبلغ التعويض والتكلفة الدفترية إعفاء  11

 من الضريبة. من شركات التأمين الشركةتحصل عليه 

الصناعات الكهربية والهندس ية،  0.018 3.152

 والزيوت و الصابون

تصنيف النفقات البيئية الى إيراديه و رأسمالية والتمييز بين الاختيارية  12

 والاجبارية.

الكيمياويات والادوية، والزيوت  0.000 17.385

 والصابون، ومواد البناء

فاء ضريبي نس بي لفترات زمنية محددة للشركات الصناعية التي تعمل في منح اع 13

 مكافحة التلوث.

 لا يوجد اختلاف 0.132 1.824

تخفيض معدل الضريبة على الشركات التي تمارس انشطة منتظمة في مجال  14

 مكافحة التلوث بطريقة تضمن التمييز بين الشركات.

 الصابونمواد البناء، الزيوت و  0.000 5.859

 

 

 

 

 

 

165



 
 

 
 

 ( الآتي:9يتضح من الجدول )

يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات الصناعية  -

المختلفة حول تأثير الحوافز الضريبية بصورة كبيرة على 

تفعيلها للمحاس بة عن التأثيرات البيئية حيث تراوح 

لكل  0.018و  0.000مس توى المعنوية ما بين 

العبارات عدا العبارة الأولى و الرابعة و الثالثة عشر 

فهيي غير داله معنويا ، مما يشير إلى أن أغلبية الحوافز 

الضريبية يختلف تأثيرها في تفعيل المحاس بة عن 

التأثيرات البيئية باختلاف طبيعة النشاط الصناعي 

الذي تمارسه الشركة، ويعزى هذا الاختلاف بصورة 

الكيمياويات والادوية، وقطاع كبيرة إلى قطاع 

الصناعات الكهربية والهندس ية، وقطاع الزيوت 

 والصابون، وقطاع مواد البناء.

 هناك بعض المتوسطات غير داله احصائيا  مما يشير إلى الآتي:

لا يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات الصناعية  -

المختلفة حول تأثير إعطاء اعفاء ضريبي لفترات زمنية 

للشركات التي تعمل في مكافحة التلوث على  محددة

تفعليها للمحاس بة عن التأثيرات البيئية حيث بلغ 

 .0.117مس توى المعنوية 

لا يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات الصناعية  -

السماح بخصم أقساط قروض تمويل المختلفة حول تأثير 

 التكنولوجيا المعالجة للتلوث البيئي من وعاء الضريبة

تفعليها للمحاس بة عن التأثيرات البيئية حيث بلغ على 

 .0.060مس توى المعنوية 

لا يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات الصناعية  -

المختلفة حول تأثير منح اعفاء ضريبي نس بي لفترات 

زمنية محددة للشركات الصناعية التي تعمل في مكافحة 

ة التلوث على تفعليها للمحاس بة عن التأثيرات البيئي

 .0.132حيث بلغ مس توى المعنوية 

 النتائج:

من خلال اس تعراض الجانب النظري و نتائج التحليل الإحصائي 

 لفرضيات الدراسة يتوصل الباحث إلى النتائج التالية:

تعتبر الإعفاءات الضريبية وس يلة فعالة لتفعيل  -1

المحاس بة عن التأثيرات الضريبية من وجهة نظر 

اعية في قطاع الصناعات الإدارة في الشركات الصن

 التحويلية بولاية الخرطوم.

تساهم الخصومات والتخفيضات والاس تثناءات في  -2

العبء الضريبي في تفعيل المحاس بة عن التأثيرات 

البيئية في شركات قطاع الصناعات التحويلية 

 بولاية الخرطوم.

تؤثر طبيعة النشاط الصناعي بدرجة كبيرة في  -3

التي يمكن أن تساهم في نوعية الحوافز الضريبية 

تفعيل المحاس بة عن التأثيرات البيئية في قطاع 

 الصناعات التحويلية بولاية الخرطوم.

لا يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات  -4

الصناعية المختلفة حول تأثير إعطاء اعفاء ضريبي 

لفترات زمنية محددة للشركات التي تعمل في 

ة عن مكافحة التلوث على تفعليها للمحاس ب

 التأثيرات البيئية.

لا يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات  -5

السماح بخصم أقساط الصناعية المختلفة حول تأثير 

قروض تمويل التكنولوجيا المعالجة للتلوث البيئي 

على تفعليها للمحاس بة عن  من وعاء الضريبة

 التأثيرات البيئية.

لا يوجد اختلاف بين متوسطات القطاعات  -6

المختلفة حول تأثير منح اعفاء ضريبي الصناعية 

نس بي لفترات زمنية محددة للشركات الصناعية 

التي تعمل في مكافحة التلوث على تفعليها 

 للمحاس بة عن التأثيرات البيئية.

اعطاء اعفاء لفترات زمنية محددة للشركات التي  -7

تعمل في مكافحة التلوث يعتبر أكثر الحوافز 

بقطاع الصناعات  الضريبية التي تحث الشركات

التحويلية على تفعيل المحاس بة عن التأثيرات 

 البيئية في أنظمتها وتقاريرها المحاسبية.

 التوصيات:

استنادا  على الإطار النظري و النتائج التي توصل اليها الباحث من 

 خلال الدراسة الميدانية فإنه يوصى بآلاتي:

أن يعمل المشرع الضريبي السوداني على تطوير  -1

تشريعات الضريبية وتوس يع نطاقها لتشمل البعد ال 

البيئي وهيكلة الحوافز المضمنة في قانون ضريبة 

م لتنص بصورة 1986الدخل السوداني لس نة 

 مباشرة على مراعاة الأبعاد البيئية والمحاس بة عنها.

مراعاة طبيعة النشاط الصناعي عند هيكلة او  -2

لبيئية سن الحوافز الضريبية التي تراعي الأبعاد ا

حيث يختلف تأثيرها في تفعيل المحاس بة عن 

 التأثيرات البيئية باختلاف النشاط الصناعي.
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أن يعمل المشرع الضريبي السوداني على هيكلة  -3

الحوافز الضريبية والنص صراحة على إعطاء 

اعفاء ضريبي لفترات زمنية محددة  وفق شروط 

محددة للشركات التي تعمل في مكافحة التلوث 

تمثل حافز لجميع القطاعات الصناعية لتفعيل  لأنها

 المحاس بة عن التأثيرات البيئية.

أن يعمل المشرع الضريبي السوداني على النص  -4

السماح بخصم أقساط بصورة مباشرة على 

قروض تمويل التكنولوجيا المعالجة للتلوث البيئي 

حيث تمثل حافز لجميع  من وعاء الضريبة

المحاس بة عن القطاعات الصناعية لتفعيل 

 التأثيرات البيئية.

أن يعمل المشرع الضريبي السوداني على هيكلة الحوافز الضريبية 

لتشمل منح إعفاء ضريبي نس بي لفترات زمنية محددة للشركات 

الصناعية التي تعمل في مكافحة التلوث شريطة تفعيلها للمحاس بة 

 البيئية خلال فترة الاعفاء واحتفاظها بسجلات منتظمة.

 المراجع 
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 لزيادة واتجاهات الأموال لشركات الضريبية الحوافز س ياسة

 .5:ص العربية، مصر جمهورية التاسع، الضريبي المؤتمر فعاليتها،

 بدوي والياس خروبي، يوسف و الدين، خير قريشي، .13
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 رسالة الس ياحية، بالقرى البيئة على للمحافظة الخضراء للضرائب

 العلوم قسم البيئية، الدراسات معهد المحاس بة، في دكتوراه

167
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 .316 -1: ص

 البيئية، المراجعة(: م2005) احمد الس يد أمين لطفي، .16
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Abstract 

The study has dealt with tax incentives as an input that can contribute to the activation 
of accounting for environmental impacts in the Sudanese industrial companies. It aimed at 
clarifying the legal areas in the Income Tax Act of Sudan of 1986, which could encourage 
relevant companies on the activation of accounting for the environmental impacts in their 
financial reports, then to identify management's perspective on the extent of the impact of 
tax incentives for encouraging the activation of accounting for environmental impacts. To 
achieve these objectives, the Income Tax Act of Sudan for the year 1986 has been 
reviewed, together with identification of areas that can represent tax incentives for 
industrial companies to activate accounting for environmental impacts. A questionnaire 
has been prepared and distributed to higher managements in these companies to figure out 
their views on the impact of tax incentives with the purpose to encouraging them to 
activate accounting for environmental impacts. The main findings of the study have come 
to the following: Impact of the deduction of the expenses of environmental pollution in 
activating the accounting for environmental impacts differs from the industrial sector to 
another according to the nature of the Activity. Discounts, reductions and exceptions in 
the tax burden encourage the industrial companies in term of activation of accounting for 
the environmental impacts in their financial reports. 

                                                                                
Key words: Tax incentives, Accounting for environmental impacts, Income Tax Act of 
Sudan for the year 1986.
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 أسطورة بجماليون بين جورج برنارد شو وتوفيق الحكيم
 

 عارف كرخي أبوخضيريد. 
 بروناي دار السلام-السلطان الشريف علي الإسلاميةجامعة  - اللغة العربية والحضارة الإسلاميةكلية  - الأدب العربيقسم 

 

 المُـلخصَ

 
 أسطورة، بجماليون، محاكاة، تفسير، مأساة، ملهاة.الكلمات المفتاحية:  

  

 :أسطورة بجماليون
" كان تدورهذه الأسطورة حول مثاّل يوناني بارع يدعى "بجماليون

يعيش في جزيرة كريت، قرر ألا يتزوج  ليتفرّغ للفن بسبب نفوره 

من النساء لما رآه من  اس تهتارهن كما رآهن بأعياد فينوس إلهة 

الصاخبة التي كانت تقام بمدينة "أرمانوس" على  الأعيادالحبّ، تلك 

الساحل الجنوبي للجزيرة، حيث كان معبد تلك الإلهة.  وكان في 

ون مثل أعلى لما تكون عليه المرأة المثالية،وقد صاغ خيال بجمالي

ذلك في تمثال رائع من العاج لا يقاربه جمالًا أية امرأة من الأحياء. 

 وقد أعجب بجماليون بنتاج عبقريته حتى إنه غرق لأذنيه في غرام 

التمثال  وكثيراً ما كان يتحسس التمثال ليتأكد من أن الروح لم تدب 

صدق أنه ليس إلا عاجاً. وكان يلاطفها، ويقدّم لها فيه؛إذ لم يكن ي

الهدايا التي تس تهوي فتاة في مثل س نها.كان يضع الخواتم حول 

 أصابعها،والعقود حول رقبتها، وكانت الملابس التي يلبسها لها 

 

تناس بها،وتزيدها جمالًا وفتنة. وكان يرقدها على سرير فاخر، ويضع 

 . رأسها على وسادة لينّة من  الريش

كان من أكبر الاحتفالات الإغريقية في ذلك الوقت عيد الإلهة 

رق فيه البخور. وبعد  "فينوس"، كانت تقدّم فيه الأضحيات، ويُح

أن قام بجماليون بدوره في الطقوس المرعية وقف أمام المذبح مخاطباً 

الآلهة قائلًا: "أيها الآلهة القادرون على كّل شيء، أدعوكم أن 

"، ولم جرر  على أن يقول "عذراي  العاجية"، بل تمنحوني زوجة لي

قال: فتاة شبيهة بعذراي  العاجية". سمعته فينوس التي كانت تحضر 

الاحتفالات،وعرفت ما كان في سريرته. وكعلامة لتقبلها لصلواته 

قبولًا حس ناً جعلت اللهب يرتفع على المذبح في الهواء ثلاث مرات. 

التو ليرى تمثاله، ومال نحو السرير وعندما عاد إلى منزله ذهب في 

ليقبل العذراء العاجية فوجد شفتيها دافئتين، وضغط على شفتيها 

مرة أخرى، ومرّ بيده على أعضائها،فلان العاج لملمْسه،وذاب 

على اهتمام الأدباء المحدثين، فطفقوا يحاكونها في  -كغيرها من الأساطير الإغريقية  القديمة   -"  استحوذت أسطورة " بجماليون
أعمالهم بمفاهيم وتفاسير ومناهج عديدة متنوّعة . ومن أشهر الأعمال الأدبية التي دارت حول هذه الأسطورة التي تربط بين الفنان 

-1856رحيتان أولاهما ملهاة إنجليزية ألفّها الكاتب الإيرلندي جورج برنارد شو )وعمله الفنّّ ، وبينه وبين الحياة من حوله مس
م، وناقش فيها عدداً من الأوضاع الاجتماعية كسوء معاملة المرأة وحرمانها من حقوقها 1912( في عام 1950

زوج من الطبقة المتوسطة التي تهيأت إلى بيع نفسها بالبحث لها عن  -كما حدث لإليزا بطلة المسرحية    -الاجتماعية،واضطرارها  
للعيش فيها ، وسوء استعمال الإنجليز للغتهم، والتفاوت في توزيع الثروة بين فئات الشعب ، والفوارق بين طبقات المجتمع . والمسرحية 

لمسرحية )  لمسرحية بعد مشاهدته 1940م( في عام 1978-1898الثانية مأساة باللغة العربية كتبها الأديب المصري توفيق الحكيم )
م ، و تناول فيها علاقة الفن بالحياة . ويعقد الكاتب في هذا 1938بجماليون ( لبرنارد شو في شريط من أشرطة السينما في عام 

اة من المقال مقارنة بين هاتين المسرحيتين اللتين كتبتا لغرضين مختلفين ،على ضوء الأسطورة اليونانية من ناحية ، وقواعد نظرية المحاك
ناحية أخرى. ويهدف المقال إلى تبيين مفهوم كلّ من الأديبين للمحاكاة ، وإبراز منهج كلّ منهما في محاكاتها ، والطريقة التي لجأ 

ع رابإليها كلّ منهما لتوظيفها توظيفاً فنياً في معالجة القضايا الاجتماعية والفنية العصرية التي شغلت كلّ منهما في العقدين الثاني وال
 من القرن العشرين.
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تحت أصابعه كالشمع. وبينما يقف سعيداً وحائراً ولايزال خائفاً أن 

لهل العاش  حين يكون واهماً، راح يتحسس التمثال المرّة تلو الم رة بول

يمس مصدر أمله، دبت الحياة فيها فعلًا، وأخيراً شكر بجماليون 

الإلهة فينوس وقبلّ جالاتيا، وهو الاسم الذي أطلقه على التمثال، 

فأحست بقبلاته وتضرج وجهها خجلًا، وباركت فينوس زواجهما 

وأنجبت له ولداً هو "بافوس" مؤسس مدينة "بافوس" مدينة 

على عكس ما –لشهيرة بجزيرة كريت. وتصوّرالأسطورة الحبّ ا

أن الفنان مهما يكن إبداعه الفنّّ، لا يس تطيع أن  –يرى الحكيم

ينعزل عن الناس، أو يغل  قلبه بجدار سميك يُميه من الحبّ، 

ويبعده عن المرأة، وإنما هو محتاج إلى المرأة،تلك التي عن طري  

ياة والخلود.  فالأسطورة الاتصال بها يس تطيع ان يهب فنهّ الح 

ً بين الفن والحياة،وأن اتصال الفنان بالمرأة  اليونانية لا ترى تعارضا

وانغماسه في أحداث الحياة الاجتماعية عن طريقها، ليس فيه ما 

يضر عبقريته أو يعطل إبداعه الفنّّ 
 
-53، 1998)أمين سلامة،  

54.) 

 :بجماليون لبرنارد شو 

م( مسرحيته "بجماليون" بلندن 1950- 1856ألفّ برنارد شو)

م، وهي في خمسة فصول، وفي الفصل الأول نجد 1912في عام 

في الكتابة في كراسة صغيرة،  –رغم المطر المنهمر–هيجنز مس تغرقاً 

بينما تنظر أمّ وابنتها وابنها الذي ذهب ليحضر عربة أجرة،فيصطدم 

ا في العشرين، بفتاة تبيع الزهور في الثامنة عشرة من عمرها،وربم

قذرة وفقيرة،وتلبس ثيابًا قديمة ممزقة. ثم يظهر الكولونيل 

"بيكرنج"،وتتوسل إليه بائعة الزهور أن يشتري زهرة منها،فيمنحها 

بعض النقود. ثم يقترب منها بعض الواقفين،ويُذّرها من رجل 

يكتب كّل كلمة تتفوّه بها. وتصيح الفتاة محتجة ويساندها الواقفون 

،وقد ظنوّه مخبراً. ثم تتوسل إلى بيكرنج أن يُميها من المخبر. بجوارها

ويتقدم "هجنز"نحوها،ويهدئها، فتطلب منه أن ترى ما كتب في 

كراس ته،فيريها إياه،فلم تس تطع أن تقرأ شيئاً، فقرأ ما كتبه لها بنفس 

لهجتها،فتفزع الفتاة،وتطلب من الكولونيل التدخل لحمايتها. ويبدأ 

عن المناط  التي يعيش فيها الواقفون من  هجنز في الكشف

لهجاتهم،فيدهشون لمعرفته. وعندما س ئل  عن الكولونيل أخبرهم 

أنه من تشلتنهام، هارو، كمبردج ثم الهند، وأمّن الكولونيل على 

كلامه، وسأله إن كان يتكسّب من هذه الهواية في ملهىى ليلي، 

ما.  ثم يسأل  فأخبره أنه فكرّ في ذلك، وقد يُاول  ذلك يوماً 

هيجنز عن كيفية حصوله على هذه المعلومات،فيخبره بأنه أس تاذ 

لعلم الصوتيات، وأنه يس تطيع أن يميّّ بين لهجات منْ لا تزيد 

المسافة بينهم عن س تة أميال، ويمكنه أن يُدد موطن أي شخص 

في لندن في حدود ميلين، بل أحيانًا في حدود شارعين. وعندما 

الزهور أن يتركها وشأنها، يأمرها هجنز أن تصمت تطلب منه بائعة 

وأن تكف عن إحداث هذا المواء الممجوج،وتبحث لها عن ملجأ 

في مكان بعيد. وعندما احتجت قائلة إنها يمكنها أن تجلس حيث 

شاءت اعترض قائلًا: إن امرأة تصدر عنها مثل هذه الأصوات التي 

في أي مكان  ثم  تبعث على الاشمئزاز ليس لها الح  في الجلوس

قال  للكولونيل: انظر إلى هذه المخلوقة،وإلى لغة الأرصفة التي 

تتحدث بها، اللغة التي ستبقيها في الوحل إلى آخر أيام حياتها. ث  

ياس يدي أنه يمكننّ في ثلاثة أشهر أن أحوّل هذه الفتاة حتى تبدو 

كدوقة في أي حفل من حفلات السفراء. يمكننّ فوق ذلك أن 

لها على وظيفة وصيفة شرف،أو بائعة في أحد المتاجر  أحصل

الكبرى، وهي وظائف تتطلب من شاغلتها أن تتحدث بلغة سليمة 

(،ثم يتعرف هيجنز على الكولونيل 57، 1967)برنارد شو، 

كيرنل بيكرنج مؤلف"الكلام باللغة السنسكريتية"،ويتعرف بيكرنج 

ويخبره بأنه جاء  على هنري هجنز مؤلف "أبجدية هجنز العالمية"،

من الهند ليلقاه، ويخبره هجنز أنه كان ينوي الذهاب للهند 

لمقابلته،ثم يدعوه لبيته، ثم يلقي بحفنة نقود لبائعة الزهور، ويمضي 

مع بيكرنج. وعندما يعود فريدي بعربة الأجرة، ولم جرد أمه وأخته، 

 تركب بائعة الزهور العربة،وتمضي إلى بيتها.

 جرلس هيجنز في معمل في شارع ومبول، وفي الفصل الثاني

وجرلس بيكرنج إلى المنضدة. وهجنز رجل عزب نشِط متحمس، 

لكنه لايبالي بالآخرين وشعورهم ،وهو في الأربعين من عمره، 

صريح كطفل. ويتحدث الرجلان عن الأصوات،وتدخل مسز 

"بيرس" مديرة المنزل لتعلن عن قدوم فتاة سوقية غريبة لهجتها 

اءت لمقابلة هجنز فأمر بإدخالها. ودخلت بائعة الزهور مريعة ج

القادمة من ليسون جروف، وعندما رآها هجنز أمرها بالانصراف 

ً منه لتصبح س يدة راقية تش تغل  فأخبرته أنها جاءت لتتلقى دروسا

في محل لبيع الزهور بدلًا من الوقوف بناصية توتنهام، وأنها تريد أن 

يأمرها بالجلوس ويسألها عن اسمها تتكلم كالس يدات الراقيات و 

فتذكر له أنها  تدعى "إليّا دولتل". وتثير حال الفتاة ولغتها اهتمام 

 بيكرنج،فيعرض على هجنز رهانًا مغريًا:

بيكرنج: هجنز، قد أثارت الفتاة اهتمامي. ما رأيك في الحفل الذي 

 حديقة السفير؟ إذا  في س يقام

م معلّم على وجه أمكنك ذلك )تعليمها(،شهدت أنك أعظ

بكل تكاليف التجربة على أنها لن تنجح. وسأدفع  الأرض.أراهنك

 (.75، 1967لك أجرك عن الدروس )برنارد شو، 

وبسرعة قبِل هجنز الرهان،وأعلن أنه س يحوّل هذه المتسكّعة التي 

تجرجر أذيال ثوبها القذر إلى دوقة في س تة أشهر، بل في ثلاثة 

اسة،وكانت سريعة التقليد، وعزم على أن أشهر إذا كانت أحذنها حسّ 

يبدأ معها منذ اليوم، ثم طلب من مسز بيرس أن تأخذ 

الفتاة،وتنظفها، وتأخذ منها كّل ملابسها، وتحرقها،وتطلب لها 

 ملابس جديدة.
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وبدا الأمر كلهّ بالنس بة لهجنز مجرد تجربة تعليمية، أو رهان يريد أن 

 نتهاء عمله:يكس به، ولم يهتم  بمصير إليّا بعد ا

مسز بيرس: من فضلك لا تخرج عن الموضوع يا مستر هجنز. أريد 

 أن أعرف على أي أساس ستبقي 

هذه  الفتاة هنا. هل سترتب لها أجراً ؟ وما مصيرها بعد أن تنتهىي 

 من تعليمك لها؟ جرب أن يكون لديك  بحعد نظر. 

لوحل؟ هجنز: ) وقد نفذ صبره ( وما مصيرها إذا تركتها في ا      

 أجيبي يا مسز بيرس.

 مسز بيرس: هذا شأنها وليس شأنك يا مستر هجنز.

هجنز: إذن حين أنتهىي منها يمكن أن نلقي بها في الوحل كما كانت، 

كّل شيء على ما يرام       حينئذ س يكون هذا شأنه وينتهىي 

 (.85، 1967)برنارد شو، 

 محبّ للأمر والنهىي،مس يطر -كما تراه مسز بيرس–وهجنز 

 متغطرس، ويس تعمل كلمات الس باب أكثر مما ينبغي .

وبعد قليل أقبل "الفرد دولتيل" والد إليّا ليقابل هجنز،وهو كناّس 

عجوز جاء يطلب ابنته فأجابه بقوله اذهب وخذها في الحال واتهمه 

بأنه أرسلها لتهديده،وابتزاز المال وهدده بأنه سيتصل بالبوليس 

،وقال إنه جاء ليحضر لابنته حاجاتها، تليفونياً، ولكنه أنكر  ذلك

 وطلب خمسة جنيهات،ثم أخذها وانصرف.

وهي س يدة تخطت –وفي الفصل الثالث تس تقبل"مسز هجنز" 

ابنها في بيتها وتسأله عن سبب مجيئه في يوم اس تقبالها،  –الس تين

فيخبرها بأنه التقط فتاة وأنها ستزورها في الغد وأنه علمّها أن تتكلم 

،ولن تتحدث إلا في موضوعين: الجوّ، وصحة كّل فرد. ثم لغة سليمة

تقبل "مسز أينزفورد هل"، وابنتها "مس اينز فورد " )كلارا( 

،وابنها  "فريدي"،ثم بيكرينج ،ثم تأتي مس دولتل )إليّا( ، وينبهر 

بها فريدي، وتتحدث عن الجوّ حديثاً مضحكاً،وكذلك عن الإنفلونزا 

، ثم تؤكد أنها قحتلت ليسرقوا منها التي ماتت من جرائها عمتها

قبعتها،وتخبرهم أن أباها مدمن للشراب. ثم تنصرف عائلة اينزفورد 

هل، ويسأل هجنز أمه عن إليّا، فتخبره أنها لاتصلح لأن يقدمها 

 يلهوان: –وبكيرنج  –للمجتمع، وأنه 

 مسز هجنز: لاشك أنكما طفلان يلهوان بدمية حيةّ.

: نلهو! إن هذا أصعب عمل قمت به، وإياك أن تنكري ذلك هجنز

 يا أمي. لكنك لا تتصورين مقدار 

الإثارة في أخذ إنسان ما، وتحويله إلى إنسان آخر مختلف        

تمام الاختلاف بخل  لغة جديدة له.   إن ذلك بمثابة ملء أعم  

هوة تفصل بين طبقة وطبقة وبين روح وروح
 

)برنارد شو، 

1967 ،144.) 

كانت مسز هجنز أكثر ذكاء من هجنز وبيكرنج؛ فقد أدركت 

 المشكلة التي قد تورطت فيها إليّا:

مسز هجنز: اسكت يا هنري. ألا تعرف يا كولونيل بيكرنج أنه 

 عندما دخلت إليّا إلى شارع وميول 

 دخل معها شيء آخر؟    

 بيكرنج: دخل أبوها، ولكن هنري تخلص منه بسرعة.   

:  كان الأجدر أن تدخل معها أمها.  و ما دامت أمها لم مسزهجنز

 تدخل معها،  دخل معها شيء  آخر.

 بيكرنج : أي شيء؟

 مسز هجنز: ) دون وعْي منها تكشف عما في نفسها ( مشكلة.

 بيكرنج: آه، فهمت. مشكلة تقديمها كفتاة مجتمع.

 هجنز: سأحل هذه المشكلة، وقد حللت نصفها فعلًا.

، إنكما رجلان في منتهىى الغباء. إني أعنّ مشكلة مسز هجنز: كلا

ما س يكون عليه شأنها بعد ذلك
 
-146، 1967)برنارد شو،  

147.) 

ولم يفكر هجنز في هذه المشكلة بالطبع، بل إنه لم يرأنها مشكلة 

على الإطلاق، فيمكنها أن تذهب إلى حيث تريد مس تغلّة الميراث 

رأيهالم يزد على أن قال إنه الذي خلقه لها. وعندما واجهته أمه ب

س يجد لها عملًا سهلًا. ثم انصرف الصديقان عائدين إلى بيت 

 هجنز.

وفي الفصل الرابع يعود هجنز وبيكرنج وإليّا للبيت بعد حفل 

الحديقة ،ثم حفل العشاء،ثم الاس تقبال متعبين، وقد نجح هجنز، 

 وكسب الرهان:

حافلًا. حفل  بيكرنج: )يتمطى( أشعر ببعض التعب. كان يوماً 

 الحديقة، ثم حفل العشاء ، ثم الاس تقبال! 

كسبت الرهان يا هجنز.  إن ذلك كثير ولو كان جميلًا. لكنك

 نجحت إليّا أكثر مما كنا 

 نتوقع، إيه؟

 هجنز: ) بحماس ( الحمد لله، انتهىى كل شيء! 

وراحا يهنئان أنفسهما بالفوز العظيم،ولم يلتفتا إلى إليّا،ففاض بها 

فيهّ الغض ب، وعندما صعد هجنز السلم إلى غرفته تساءل عن خح
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فتخطف إليّا الخفيّن وتلقي بهما بكّل ما أحوتيت من قوة واحداً بعد 

 الآخر إلى حيث يقف معلمّها،فيفاجأ هجنز:

 هجنز: )مندهشاً( بح  السماء! )يتقدم نحوها( ماذا دهاك؟ )يوقفها

 بأن يشدّها من يديها( ماذا 

 حدث ؟

إليّا: )لاهثة(لم يُدث شيء بالنس بة لك. كسبت لك رهانك، 

 أليس كذلك؟ وهذا يكفيك. أما أنا  

 فلا أظننّ أس تح  من تفكيرك شيئاً.      

هجنز: أنت كسبت لي الرهان! أنت!  يا لك من حشرة مدّعية! أنا 

 الذي كسبته. لماذا ألقيت بهذين  الخفيّن علّي ؟ 

كم  أودّ أن أقتلك، أيها الوحش  إليّا: أردت أن أحطّم وجهك.

 الأناني. لماذا  لم تتركنّ في الوحل 

شيء فد انتهىى  حيث التقطنّ؟ إنك تشكر الله لأن كلّ       

 ولأنه يمكنك الآن أن تلقي بي في 

الوحل حيث كنت، أليس كذلك؟      
 

، 1967)برنارد شو، 

157-158.) 

،ولم يعد يفكر في كان تفكير هجنز متركزّاً في الرهان، وقد كس به

شيء الآن، ولم تعد إليّا تهمّه،ولا مس تقبلها. أما إليّا فكان جلّ 

تفكيرها فيما بعد الرهان: ما الذي س تصير إليه،ولكن هذا السؤال لم 

 يخطر ببال هجنز،ولم يعره اهتماماً.

إليّا: طبعاً هذا لا يهمك. أعرف  أن هذا لا يهمك. لن يهمك حتى 

بالنس بة لك. أنا أحقر من هذين الخفين!لو متّ. أنا لا شيء 
 

 (.159، 1967)برنارد شو، 

 إن حالها الآن أسوأ من حالها من قبل عندما كانت تبيع الزهور: 

هجنز: )وقد خطرت له فكرة سارة( أظن أنه يمكن لوالدتي أن تجد 

 لك فتى مناس باً كّل المناس بة!

 رت.إليّا: كنا أرفع من ذلك عند ناصية شارع نوتنهام كو 

 هجنز: ) يصحو( ماذا تعنين؟

إليّا: بعت الزهور، ولكنّ لم أبع نفسي، أما الآن وقد حولتنّ إلى 

فتاة مجتمع،فلم أعد أصلح إلا لبيع  نفسي. كم أتمنى لو كنت تركتنّ 

حيث وجدتنّ
 

 (.163، 1967)برنارد شو، 

ويندهش هجنز لكلامها،وتسأله عن ملابسها هل هي ملْك لها،أو 

ل المجوهرات، فإنها تريد أن تعرف ما يمكنها أن تأخذه لبيكرنج مث

معها حتى لا تتهم بالسرقة. فيثور هجنز، ويخبرها أنه يمكنها أن تأخذ 

كّل شيء ماعدا المجوهرات فهىي مس تأجرة. وعند ذلك تخلع 

مجوهراتها،وتعطيها له،ثم تخلع خاتماً كان قد أهداه لها فتردّه 

 المدفأة. ثم تخبره أنه من إليه،فيأخذه غاضباً،ويرمى به في

المس تحسن أن يترك مذكرة لمسز بيرس عن القهوة التي طلبها 

 ليتناولها في الصباح؛ لأنها لن تخبرها، فاستشاط غضباً وقال:

هجنز: )بطريقة رسمية( اللعنة على مسز بيرس، واللعنة على القهوة، 

نّ واللعنة عليك، )ثم بوحش ية(، واللعنة على حماقتي التي جعلت

أغدق من علمي الذي شقيت في اكتسابه ومن كنز إخلاصي 

وعطفي على ربيبة الوحل التي لا قلبْ لها
 

، 1967)برنارد شو، 

167-168.) 

ثم يخرج،ويغل  الباب خلفه،وتركع إليّا على ركبتيها بجوار المدفأة 

 تبحث عن الخاتم.

وفي الفصل الخامس يُضر هجنز وبيكرنج إلى منزل مسز هجنز، 

اتصل الرجلان بالبوليس، ثم يخبر هجنز والدته بأن إليّا قد وقد 

هربت، فأخبرته أمّه أنه عليه أن يس تغنّ عنها،وأن للفتاة كّل الح  

أن تتركه إذا أرادت. ثم يُضر دولتل الكناّس مرتديًا ملابس أنيقة 

لمقابلة هجنز،وأخبره أنه السبب فيما آل إليه من شقاء؛ فقد أضاع 

بقيم الطبقة المتوسطة البالية؛ إذ أرسل هجنز خطابًا سعادته وقيدّه 

لأمريكي عجوز يخبره فيه أن دولتل أحسن مفكر حرّ في الأخلاق 

في انجلترا كلهّا، ومات الأمريكي،وترك لدولتل حصة في شركته 

تساوي ثلاثة آلاف جنيه في الس نة بشرط أن يلقي ست 

ح الاجتماعي. وهو محاضرات في الس نة لهيئة ونافلر العالمية للإصلا

مس تاء لأنهم جعلوه جنتلمان،وبعد أن كان سعيدً حرّاً أصبح الآن 

مشغول البال مقيدّاً،وكّل واحد يقصده،ويطلب منه نقوداً، كما 

أصبح الآن مريضاً،وأصبح يعيش للناس،وليس لنفسه. ثم عرضت 

مسز هجنز على دولتل أن يُل مشكلة مس تقبل إليّا إذ يمكنه أن 

الآن،ولكنه رفض. ثم أخبرت ابنها بأن إليّا في الطاب   ينف  عليها

العلوي، فقد جاءتها هذا الصباح بعد أن أمضت الليل في التجوال 

في الشوارع، وقد ملأها الغضب،  وقد حاولت أن تلقي بنفسها في 

النهر لولا الخوف. وأخيراً قضت الفترة الباقية من الليل في فندق. 

ية التي عاملها بها هجنز وبيكرنج أخبرتها عن الطريقة الوحش  

وانكارها لذلك. قالت لهما إنها ارتبطت بهما بعاطفتها. عملت كثيراً من 

أجل هجنز. حين أتى يوم التجربة العظيم،وعملت ذلك العمل 

المدهش من أجل هجنز دون خطأ واحد.جلس الاثنان دون أن 

 بانتهاء يقولا لها أية كلمة،لكنهما تحدثا فيما بينهما عن سرورهما

التجربة،ولم يلقيا بالًا لشعورها. ثم وعدته أن تطلب من إليّا النزول 

إذا وعد أن يُسن هجنز السلوك في مخاطبتها. ثم تطلب من 

الخادمة أن تطلب من مس دولتل أن تحضر. وعندما حضرت 

ألقت على بيكرنج التحية وسلمّت على هجنز،فطلب منها العودة 

 فيذكرّها متباهياً بأنه هو الذي صنعها:          إلى بيته،فلم ترد عليه، 
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هجنز: دعيها وشأنها  أماه. فلتتكلم عن نفسها وسترين في التوّ إذا 

 في رأسها فكرة لم أضعها  كانت

أنا فيها أو على لسانها كلمة لم أعلمها لها . أكرر أني أنا الذي   

 خلقت ذلك الشيء من 

طتها في كوفنت جارون . والآن  ورقات الكرنب المفعّصة التي التق  

 تحاول أن تمثل علي دور 

الس يدة الراقية  
 

 (.187، 1967)برنارد شو، 

وإليّا وكأنهما قد  وفي هذا الفصل الأخير من المسرحية بدا هجنز

تبادلا الأدوار: فقد بدت إليّا وكأنها تعلّم معلمها البروفسور كيف 

يخاطب النساء بأدب واحترام، أو بعبارة أخرى كيف يكون مهذبًا 

في معاملتهن، وبدت إيلزا تتحدث كس يدة راقية محترمة، وألزمته أمه 

يّا أن يلتزم في حديثه لإل –بما ألزم هو نفسه إليّا من قبل-

بموضوعين اثنين لا يُيد عنهما، وهما الصحة،والطقس. وبدا جليّاً أن 

الإنسان لا يحعرف بطريقة كلامه، أولغته وحديثه كما كان يظن 

 –على حدّ قول مسز هجنز–هجنز، وإنما بسلوكه وتصرفه. وإليّا 

لم ترقص في حفل الأمس كأميرة فحسب، بل إنها تصرفت في 

لهجنز  كما تتصرف الأميرات. كذلك بدا احترامها لنفسها وتركها 

هجنز في خاتمة المسرحية ضعيفاً لا يقوى على العيش وحيدا بعيداً 

عن إليّا، في حين أنها بدت قويةّ تعتمد على نفسها،ولم تعد في 

 حاجة إليه، أو إلى أبيها، أو إلى أي مخلوق آخر.

ور، فيما عدا وتذكر إليّا أن ما يفرّق بين الفتاة الراقية وبائعة الزه

الأش ياء التي يمكن لأي إنسان أن يتعلمها كالملبس وطريقة الكلام 

الصحيحة وما إلى ذلك، ليس كيف تسلك هي بين الناس،وإنما 

حعامل منهم. س تكون هي دائما لبروفسور هجنز بائعة  كيف ت

زهور،وس يظل يعاملها كذلك،لكنها تعرف أنها بالنس بة لبيكرنج فتاة 

ملها كذلك. وبينما كانت تتجول مساء أمس في راقية، وس يظل يعا

سوق الزهور كلمتها فتاة،وحاولت أن تعود إلى طريقتها القديمة 

معها، ولكن لم يمكنها .لقد نسيت لغتها،ولا يمكنها أن تتكلم إلا لغة 

طبقته. ذ لك هو الذي يفصلها عن ناصية شارع توتنهام كورت. 

ه تسقط السلة من وعندما يظهر دولتل من خلفها،وترى وسامت

يدها؛إذ تفقد س يطرتها على نفسها كلية. ويخبرها أبوها أنه اليوم 

س يمضي للكنيسة ليتزوج. وعندما طلب منها هجنز أن تعود إلى 

 بيته رفضت:

هجنز: والآن يمكنك أن تعودي أو تذهبي إلى الش يطان كما يُلو 

 لك.  

 إليّا: وما الذي يدفعنّ إلى العودة؟

ركبتيه على الأريكة الاسطمبولي ويميل نحوها كي  هجنز: )يقفز على

 يقترب منها( لمجرد العودة. الذي 

 جعلنّ آخذك في مبدأ الأمر.

إليّا: ) تش يح بوجهها ( وقد تلقي بي من النافذة غداً إذا لم أنفذ لك 

 ما تطلبه منّّ.

 هجنز: نعم ، ويمكنك أن تتركينّ غداً إذا لم أنفذ كّل ما تريدين منّّ.

 ا: وأعيش مع زوجة أبي؟إليّ 

 هجنز: نعم أو تبيعين الزهور.

إليّا: أوه ! كم أودّ لو اس تطعت العودة إلى سلة الزهور فلا أعتمد 

 عليك، ولا على أبي، أو على أي 

مخلوق آخر. لم حرمتنّ اس تقلالي ؟ و لم  سلمّت لك به ؟       

 والآن صرت عبْدة بالرغم من 

 (.205-204، 1967شو،  ملابسي الفاخرة )برنارد      

ويقترح هجنز على إليّا أن تتزوج من بيكرنج، فتخبره بأنها لن تقبله 

ولن تقبله هو نفسه لو عرض عليها الزواج، وأن عدداً من الش بان 

قد تقدموا لخطبتها،ومنهم فريدي،وهو يُبّها. إن ما تريده الآن هو 

س تقلال. المعاملة الكريمة، فإذا لم تحصل عليها فس تحصل على الا

 ففي إمكانها أن تصير معلمّة للصوتيات. إنها انتصرت عليه:

إليّا: انتصرت عليك يا هنري هجنز، انتصرت. الآن لن تهمنّ 

 افتراءاتك، وكلامك الأجوف. 

سأعلن في الجرائد أن من قدّمتها كدوقة ليست إلا بائعة       

 زهورعلمّتها، وأنها مس تعدة أن تعلّم 

وقة في مدى س تة أشهر مقابل ألفٍ من        أية فتاة لتكون دح

 الجنيهات،  أوه، أكاد أركلح نفسي  

كلما تذكرت كيف كنت أزحف تحت قدميك راضية بأن أحوطأ       

 وأحش تم،بينما يمكننّ أن أكون 

 مثلك لو رفعت إصبعي.      

من  هجنز: )ينظر إليها في عجب( أيتها الملعونة! لكن هذا أحسن

 ضعفك وبكائك، وأحسن من  

إحضارك الأخفاف وإجرادك النظارة، أليس كذلك؟ )يقف( وح  

 القديس جورج يا إليّا 

 سأجعل منك امرأة، وقد كان. إني أفضلك كما أنت الآن!  قلت إني

إليّا: نعم الآن تحاول أن تسترضينّ لأني لا أخشاك ويمكننّ أن 

 عنك. أس تغنّ
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ضيك أيتها البلهاء الصغيرة. منذ خمس هجنز: طبعاً أريد أن أستر 

 دقائ  كنت كحجر الرحى حول 

عنقي والآن أنت حصن منيع : سفينة حربية، زميلة. أنت وأنا 

 وبيكرنج س نصبح ثلاثة من

العزاب بدلًا من رجلين وفتاة حمقاء
 

-211، 1967)برنارد شو، 

212.) 

حسأل عما إذا كان هجنز س يذهب معهم  تعود مسز هجنز،وعندما ت

إلى حفل الزواج  تجيب أمه بالنفي، وقالت إليّا الوداع إذن،لكنه 

طلب منها أن تشتري له بعض الحاجيات فقالت له اشتريها بنفسك 

وخرجت، فقالت له أمه إنها ستشتري هي له ما طلب، ولكنه قال 

لها خلّ عنك. سترين أنها ستشتريها له وكأنه واث  من أنها س تعود 

لن يُدث بالطبع؛لأن المؤلف ذكر في تعقيبه  إلى بيته، إلا أن هذا

على المسرحية أن هذا غير محتمل،لا لأن المسرحية س تفسد إذا 

مثلت بهذا الافتراض غيرالمنطقي فحسب، ولكن لأن بقيتها الحقيقية 

واضحة لأي شخص عنده إحساس بالطبيعة الإنسانية عامة 

لهجنز إنها  وبالغريزة النسوية على وجه الخصوص. وحين تقول إليّا

لن تتزوجه حتى لو طلب منها ذلك، لا تقولها  لإغرائه،ولكنها كانت 

تعلن قراراً اتخذته بعد دراسة وتعم 
 

(. 215، 1967)برنارد شو، 

لقد قررت أن تختار فريدي لأنها لا تتوق إلى حياة كلهّا إحضار 

لأخفاف هجنز، بل لحياة يُضر لها فيها فريدي أخفافها على الرغم 

نه لم يكن له مال أو مهنة. لقد نجحا في فتح حانوت للزهور من أ

تحت سقيفة إحدى محطات السكك الحديدية بمعونة مالية من 

بيكرنج الذي أحبته كأب، وأحبت فريدي كزوج، ولم تحب هجنز 

ولم تحب دولتل.
 

 (.230، 1967)برنارد شو، 

الذي حوّل  أن بجماليون هو هجنز صانع إليّا،أو -بالطبع–وواضح 

بائعة الزهور إلى دوقة، أو أش به بالدوقة في لغتها الراقية وسلوكها 

الرفيع. أما جالاتيا فهىي إليّا عينها. وإليّا لا تحب هجنز على 

الإطلاق كما أن جالاتيا لا تحب بجماليون؛ لأن علاقته بها لا تعدو 

علاقة الصانع بشيء قد صنعته يداه لا أكثر ولا أقل
 

)شو، 

1994، 82.) 

 :بجماليون لتوفي  الحكيم

، أو على 1940ألفّ توفي  الحكيم مسرحية  "بجماليون " في عام 

الأدقّ نشرها في تلك الس نة، وقد ترجمت إلى اللغة الفرنس ية في 

م، أي بعد ثماني س نوات من نشرها بالعربية بمصر.  1950عام 

ن عاماً، "ولم يكن الحكيم في تلك الفترة ،كما كان قبلها بنحو عشري

يكتب للمسرح بالمعنى الحقيقي، وإنما كان يكتب مسرحياته لتقرأ 

في كتاب، أو بعبارة أخرى يقيم مسرحية داخل الذهن، وجرعل 

الممثلين أفكاراً تتحرك في المطل  من المعاني، مرتدية أثواب الرموز. 

 coup deصحيح أنه مازال محتفظاً بروح المفاجأة المسرحية 

theatreلمفاجآت المسرحية لم تعد في الحادثة بقدرما هي في ،ولكن ا

الفكرة، لهذا اتسعت الهوة بينه وبين خش بة المسرح، ولم جرد 

"قنطرة" تنقل مثل هذه الأعمال إلى الناس غير: "المطبعة"" 

 (.10، 1981)الحكيم، 

ومعنى ذلك كلهّ أن الحكيم لم يفكر في أن تظهر أعماله مثل أهل 

ليون على المسرح الحقيقي،بل إنه نشرها الكهف وشهرزاد وبجما

جميعاً ولم يرض حتى أن يسميها"مسرحيات"، بل جعلها عن عمد 

في كتب مس تقلة عن مجموعة "المسرحيات" الأخرى المنشورة في 

مجلدين، حتى تظل بعيدة عن فكرة التمثيل؛ لأنه كان يراها لا تصلح 

لون يعرضون للتمثيل على الوجه الذي ألفه أغلب الناس، فالممث

مواقف وأزمات لا يرى الجمهور أن مثلها مما يكتب للمسارح  

 العواطف.

ففكرة الصراع في هذه المسرحيات الذهنية تقوم على الصراع بين 

الإنسان والزمن كما في أهل الكهف، وبين الإنسان والمكان كما في 

شهرزاد، وبين الإنسان وملكاته كما في بجماليون. والأش ياء 

،والأفكار الغامضة لا تصلح لهزّ المشاعر بقدر ما تصلح لفت  المبهمة

الأذهان. فالمعضلة في هذه الروايات في الحقيقة هي في إبقاء 

الشعر، أو الفلسفة يش يعان في جوّ المسرح كما شاعا في جوّ ا 

 لكتاب.

ولكن لماذا كتب الحكيم  بجماليون؟ لقد ذكر الحكيم في مقدمة 

ذه الأسطورة مشاهدته لمسرحية "بجماليون" روايته"أن ما ذكرّه به

لبرنارد شو في شريط من أشرطة السينما، عندئذ تيقظت في نفسه 

الرغبة القديمة، فعزم على كتابة هذه الرواية"
 

-9، 1981)الحكيم، 

16.) 

ومعنى هذا أن الحكيم يعترف بأنه  اطّلع على مسرحية "بجماليون" 

تختلف تماماً عن  –سنرىكما –لبرنارد شو، ولكن معالجته لها 

معالجة الكاتب الإيرلندي، وهواختلاف يردّ إلى أس باب كثيرة 

س نفصل الحديث عنها فيما بعد، أما الآن فس نعمد إلى عرض هذه 

 المسرحية وتحليلها.

تش تمل مسرحية "بجماليون" للحكيم على أربعة فصول، وتجري 

، وأهم ما في القصة كلهّا في منظر واحد هو بْهو في دار "بجماليون"

البهو نافذة كبيرة تكشف من خلفها عن غابة ذات أشجار وأزهار 

غريبة، ثم باب يؤدي إلى داخل الدار. وفي أحد الأركان 

س تارأبيض من حرير. ويبدأ الفصل الأول فنجد الفتى نرسيس في 

البْهو جالساً أمام الس تار وتقترب منه جوقة من راقصات تسع 

لليلة عيد فينوس،ويشرن إلى أن جميلات، فيهمسن له بأن ا

"بجماليون" يعيش بعيداً عن المرأة، وأنه حرّم الحبّ، وأنكرته 

فينوس. ثم تقبل عليه إيسمين الحس ناء التي رأته فأحبته،وأقسمت 

أن يكون لها وتكون له. ونتعرّف من حوار إيسمين مع نرسيس أنه 
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ع خلف جرلس حارساً لتمثال "جالاتيا" ، زوجة بجماليون، القاب

الس تار. ويصوّر الحكيم نرسيس كما في الأساطير بجماله وحمقه. 

ونعرف من الجوقة أن بجماليون هو الذي التقط نرسيس وليداً )أو 

زهرة برية( بين مروج الغابة،وأطل  عليه هذا الاسم. وتكشف 

إيسمين لنرسيس عن حبّها له، وتحاول الجوقة خطفه،بيد أن 

لنفسها، وينصرفن. وتحاول إيسمين  إيسمين تدفعهن عنه،وتختاره

أن تدنو من الس تار فيمنعها نرسيس لأنه لا يباح لأحد ر ية التمثال؛ 

لأن بجماليون غيور عليها لأن جمالها لا يمكن أن يُلّ  إلى مثاله 

خيال، ولا ينيغي أن يقع على جسدها الناصع ذرة من  غبار، 

لؤلؤ،ووضع لها سريراً ونرسيس موكول له هذا. فقد زينّها بجماليون بال

مفروشاً ذي طنافس فاخرة ووسائد مصنوعة من الريش، وألبسها 

ثيابا موشاة بالذهب، ومصبوغة بألوان "فينيقيا"،ووضع بجانبها 

هدايا رائعة من عنبر ومرجان وأصداف بارعة،ونثر حولها العطر. 

وقد شاع غرام بجماليون في المدينة، ويقولون عنه إنه مجنون. فقد 

بيديه امرأة من العاج،ووقع في حبّها،وراح يناجيها،ويدعوها  صنع

زوجته، غمرها بكل ما تصبو إليه المرأة من ترف. وقد صارمن ذلك 

الوقت يمضي إلى معبد فينوس،ويعد لها القرابين ليسألها أن تمنحها 

 الحياة. 

ونتعرف من "إيسمين" أن نرسيس وبجماليون طرفا نقيض،عند 

الآخر. ولعله هذا ما يربط أحدهما بالآخر؛ إذ  أحدهما ما ليس عند

فة البراقة  يراه بجماليون "الشطر الجميل العقيم للأش ياء، أو "الصدل

فة،  التي لا تحوي اللؤلؤة". وهنا يأتي دور "إيسمين لتتناول الصدل

أي نرسيس، بين راحتيها لتفتحها وتملأها، أي تجعلها تبصر وتحيا. 

ن قطرات الندى، أي الحبّ من عينيها، فهىي زهرة مقفلة لابد لها م

 لتتفتح.

وتجذب إيسمين نرسيس من يده،وتقوده إلى الخارج، ثم يغلقان 

الباب خلفهما،ويذهبان،ثم تقبل فينوس بمركبتها مع أبولون،ويدخلان 

دار "بجماليون"،وينظران إلى تمثال جالاتيا،ويذكر أبولون أنه "أجمل 

امرأة"، وتعجب فينوس كيف يخرج كثيراً من امرأة وأكمل كثيراً من 

هذا العمل من بين أصابع فانية. وعلّ  أبولون بأن البشر يمتازون 

عنهم أن في طاقتهم أحيانًا أن يسموا على أنفسهم، وأن قوة الفن،أو 

ملكة الخل  عند هؤلاء لقادرة أحيانًا أن توجد مخلوقات جميلة ليس 

جراوزوهم في شأوها؛ إذ  في إمكان آلهة الإغري  أن يأتوا بمثلها، أو

يس تطيع الهالك بقوة الفن أن يخل  الخالد.لم تلتفت إليه فينوس، 

وحرمته هباتها فعاش بعيداً عن حبّ المرأة،لكنه صنع بيديه امرأة، 

وخل  بنفسه لنفسه الحبّ. ثم يسمع أبولون وفينوس صوت 

 "بجماليون" ينادي فينوس وهو يقدم لها القرابين ويقول:

فينوس!  أيتها السخية بالهبات!  امنحينّ هبة واحدة: فينوس!  -

 انفخي حرارة الحياة في تمثال جالاتيا!  

زوجتي جالاتيا العاجية! اعطيها حياة يا إلهة الحبّ والحياة!!   
 

 (.38، 1981)الحكيم، 

 وترق له فينوس، فتمنح التمثال الحياة. 

يون يقبل، ثم يقف الإلهان خلف النافذة ينظران، فيريان بجمال 

ويفتح باب الدار، ويدخل مع نرسيس. وبعد قليل تتنهد جالاتيا 

خلف الس تار، ويراها بجماليون فيفرح، ونعرف من بجماليون أنه لم 

يصنع تماثيل بعد جالاتيا؛ فقد وضع كّل مواهبه وآماله ومشاعره في 

تمثال واحد أخير، لا يُسب أن في الإمكان أن يصنع ما يدانيه في 

، صنعه ثم ألقى من الباب بكل أدوات صناعته، فلن يعود الإبداع

 إليها أبداً.

ونعلم هنا أن جالاتيا بدات تغار من التمثال، أو بعبارة أخرى من 

 الفن عندما أخبرها بجماليون أن التمثال هو قلبه وحبهّ: 

 جالاتيا : )تنظر حولها( : وأين هذا التمثال ؟ لست  أراه هنا!

 تسألينّ هذا السؤال !بجماليون: لا 

 جالاتيا: أبعته إذن ؟

بجماليون: أنا ؟ أنا أبيع دمي وذهنّ وحياتي ونبوغي وقلبي وحبّي؟! 

 ما هو الثمن الذي يرضينّ في ذلك؟

 جالاتيا: لن تزعم بعد الآن أني وحدي حبيبتك ؟

 بجماليون: بل أنت كذلك في كّل حين يا جالاتيا !

  قلبك  وكّل حبكّ !جالاتيا: إني لست كّل حياتك وكلّ 

 بجماليون: بل أنت كذلك ...

 جالاتيا: وذلك التمثال الذي تحدثنّ عنه !

 بجماليون:  ... هو أيضاً كذلك !

! ً جالاتيا: لا لست أريد أن تشرك معي شيئا
 

، 1981)الحكيم، 

55.) 

بدأت الغيرة بين المرأة زوجة بجماليون الفنان، وبين التمثال، أي 

 بجما ليون في مأزق حرج.                         الفن. وهكذا وقع

وفي الفصل الثاني يظهر بجماليون جالساً في بهو داره مطرقاً كئيباً 

لهروب جالاتيا مع نرسيس، وتأتي إيسمين،وتخبره بمقر جالاتيا،وهو 

كوخ أمام غدير في غابة السّرو. بيد أن بجماليون لا يشعر أنه 

إذ كيف يمقت عمله الذي صنعه بخير  حاقد،أو ناقم على جالاتيا؛

ملكاته؟ لم يفتح بجماليون قلب جالاتيا المغل ، ولم  يُاول لأنه 

"أدرك أنها لن تفهم عنه ما يقول. ويرى الآن أن فينوس هي سبب 

البلاء؛لأنها وضعت في تمثاله روح هرة: أي روح امرأة، ذلك 

قلب إلى كائن الروح الملول الطّرف. لقد جعلت هذا الأثر الرائع ين

تافه .. لقد صيرتها امرأة حمقاء تهرب مع فتى أحم ! ويتمنى الآن أن 
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ترد الآلهة عليه عمله، أن يردوا عليه جالاتيا كما كانت تمثالًا من عاج! 

و يرى نفسه يسمو على الآلهة؛ فقد صنع هو الجمال الخالد، بينما 

لبون أفسدوا هم الجمال الذي أقامه. وتسمع فينوس كلام بجما

فتغضب وتثور.و يحرجع أبولون جالاتيا إلى دار بجماليون، وتعتذر 

له،وتعترف "بأنها تشعر أنها جزء منه"، وأن في نفسها أنه إله، وأنه 

يخيل إليها أنه خلقها وصنعها، وجعلها كما تتخيل وتش تهىي، ويعترف 

لها هو أنها ليست المسؤلة عما فعلت، وإنما المسؤل هو فينوس. ثم 

ل جالاتيا،وتخبره أنها الآن لا تخافه لأنها تحبهّ، وتحبهّ لأنها تسترس

 عرفته،وعرفت نفسها بعض المعرفة.

وفي الفصل الثالث جرلس نرسيس في آخر الليل وهو مطرق 

مهموم وأمامه إيسمين: أما بجماليون ففي الكوخ بغابة السّرو عند 

 إذا الغدير مع جالاتيا. ويتحدث نرسيس مع إيسمين،ويتساءل عما

ً منه لهروب جالاتيا معه، ويقسم لإيسمين أن  كان بجماليون غاضبا

جالاتيا هي التي اختطفته،وقالت له هلم لنخرج إلى الغابة  نلعب 

ونقفز ونجري ونتساب .وعندما رفض جذبته من ذراعه جذبًا إلى 

غابة السّرو، ولعبا هناك حتى غلبهما النعاس.وعندما استيقظ لم 

، وعادت جالاتيا إلى بجماليون وكلهّا حبّ له. وذكر جردها إلى جانبه

 نرسيس أن جالاتيا بالنس بة له تلك اللعبة التي شاهد بعينه صنعها.

لقد تحولت شخصية نرسيس في هذا الفصل، كما تحولت شخصية 

يعد كالطفل، أو كالصدفة البراقة التي تجدها خالية من  جالاتيا، فلم

لدمى. لقد صار،كما قالت له إيسمين اللؤلؤة.لم يعد دمية تلعب مع ا

عندما قابلته أول مرة، تلك الزهرة المقفلة التي كان لابد لها من 

 قطرات الندى لتتفتح، أي لابد لها من حبّ إيسمين. 

كل شيء يتفتح في هذا الفصل: يتكشف لنرسيس حبّ إيسمين 

ً كما تكشفت شخصية  له، ويتكشف لها وقوعه في حبهّ، تماما

 لجالاتيا. إن الحبّ جرعل العشاق يرون ما لم يروا من قبل. بجماليون 

والصراع في المسرحية هو الصراع بين الآلهة وبين البشر: بين 

فينوس إلهة الحبّ وبين بجماليون صانع الجمال، وبين قوة الحبّ وقوة 

 الفن:

أبولون: " همساً لفينوس مشيراً إلى إيسمين الخارجة " انظري ! من 

 ؟المرأة  هذه

 فينوس: امرأة قد اس تطاعت أن تخل  بالحبّ !!

 أبولون: عجباً ! ... كما اس تطاع بجماليون أن يخل  بالفن !!

 فينوس: كما نرى ...

 أبولون: امرأة فانية !

 فينوس: " باسمة "  هنا السّر !

 أبولون:  ما قوة الحبّ الذي يس تطيع بها هو أيضاً أن يخل  ؟

نا ! )الحكيم، فينوس: " في  زهو وخيلاء "  ، 1981هنا سرُّ

100.)
 

 –كما يرى أبولون إله الفن  –فالصراع هنا بين الحبّ والفن، والفن 

هو الذي يخل  ما لا يس تطيع الحبّ أن يخلقه. بيْد أن الحكيم يرى 

أيضاً أن الصراع في بجماليون هو الصراع بين الإنسان وملكاته 

 (.112، 1981)الحكيم، 

بجماليون" الحكيم هو أنه حبّ بين نوعين إن مشكلة الحبّ في "

مختلفين من البشر : بجماليون الفنان المفكر وجالاتيا الجميلة الحمقاء 

،ونرسيس الجميل الأحم ، وإيسمين الحس ناء الذكية.
 

إن الحبّ شيء مؤقت زائل، أما الفن فهو دائم خالد. إن بجماليون 

وحطّم أسوارها اس تطاع ما لم تس تطعه الآلهة ، فسما على ذاته، 

ذلك الخلود. بيْد أنه بعد أن عش   –وهو الهالك  –يوم أبدع 

تمثاله،ودعا الإلهة فينوس أن تمنحه الحياة، وبعد أن عرف 

الحبّ،جعله الحبّ مثل الآلهة يسجن ذاته في حبّ مخلوق من 

صنع يده فقص أجنحة سموه،وهبط إلى مس توى الآلهة. لقد حبس 

ن محدود. وانتصرت عليه الآلهة. تحليقه غيرالمحدود في كيا
 

ويعود بجماليون إلى الدار وترى جالاتيا الدار قذرة مهملة،وقد تراكم 

الغبارعلى الفراش،فتبحث عن مكنسة.ثم تكنس جالاتيا 

كالمخاطب لنفسه: آه...  الدار،ويعترض بجماليون،ويتأملها ملياًّ،ويقول

وفي يدها مكنسة! وهذه اللحظة هي بداية النهاية؛ إذ هوت جالاتيا 

من عليائها في نظر بجماليون الفنان المثالي.
 

لقد تغيّر بجماليون وصار ملولًا شديد السأم. ولكنه يُاول أن يخفي 

ضجره عن جالاتيا.وصارت جالاتيا تقوم بدور الزوجة،وتفعل كل ما 

رها لتردّ الراحة إليه، وتحضر إليه شرابًا من عصير في مقدو 

الفاكهة،وتجلس عند قدميه تحادثه حتى ينام. ولكنه الآن يتبرم بحبّها 

له. 
 

إن وجود جالاتيا في داره أفسد عليه كل شيء، فلم يعد يس تطيع 

ً فنياً. لقد تحولت السماء إلى سقْف،  العمل أي أن يسوّي مخلوقا

صف  بجناحيه داخل الحجرة. لقد انتصرت وصار الجواد الطائر ي

الآلهة عليه؛ إذ سلبوه فنه. لم تعد جالاتيا أثره الفنّّ:
 

 جالاتيا: لقد صنعت في الفن أثراً ...

 بجماليون: أين هو ؟ أين هذا الأثر ؟ أين هو ؟

 جالاتيا: آه ... ليس من السهل علّي أنا أن ...

 ما تقصدين ؟بجماليون: هذا الأثر هو... أنت  ... أهذا 
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 جالاتيا: ذلك ما كنت أظن ...

 بجماليون: لا!

 جالاتيا: لا ؟ لست أنا جالاتيا ؟

بجماليون: لست أنت أثري الفنّ ... إني لم أصنع امرأة في يدها 

 (.115، 1981مكنسة! )الحكيم، 

لقد تحولت جالاتيا إلى مجرد امرأة، زوجة،ولكنها ليست عمله الفنّّ. 

أثره الرائع. صحيح أنه يُبّها على الرغم من صارت أقل جمالًا من 

ذلك، كما يقول، إنه حبّ خلي  بالحجرة المغلقة ،والسماء التي 

 يُدّها سقْف حبّ لن يغنيه عن جالاتيا الأخرى. 

هنا يظهر صراع جديد في المسرحية ، صراع بين جالاتيا 

 التمثال،وجلاتيا الزوجة :

حنان ومودة" يؤلمنّ أن أراك جالاتيا: "تمرّ بأناملها على شعره في 

 حزيناً  يا بجماليون ...

بجماليون: " كالمخاطب لنفسه " نعم أنت زوجتي  ...  و لكنك 

 أثري الخالد!  لست ...

 جالاتيا: يسرني أيها العزيز أن تعلن إلّي هكذا كّل خلجات قلبك !

بجماليون: وفيم المكابرة مادمت قد شعرت بما يكاد يمزق نفسي    

...  ويشطرها  شطرين ... نعم  ... أنتما الاثنان تتصارعان  قطعتين

... هي بارتفاعها وجمالها الباقي ... وأنت بطيبتك وجمالك 

الفاني...هي الفن، وأنت الزوجة!! آيتها الآلهة ! لقد أخذتم منّ فنّّ 

 (.117، 1981، وأعطيتموني زوجة .. )الحكيم، 

تمعان، إذا وجدت الزوجة لا جر  –عند بجماليون–إن الفن والزواج 

هرب الفن. فالفنان إن أراد الفن والإبداع فيه،فلا ينبغي له أن 

يتزوج! إن الفرق بين التمثال وجالاتيا هو أن الأول منزه عن كّل 

نقص، وكّل سهو،وكّل سخف، إنه الجمال مقطّراً من خلال ألف 

وقد مصفاة من الصبر الطويل، والعمل المضنّ، والتجربة المتصلة. 

ثبتّ بجماليون ذلك كلهّ في العاج وخلّده. أما زوجته جالاتيا فلم 

يذهب كّل هذا الجمال عنها ولكن ما الذي تغيّر فيها مع ذلك؟ لا 

تزال نظراتها ولفتاتها وبسماتها وشفتاها وفمها جميلة وحلوة ورائعة، 

 بيْد أنها محدودة. وأما بسمات وفم التمثال فليست محدودة الآفاق، لها

تأثير بعيد يتغلغل في كّل قلب النفوس دائماً على مدى الأزمان. 

هذا هو الفرق بين الزوجة والتمثال، أو بين الواقع والفن )الخيال(. 

فثمة شيء في زوجته تفسده أحيانًا حركة طائشة،كما أنها مخلوق 

معروف ملموس.أما الفن فيتصف بالدوام،والجلال،والغموض 

 والعم ،والإيُاء.

ق بين سكان أولمب وبين بجماليون هو أنهم خالدون لا والفر 

يس تطيعون أن يصنعوا غيرالهالك المحدود )الإنسان(، أما هو الهالك 

المحدود، فقد اس تطاع أن يصنع الخلود )الفن(. فكأن الصراع هنا 

بين ما يعجنه سكان أولمب من ذلك المزيج من الجمال 

ال ويسمونه الحياة، والقبح،والنبل والسخف والارتفاع والابتذ

وبين ما يصنعه بجماليون،وأمثاله من ذلك الشيء المقطر المصفى 

الذي يسمى الفن. فالصراع  بين الحياة بنقصها والفن بكماله وعلوّه 

 عن النقائص والعيوب.

ويتحدى بجماليون الآلهة،ويرى نفسه أفضل منها وأسمى وأكثر براعة 

 وفناً :

: إياك تدعي هذا الكلام جررح نفسك... إني لا أريد بجماليون

إذلالك أنت يا زوجتي العزيزة! إنما أسوق  الكلام إليهم هم في 

عليائهم! سكان أولمب .. هه!  سكان أولمب الجبابرة! أولئك 

 الخالدون 

الذين لم يس تطيعوا أن يصنعوا غير الهالك المحدود... أما أنا الهالك 

 أن المحدود فقد اس تطعت 

أصنع الخلود! يا سكان أولمب، في إمكانكم أن تعجنوا ذلك المزيج 

 من الجمال والقبح والنبل 

والسخف والابتذال وتسمّوا ذلك الحياة! ولن تس تطيعوا أبداً أن   

تصنعوا مثلي ذلك الشيء المقطر            والمصفى الذي يسمّى 

 ... هو جبروتي ... الفن   ... نعم ... الفن هو قوتي أنا البشر الفاني

هو معجزتي ... هو سلاحي ... في إمكاني أن أقيس قامتي إلى 

قامتكم، وأن أنتضي سلاحي لأقرع به سلاحكم ..  وسلاحي الفن!
 

 (.121-120، 1981)الحكيم، 

وهذا التحدي السافر من بجماليون لسكان أولمب ينطوي على كثير 

لقسوة لجالاتيا التي من التهجم والغرور. كما ينطوي على كثيرمن ا

فهمت من كلامه أن مقامها عنده على هذه الصورة مس تحيل، 

وأنها ليست من عمله الخالص، وأنها مثال للبشاعة والجرم؛ لأنها 

شوهت عمله. لقد اتسعت الهوة بينها وبينه، وإن وجودها معه 

يذكرّه بأثره الضائع،وفنه المفقود. ومن ثم أعلنت له أنهما لابد أن 

 ا:يفترق

ً عليك  بجماليون: لا تبكي يا جالاتيا ... ألم أقل لك إني لست ناقما

 أنت !

 جالاتيا: بل أنت ناقم علّي ... بل إن كّل يوم يمضي تتسع الهوة بينك

 وبينّ ...  إن وجودي معك 

لن يفتر يذكرّك بأثرك الضائع وفنك المفقود ... بجماليون ! جرب  أن 

 نفترق ! 
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 بجماليون: نفترق! 

جالاتيا: منذ الآن ! هذا خير لي ولك ... إ في كّل يوم أسير خطوة 

 نحو الهرم ... إني لن أتحمل 

عينيك، وهما تنظران إلى جسمي ووجهىي بعد س نوات! جنبنّ    

 هذا الإذلال، ووفر علّي هذه 

 (.122، 1981الصدمات... )الحكيم،    

لموت يصاب وعندما تحدثه جالاتيا عن الهرم والشيب والتجاعيد وا

بجماليون بالهلع،وينهض،ويودع  جالاتيا ويمضي إلى المعبد، وفي 

 الخارج يصيح بأعلى صوته:

بجماليون: أيتها الآلهة! فينوس!  يا أبولون! ردّوا إلّي عملي وخذوا 

عملكم! ردوا علّي فنّّ ... أريدها تمثالًا من العاج كما كانت! )الحكيم، 

1981 ،126.) 

أخيراً ما يريد، لقد اختار الفن، ورفض الزوجة،  لقد أدرك بجماليون

ولم يكن أمام فينوس وأبولون إلا أن يس تجيبا لرغبته، واستردت 

فينوس الحياة من جالاتيا،وتركتها تمثالًا من عاج، وأعاد أبولون 

 لبجماليون فنه ليسوّي التمثال كما كان من قبل. 

لدار إلى جوار في الفصل الرابع والأخير جرلس نارسيس في بْهو ا

الس تار وهو مطرق كالناعس. أما بجماليون فيرقد وقد أصابه برد 

خفيف. ثم يستيقظ من نومه، ويصّرح لنرسيس بضجره من المكان. 

ويبدو على خلاف ما كان، يقدّر الحبّ والمرأة والحياة والرحمة. لقد 

 بدأ يرى في الحياة أش ياء مهمة لا يعطيها الفن:

الهدوء يا نرسيس ! قليلًا من الهدوء ! أين هي  بجماليون: قليلًا من

 الآن... إيسمين ؟

 نرسيس: لست أدري !

 بجماليون: إنها حيةّ على أي حال ! 

 نرسيس: أرجو ذلك !

 بجماليون: وهي مازالت تحمل لك بعض المودة على الأقل !

 نرسيس: أظن ذلك ! 

رحمة ... بجماليون: "مطرقاً كالمخاطب لنفسه" نعم !  ...المودة وال

أش ياء تعطيها الحياة ...   ولا يس تطيع أن يعطيها الفن ! )الحكيم، 

1981 ،134.) 

 لقد بدا بجماليون الآن  يشك في قيمة الفن ، ويفضّل عليه الحياة :

بجماليون: " يش يح بوجهه " لا ... لا أريد أن أرى صورتها جامدة 

 متحجرة !

 نرسيس: صورتها ؟

: آه ..لقد اختلط الأمر في رأسي: أيهما الأصل، وأيهما بجماليون

الصورة ؟ قل لي يا نرسيس:أيهما الأجمل،وأيهما الأنبل:الحياة أم 

 الفن ؟ 

نرسيس: ألم أقل لك إن كّل شيء فيك الآن ينط  صارخاً      

 منعتنّ  أنك ... تشك في فنك  ؟ لقد

 كلم !الساعة من أن أقولها ... فها أنتذا الآن الذي يت

، 1981بجماليون: أجل يا نرسيس ...إني أشك ... )الحكيم، 

28.) 

لقد فقد بجماليون الحبّ، وهاهوذا يفقد الفن كذلك. لقد بدأ 

بجماليون يتجنب ر ية التمثال. لقد مضت أيام دون أن يدنو منه، 

أو يدع أحداً يزيح عنه الس تار.ولا يتحمل البقاء في المكان فينهض 

، فهو لا يس تطيع أن يقضي الليل مع تمثال جامد ويمضي إلى الكوخ

يذكرّه بجريمته. إنها تنتظره هناك شأنها في كّل ليلة! زوجته التي 

يشعر بأنه قتلها. وحاول نرسيس أن يمنعه، أو أن يصطحبه،ولكنه 

 منعه، وعندما ذهب خرج نرسيس في أثره.

د أن كان بجماليون يرى أن الفن أجمل من الحياة ، أما الآن ، بع

فقد جالاتيا فيقر أن الحياة أجمل من الفن. وبعد أن كان لا يس تطيع 

أن يبتعد عن التمثال، أصبح الآن لا يس تطيع أن يبتعد عن الكوخ 

الذي بعثت إليهما فينوس فيه كوبيد يرش  جسديهما بكل ما عنده 

من سهام، ويشعل قلبيهما بما يملك من ضرام، وينثر على فراشهما 

متعه ولذاته ومسراته. وها هو الآن يُس بلذع الهزيمة كّل أزهاره و 

ومرارة الانكسار.
 

ولم يس تطع بجماليون أن يبلغ الكوخ،وعاد به نرسيس من منتصف 

الطري ، ورجع به إلى داره،ويطلب منه بجماليون أن يتركه، 

وينصرف عنه. وراح بجماليون ينظر إلى التمثال وقد أحس بوحشة 

لقد كان فنه يملأ حياته، أما الآن فكّل  لم يشعر بها قط من قبل.

شيء في حياته فراغ، كّل شيء في عينه هباء، فماذا يصنع؟ إنه 

ينهض ببطء، ويتمشى بخطا ثقيلة نحو التمثال، ويتأمله لحظة، ويهز 

رأسه يأساً، ثم يأتي بالمكنسة، فيضعها في يد التمثال،ويتأمله لحظة، 

تحطيماً بالمقبض الصلب من  ثم ينتزعها في عنف، وينهال على رأسه

المكنسة:
 

ً  وهو يضرب رأس التمثال" لا ... لا...   ً هائجا بجماليون: "صائحا

 لا...لم تعد تمثالًا لما ينبغي أن 
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 أصنع! لم تعد مثالًا لما ينبغي أن يكون!   

 "ويفتح الباب الداخلي ويدخل نرسيس "        

ً " ماذا فعلت أيها الشقي ؟ ماذا فعلت أيها    نرسيس: " صائحا

 التعس ؟

 " يرتمي على بجماليون ويدفعه إلى فراشه "

 بجماليون: " ساقطاً على فراشه " أديت واجبي ...

نرسيس: " يعود إلى التمثال فيجمع بقايا الرأس من الأرض " لا 

 ريب أنك فقدت الصواب!

 منه !بجماليون: سوف أصنع خيراً 

نرسيس:  " وهو يُاول أن يضع بقايا الرأس مكانها " أنت         

 أتحس بك الآن قديراً على شيء؟  ؟ متى ؟

بجماليون: " يهدر هائجاً وهو ملقى على فراشه "  سوف أصنع خيراً 

في صدري أش ياء    سوف  تخرج ...أش ياء عظيمة في  منه...

 جوفي جرب أن تخرج ...

ليس هنالك الساعة شيء س يخرج غير نرسيس: " في غيظ " 

 روحك !

 بجماليون: ماذا تقول يا نرسيس ؟ 

-153، 1981نرسيس : إنك انتهيت يا بجماليون ! )الحكيم، 

154.) 

 وهذا بالفعل ما حدث، فقد انتهىى بجماليون، ولفظ أنفاسه الأخيرة .

 :شو وتوفي  الحكيمبجماليون بين برنارد 

بداية مسرحيته ونهايتها، ونسجها  لقد أبدع الحكيم،وأجاد في رسم

في أسلوب بارع ولغة شاعرية وأحسن بناء مطلع كّل فصل من 

في نسج الحوار  –كعادته في مسرحياته  -فصولها الأربعة،وأحكم 

المعبّر عن شخصياته إلى حدّ كبير. كما أجاد الحكيم في رسم شخصية 

ً لما قاله مندور  –نرسيس  قد وهي شخصية ضرورية، و  –خلافا

بررالحكيم وجود شخصية نرسيس كرمز للجمال، وللزهو، والافتتان 

 بالذات:

 نرسيس: أرأيت ؟ إن كلماتك لن تكون غير صدى كلماتي !

بجماليون: آه أيها الشقي ! أيها الشقي ! كيف أس تطيع  الخلاص 

منك ... أنت الذي أراه ماثلًا أمام وجهىي دائماً...إني إذ أنحنّ على 

لأرى صورتي، إنما  أبصر صورتك  في أغوار نفسيالغدير الراكد 

أنت ...أنت الشطر الجميل  من نفسي...أنت الخطيئة التي  كتب 

وزرها ... الافتتان بالنفس ... الافتتان  على كّل فنان أن يُمل

 (.139، 1981)الحكيم،  !بالذات 

هو : هل يتوقف  إن السؤال الذي كان يشغل الحكيم في بجماليون

الفنان عن ممارسة فنه بعد الزواج؟ ويبدو أن الحكيم كان يرى هذا 

الرأي. فالمرأة تملأ حياة الفنان بغيرتها من الفن، كما  تمثلّ الجمال 

والحياة بنقصها ومحدوديتها. وهذا هو الرأي الذي قصد الأس تاذ 

من  الحكيم  إبرازه عن طري  التحوير في هذه الأسطورة القديمة،

آثار موقفه من المرأة، ونتيجة لشكه في قدرتها على السمو بنفسها، 

أو النهوض بواجباتها، ومن ثم كانت نظرته إليها، وموقفه منها بوصفها 

 خطراً على فنه.

ولم تكن " بجماليون " العمل المسرحي الوحيد الذي عبّر فيه الحكيم 

،وهي عن هذه الفكرة؛ فقد أدار حولها مسرحية له أخرى له

مسرحية "العشّ الهاديء"،وهي تدور حول "فكري" الكاتب 

الذي يعزف عن النساء والزواج حتى يلتقي 

"بدرية"،وأحبّها،واشترط عليها أن تتركه  لوحيه، فوعدته أن تهىيء 

له بعد الزواج منها عشاً هادئاً ليتفرغ للكتابة والإبداع، إلا أن حلمه 

ت إلى جحيم لا يطاق. ولا لم يتحق ؛ فقد رزقا بطفل،وتحول البي

فرق بين "العش الهاديء"،و"بجماليون"سوى أن الأولى مسرحية 

 كوميدية مرحة، والأخيرة تراجيدية فاجعة. 

لقد تأثرّ الحكيم بمسرحية بجماليون لبرنارد شو؛ فقد جاء بشخصية 

نرسيس مشابهة لشخصية الكولونيل بيكرنج،حيث تقابل كّل منهما 

في نفس الوقت. كما أن هروب جالاتيا من  شخصية البطل،وتكملها

دار بجماليون مشابه لهروب إليّا من بيت البرفسور هجنز،وانعدم 

التفاهم بين هجنز وإليّا، مثلما انعدم بين بجماليون وجالاتيا. كما أن 

 موقف بجماليون من جالاتيا هو نفس موقف هجنز من إليّا :

كنت أصنع من  إيسمين: لست أعنّ ذلك الحبّ !  أ نا أيضاً 

 ً  آخر ، بمادة من عندي؛  نرسيس كائنا

جزءاً منّ ... لعله خير  لهذا لا أس تطيع التخلي عنه ؛ فهو يُمل 

 أجزاء نفسي !

 بجماليون: بل هو خيرها جميعاً !

إيسمين: أجل يا بجماليون ... هو كما  تقول ... لست أشعر أنا أيضاً 

 أني حاقدة عليه أو ناقمة 

 منه ... 

ليون: كيف نمقت عملنا الذي صنعناه بخير ملكاتنا ... )الحكيم، بجما

1981 ،63.)
 

ومع ذلك،فهناك فروق بين المسرحيتين : فمسرحية بجماليون لشو 

تدور حول قضايا اجتماعية واقعية كتفكك العلاقات الإنسانية، 
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وتحول الإنسان من طبقته إلى طبقة أخرى، وفشله في محاولته 

 الانتماء إلى الطبقة الجديدة، كما يفشل في حتى إنه لا ينجح في

العودة إلى طبقته الأصلية كما حدث لإليّا التي لم يتقبلها هجنز 

احتقاراً لها، كما لم يتقبلها أبوها،ولا أهل حديقتها،ولم يتعرفوا عليها، 

فاضطرت إلى أن ترحل عنها قائلة: "لقد انتهيت من هنا". أما 

ضوعها موضوع فنّ صرف،وهو علاقة مسرحية بجماليون للحكيم فمو 

الفن بالحياة
 

 -كما مرّ بنا  -(، وهي209، 2015)العشماوي، 

قضية قديمة عرضت لها الأسطورة اليونانية القديمة،وطرحها الحكيم 

فإلى جانب تأثره نراه يقدم الجديد ،  –طرحاً جديداً كما عودنا 

درجة  وذلك حين جرعل الصراع يدور بين روعة الفن عندما يبلغ

المثال،أو درجة الإبداع العليا ، وبين واقع الحياة . والمرأة في 

مسرحية الحكيم مشكلة أعاقت بجماليون وحطمته  أما في مسرحية 

بجماليون لشو فلم تكن المرأة مشكلة لهجنز، بل، على العكس من 

ذلك، حققت له نجاحاً كبيراً في عمله، وإنما كانت المشكلة لإيلزا 

أن التجربة التي قام بها بجماليون في مسرحية الحكيم لم  نفسها. فحين

تس تفد منها جالاتيا، بل انتهت بها إلى الفناء، فإن تجربة هجنز مع 

إليّا،وإن أضرت بها في أول الأمر، فإنها في النهاية أفادتها؛ فقد 

جعلتها تتحرر،وتس تقل،وتعتمد في حياتها على نفسها.لكن يبدو أن 

ة شو أن يُثّ الإنجليّ على احترام قضية اللغة ، ورغب

لغتهم،والاهتمام بتعليم أولادهم كيف ينطقون،كانت القضية التي 

، 1967تشغله  كما يظهر في مقدمته للمسرحية )برنارد شو، 

(، فهو يذكر في خاتمتها أنه يريد أن يشجع كّل من يرزءون 27-28

أن بلهجات تحرمهم من الحصول على وظائف راقية ، ويبين لهم 

التغيير الذي أحدثه البرفسور هجنز في بائعة الزهور ليس 

 (.   32، 1967مس تحيلًا )برنارد شو، 

لقد أطل  شو اسم بجماليون على مسرحيته ليشير إلى ما صنعه 

إذ أقدر إليّا على التحدث  –كما صنع بجماليون لتمثاله  -هجنز 

. لكنه حوّل بالإنجليّية كما تتحدث س يدات الطبقة الراقية في لندن 

إلى  –كما في الأسطورة الإغريقية –التركيّ من بجماليون 

إليّا،فصارت هي محور المسرحية
 

(. أما 172، 2005)شو، 

الحكيم فقد ظل التركيّ في مسرحيته على المثاّل )بجماليون( كما هو 

الحال في الأسطورة الإغريقية.
 

ما صوّر ويلاحظ أن المسرحيتين تعكسان شخصية مؤلفيهما، فكلاه

"بجماليون" على صورته، فبجماليون شو ) هجنز ( هو شو نفسه 

بذكائه وفصاحته المعهودة وعشقه لمهنته أكثر من أي شيء آخر 

وبتعلقه بأمّه،وعدم اهتمامه بالرومانس ية،ونقده لنفاق الطبقة 

(. وبجماليون الحكيم كالحكيم في 14، 2004المتوسطة )مندور، 

ة،واعتقاده أن تدخلها في حياة الفنان إعاقة عدائه المعروف عنه للمرأ

لعمله،وتدمير لفنه، كما أنه مثله في تقديسه لفنه، وتوفير حياته له. 

كما تعكس المسرحيتان مفهوم كّل منهما للمحاكاة للأعمال 

الكلاس يكية ، فبرنارد شو يرى المحاكاة في اس تخلاص الفكرة 

لتي أحتيحت للتمثال الرئيس ية للأسطورة،أو إس باغ موهبة الكلام ا

على يد الآلهة؛ومن ثم جعل بجماليون أس تاذاً للأصوات يقوم بتعليم 

بائعة الزهور كيف تتحدث مثلما تتحدث الس يدات 

الأرس تقراطيات، ووظّف الأسطورة لمناقشة قضايا يعاني منها 

المجتمع الإنجليّي بغرض تنبيهه إليها للتخلص منها، ولم يعمد إلى أخذ 

طورة وأحداثها وشخصياتها. وأما منهج الحكيم في تفاصيل الأس

وغيرها من الأساطير اليونانية كأسطورة -المحاكاة لهذه الأسطورة 

فمختلف اختلافاً تاماً عن منهج شو فقد فهم الحكيم المحاكاة  –أديب

على أنها إعادة صياغة الأسطورة برمتها، مع إدخال بعض التغييرات. 

وهي قضية علاقة الفن بالحياة، إلا أن صحيح أنه تناول قضية فنية،

قد عالجتها الأسطورة الأغريقية  -كما أشرنا -هذه القضية ذاتها 

القديمة، وانتهت إلى تأكيد هذه العلاقة، وإبراز أهمية الحياة لكّل من 

الفن والفنان جميعاً.بيد أن الحكيم  في مسرحيته عن رأي مخالف 

نداء الفن المحض على المشاعر لذلك تماماً، فجعل بجماليون " يغلب 

 (.564، 1977الإنسانية" )هلال، 

واس تعان شو في تأليف مسرحيته بقصتين شعبيتين مكنّتاه من 

التركيّ على بطلة مسرحيته،وهما "س ندريلا"،و"الجميلة النائمة" 

(. اس تعان بالقصة الأولى في جعل إليّا 172، 2005)شو، 

لأميرات، واس تعان بالقصة تتحول من فتاة فقيرة إلى أميرة من ا

الثانية في تصوير هبة التعليم التي منحها هجنز لإليّا،والتي تمثل قبلة 

الأمير للجميلة النائمة. وعلاوة على ذلك، اس تعان شو بمسرحية 

ميلودرامية من مسرحيات القرن التاسع عشر وهي مسرحية 

م(،وفيها يعمد 1862،أو حياة ممثلة ) Grimaldi"جريمالدي"

بائعة زهور من كوفنت جاردن لتصبح ممثلة، ثم  ل إلى تدريبممث

 –نرجس  –دوقة. وأما الحكيم فقد اس تعان بأسطورة نرسس 

الفتى الإغريقي الجميل الذي فتن بحس نه،وبالتطلع إلى صورته في 

صفحة مياه النهر لكي يبرز جانب العبقرية الفنية في بجماليون،والتي 

يرى مندور"هما الفنان نفسه تقابل جمال وجه نرسس، أو كما 

بجانبيه: جانب الحياة التي ينبغي أن يأخذ منها بنصيب ، كما يأخذ 

جميع البشر، وجانب الفن الذي يريد الكاتب أن يوفر عليه كّل   

،أو ليكمل ما به من نقص،أو لأنه  (14، 2004 نشاطه) مندور،

وى اللؤلؤة الشطر الجميل العقيم للأش ياء،والصدفة البراقة التي لا تح

(.  139، 1981")الحكيم، 
 

وتمتاز بجماليون شو بالفكاهة والمرح والسخرية اللاذعة وشدة النقد 

للطبقة المتوسطة والوعاظ ور ساء الوزراء، ويكشف القناع عن 

العلاقات الإنسانية المتردية، وباهتمامه الشديد بقضايا الحرية 

تتسم مسرحية شو  والاس تقلال والعمل والمرأة والزواج.كذلك

بالواقعية في كّل شيء: في الشخصيات، والحوار، والأسلوب، 

والموضوعات، والوصف، وتتبدى هذه الواقعية بوضوح شديد في 

الخاتمة التي أنهىى بها شو مسرحيته، فلم يتزوج هجنز من إليّا كما 

تنتهىي في العادة القصص الرومانس ية، في حين أن مسرحية الحكيم 
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لغتها التي تصل إلى حدّ الشاعرية، وروعة الحوار تمتاز بجمال 

وبراعته، ويغلب عليها الطابع الرومانسي، والخيال،والجوّ 

الأسطوري وما فيه من آلهة ومعابد وجوقات. ومع ذلك ينهىي 

الحكيم مسرحيته نهاية سلبية محزنة إذ يُطم بجماليون تمثاله وفنه 

ان خيالي ينبغي أن ويقتل نفسه، وهي نهاية توحي بأن الفنان إنس

يبتعد عن الناس، وألا يرتبط بعلاقات عاطفية أو جنس ية، وأن 

 الفن عمل لا علاقة له بالحياة الإنسانية.

إن معالجة شو لأسطورة بجماليون معالجة واقعية، لقد أخذ منها اسم 

الأسطورة فحسب،وفكرة تحويل البطلة لاغير. أما عمل البطل 

ثال، كما أن أسماء الشخصيات أسماء فيختلف عن عمل بجماليون الم 

واقعية تختلف عن أسماء شخصيات الأسطورة القديمة. لقد 

اس تخدم الأسطورة،أو بالأحرى روحها، ووظّفها لمعالجة قضايا 

اجتماعية على جانب كبير من الخطورة. ومن ثم  فقد نجح نجاحاً 

 باهراً في تأليف مسرحية رائعة تعدّ من المسرحيات المهمة لا في

 المسرح الإنجليّي وحده، بل في المسرح العالمي كلهّ.

لقد وفرّ شو للمسرحية كّل أس باب النجاح. فإلى جانب 

حناقش فيها، وبعضها مازال قائماً في كثير من  المشكلات التي ت

المجتمعات المعاصرة، فالمسرحية ممتازة من الناحية الدرامية، ففيها 

قلي والعاطفي بين شخوصها، الحبكة القوية،والصراع النفسي والع

وشخوصها أنفسهم لهم من التكامل، والحيوية ما يبعث المشاهد على 

التعل  بهم، والاهتمام بمتابعة أخبارهم وانفعالهم. كما يضفي شو على 

شخوصه كثيراً من المرح وخفة الظل وحضور البديهة التي يتصف 

هو بها. فالمسرحية زاخرة بشخوص لا يمكن للمشاهد أن 

نساهم،وكيف ينسى دولتل أو بيكرنج  أو مسز هجنز أو إليّا أو ي 

هجنز أو حتى مسز بيرس ومسز أينز فورد هل وكلارا 

وفريدي،وهم لا جرري على ألسنتهم إلا كّل شهىي من الحديث. 

فحوار المسرحية يسوده المرح والقفشات الذكية،مما جرعله رش يقاً 

 (.27-25، 1967ألمعياً  أخّاذاً  )برنارد شو، 

أما الحكيم الذي أغرق نفسه في الأسطورة الإغريقية ، وقيدّ نفسه 

بها ، فقد كانت محاكاته أقل إبداعاً وعمقاً من محاكاة شو . صحيح أنه 

كتب مسرحية جذّابة مشوّقة في لغتها وحوارها وأسلوبها الشعري ، 

إلا أنها مفرطة في التقليد ، وقد لا يستس يغ القاريء العربي جوّها 

لأسطوري الذي يبعد كثيراً عن واقعه وثقافته وتقاليده الاجتماعية ا

، كما أنه "أضاف إلى المسرحية بعض الأحداث المفتعلة التي تتخلل 

المسرحية ، وأفرط في طابعها الذهنّ الذي أصابها بشيء من جمود 

الفكر" كما يرى مندور
  

(. أضف إلى ذلك 159، 2005)مندور، 

المسرح الذهنّ الذي يبتعد عن معالجة أن مسرحية الحكيم من 

المشاكل الاجتماعية بعكس مسرحية شو التي هي من مسرح 

المناقشة التي تذخر بمناقشة مشكلات كانت تشغل باله كالفروق 

الاقتصادية بين الطبقات، والخروج على التقاليد البالية،ونظرة 

التحول المجتمع البرجوازي إلى العلاقة بين الرجل والمرأة،وأهمية 

الاشتراكي للمجتمعات الراقية. ومسرحية شو ملهاة أو مسرحية 

 كوميدية . أما بجماليون الحكيم فمأساة أو مسرحية تراجيدية.

لقد "أخذ الحكيم بالقشور والهياكل تاركاً اللباب والمعاني الدفينة .  

وأساس الأخذ عن الغير والإثراء به هو الفهم العمي ، ونفث الحياة 

ير الأولين،وتقريبها من حياتنا، وتسخيرها لفهم الإنسان. أما في أساط

شو فبلغ حرصه على الحياة ألا يتصور تمثالًا من العاج أو من 

المرمر، بل فتاة حيةّ من دمّ ولحم وملأ مسرحيته بالحياة،والإنسانية 

في نواحيها، وأبدع فيها من الشخصيات والحركة المتدفقة في 

فيها من وحدة البناء ما جعل منها رائعة  المواقف والأوضاع ووضع

من الروائع المسرحية، وش تان بين هذا وبين الأفكار المجردة عند 

الحكيم، وتبس يط حياة الفنان التي لا نكاد نراها إلا في خطوط 

هندس ية،ومقابلات بين الحياة والفن، أو بين المرأة والتمثال، ومن 

،أو بعرائس حولها شخصيات أش به ما تكون بقطع الشطرنج

الخشب التي تحركها على مسارح الأطفال خيوط تجتمع كلهّا في يد 

واحدة، هي فكرة الفن والحياة وما بينهما من تعارض لا أكاد أفهمه في 

 16-15، 2004فن يسعى إلى خل  الحياة " )مندور، 

 الخاتمة 

 يأخذهاجملة لم الإغريقية للأسطورة محاكاته في شو أن القول وصفوة

 تشغله قضايا خلالها وعرض بذكاء، روحها اس تلهم وإنما يلًا،وتفص 

 أغرق الذي الحكيم من بالعكس إصلاحية، رسالة صاحب كأديب

 إلى اليونانية من حرفياً  نقلاً  ونقلها ، الإغريقية الأسطورة في نفسه

 . الصرف التقليد إلى أقرب محاكاته فكانت ، العربية

  م.   تأثره جانب إلى تتجلّى "  أصالة من يخلو  الحكيم عمل أن بيد

 وبين بالخل ، المعتد الفنان نظر في الفنّ المثال بين يدور الصراع

 (308 ،1987 هلال،")المخلص الفنان منه ينفر الذي الحياة واقع

"  – بح  العشماوي الدكتور يرى كما - كان  لها تناوله في أنه كما 

 ر ية عن تختلف التي المثالية الر ية تلك الخاصة، ر يته يطرح

 انعكس تا قد النظرتين كلتا أن شك من وليس الواقعية، شو برنارد

 جنحت فبينما متباينين، بلونين فصبغتاهما الفنيين العملين على

 ورسم  العرض،والتناول في الواقعية إلى شو مسرحية

 إلى وبالتالي الرمزية، إلى تجنح الحكيم بمسرحية إذا الشخصيات،

 الإضاءة في معينة مسرحية عناصر من تس تلزمه وما الإيُائية

 والرمزية المثالية المعاني تكثفّت حتى الشخصيات ورسم والمناظر

 كثير فيه تكثيفاً ( 211 ،2005 العشماوي،) الحكيم أرادها التي

 .والغموض والشاعرية الرومانس ية  من
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Abstract 
Like other Greek mythologies, Pygmalion has occupied the minds of some talented 

modern writers who tried to emulated this Greek story with different interpetations.The 
most popular among  them are  George Bernard Shaw, and Tawfik Al-Hakim.In his 
comedy written in 1912,Shaw discussed some social issues including the mistreatment of 
women and the rigid British class system of the day. In his tragedy written in 1940, Al-
Hakim, inspired by Shaw play, highlighted the relation between art and life. In this paper, 
the present writer compares the two plays in light of the Greek mythology and the rules 
of the imitation theory. The ultimate goal is to portray the concept of imitation of these 
two playwrights and to highlight the the methods they adopted to employ this ancient 
methodology to discuss the issues they faced in the 20th century. 

                                                                                
Key words: Mythology, Pygmalion, immitation, interpretation.social issues.
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المصرية الجامعات في العلمي البحث لتطوير كصيغة التميز مراكز  
مقترح تصور   

 محمود حنفى صلاح خالدد. 
 مصر -الإسكندرية جامعة  -كلية التربية

 المُـلخصَ

 
 . العلمى البحث -والجامعى العالى التعليم – البحثى التميز – البحثى التميز مراكز – التميزالكلمات المفتاحية:  

 

   : مُقدَِمَةُ 
 يطلق جديد عصر عتبات على تقف الراهن الوقت في البشرية إن

 التشكل، في المتسارعة مؤشراته أخذت وقد ،"المعرفة عصر" عليه

 المتزايد والدور المعرفي، التحدي هو الآن، الأكبر التحدي ولعل

 نحو الجهود تسارعت ولذلك. التنمية وتيرة دفع في الحديثة للتقنية

 سواء المعرفة، منظومة قواعد بتأسيس المعرفي؛ المال رأس تكوين

 المعلومات وتقنية العلوم وتطوير العلمي بالبحث الاهتمام طريق عن

 المعرفة على الحصول أدوات امتلاك خلال من أو والاتصالات،

 والإعلام والتدريب، بالتعليم الاهتمام طريق عن أو ونشرها،

 وتأهيل إعداد تتيح متكاملة منظومة وفق والنشر والترجمة،

 والابتكارية، الإبداعية الملكات وتنمية والعلمية، الفكرية القدرات

 وتوس يع المعرفة إنتاج على القادرة والتقنية المهنية الكفاءات وإعداد

 المعرفة اقتصاد يحتاجها التي المعرفة نوع تحديد أو اس تخدامها، نطاق

 (Lane, Zimpher, 2015: 20.)المس تقبل في

 متنوعة تحديات تواجه الجامعات صارت المتغيرات تلك ظل وفى  

 وضغوط والدولية، المحلية والمنافسة المالية، التحديات منها ومتزايدة

  للعمل الجامعات وسعي والمتغيرة؛ المتنوعة العمل سوق متطلبات

 

. واس تدامتها التنافس ية المزايا وتحقيق أهدافها، وتحقيق رسالتها وفق

(Arouet, 2009: 65) 

ا بوصفه الجامعى التعليم لأهمية ونظرا   ا محفز   المس تدام للنمو رئيس 

 الإبداعية الممارسات كافة وتنفيذ بتطوير مطالبا   صار فقد الشامل،

 نشر يحقق بما مؤسساته كافة فى التميز ثقافة وترويج والمبتكرة،

 من كثير تسعى ثم ومن(. Brennan, 2014:4)والابتكار الإبداع

 لتحقيق والمبادرات الاستراتيجيات وتنفيذ تبنى إلى العالم جامعات

 ( Boys, 2015: 5.)المجالات كافة فى التميز

 الدعامتان هما البشري المال رأس وتطوير العلمي فالبحث

 الدول في المعرفي التبادل ضوء في المعرفة اقتصاد لبناء الأساسيتان

 الجامعات من العديد اتجهت لذلك سواء؛ حد   على والنامية المتقدمة

 لتطوير البحثي التميز مراكز بإنشاء للمعرفة التحتية البنية إيجاد نحو

ا صار البحثى التميز أن منطلق من وذلك العلمي البحث  حتمي ا أمر 

،  بمجتمع وارتباطا   ناحية، من المجتمع بمتطلبات وفاء   وذلك وضروريا 

 (205: 2014 حرب،. )أخرى ناحية من المعرفة

 التميز إطار تطبيق تم ،2014 عام من بداية   المتحدة المملكة ففى

 وهو ،Research Excellence Framework(REF ) البحثي

 العالى التعليم ومؤسسات الجامعات في البحوث جودة لتقييم نظام

         العالي التعليم تمويل مجلس عليه يشرف البريطانية،

Higher Education Funding Council for England، 

 وفق ا الجامعات على البحوث ميزانية توُزَع نتائجه أساس وعلى

 تمويل رفض أو قبول، ثم ومن الباحثين، لتقييم ويسُ تخدم لترتيبها،

 كما( HEFCE, 2014: 5; REF, 2015: 2.)البحثية مشروعاتهم

 الجامعات بها تبدأ نواة تكون بحيث البحثي للتميز مراكز فى والتوسع لإنشاء ماسة حاجة هناك أن دراسات عدة أوضحت     
 المنهج استخدام خلال من الحالية الدراسة حاولت وقد. المصري العلمي البحث وتطوير المعرفة مجتمع لمضمار للدخول المصرية

 التى والمشكلات والمعوقات وأهدافها، البحثي التميز مراكز خصائص وتحليل المصري، العلمي البحث واقع تشخيص الوصفى
 من كل فى البحثى التميز مراكز إنشاء في  العالمية الخبرات بعض وتحليل وعرض المصرية، تالجامعا فى البحثي التميز مراكز واجهت
 على الدراسة نتائج واشتملت. السعودية والجامعات التركية إيلول دوكيز وجامعة الكندية أونتاريو وجامعة الأمريكية تكساس جامعة
 فى الدول بعض خبرات من المستفادة والدروس وخصائصها المراكز تلك طبيعة ضوء على المصرية البحثي التميز لمراكز مقترح تصور

 الأسس، المقترح التصور وتضمن. المصرية البحثي التميز لمراكز والتهديدات الممكنة والفرص والقوة الضعف مواطن وتحديد إنشائها،
 .  عليها التغلب وسبل المحتملة والمعوقات الصعوبات وأخيرا   التنفيذ، وآليات والأهداف والفلسفة، والمنطلقات،
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 والتى التميز خطة تطبيق إلى سعيها الروس ية الجامعات أعلنت

 روس ية جامعات خمس انضمام بهدف( 100-5) خطة عليها أطلق

 بحلول العالم فى جامعة 100 أعلى قوائم فى إلى الأقل إلى

 (Pruvot, Estermann, 2014: 4.  )م2020

 يتم خلاله ومن المجر، فى" الوطني للتميز بحثية جامعة" نظام ويوجد

 والمراكز الجامعات من محدود عدد في البحوث أنشطة تمويل

 والمؤسسة الألمانية الاتحادية التعليم وزارة طبقت كما البحثية،

 للجامعات الامتياز مبادرة العلمي للبحث الألمانية

 خلال وتم( 2006) عام فى" Exzellenzinitiative"الألمانية

 اثنين حوالى بمقدار تمويل إتاحة( 2011-2006) الأولى مرحلتها

 مرحلتها وبدأت البحثية، والمراكز الجامعات من لعدد يورو مليار

 مس توى رفع بهدف ،(2017) فى وتنتهىى( 2012) الثانية

 الألمانية، الجامعات في العالي التعليم نوعية وتحسين العلمي البحث

 المبادرة هذه عن ونتج ألمانيا، خارج الجامعات هذه مكانة وتعزيز

 كارلسروه معهد وأشهرها البحثى، التميز مراكز من العديد إنشاء

 The.  )ألمانية بحثية مراكز عدة بين للدمج نتيجة للتقنية،

German Science Council, 2014:1 ) 

 النظام خارج مس تقل" للتميز مركز" إنشاء إلى فلجأت النمسا أما 

 تلقى الذي والتقنية، العلوم معهد تأسيس وتم التقليدى، الجامعي

. س نوات عشر مدى على الاتحادية الحكومة من يورو مليار نحو

(Khalil et al., 2001: 164 .) 

 على عالمية ظاهرة صارت قد التميز مراكز أن الدراسات بعض وتبين

 بقية على تتفوق المراكز هذه أن تؤكد كما الأكاديمية، المس تويات كل

ة، العلمى البحث وأنماط صيغ  من الإفادة على القدرة من لها لما عام 

 والتسهيلات الإمكانيات من وإفادتها والخبرات، التخصصات تنوع

 والمبتكرات المكتشفات من للإفادة الفرصة وإتاحتها فيها، المتوفرة

 الباحثين، صغار وتدريب لتعليم فرص من تقدمه وما التكنولوجية،

 والاقتصادية الإنتاجية القطاعات مشكلات حل فى وإسهامها

 ,Shaw, 2004:1; Michalek. )الاقتصادية تنافسيتها وزيادة

2014:1 ) 

 ش تى فى عالمية علمية ريادة تحقيق إلى تهدف البحثية المراكز فهذه

 الأداء، فى والتميز الإبداع ثقافة نشر خلال من التخصصات

 الطاقات وإطلاق المعرفة، على مبنى اقتصاد بناء فى والإسهام

. العلمية التخصصات كل فى الكفاءات واس تقطاب المبدعة،

 (64: 2014 حسونة،)

 إيجابية ظاهرة تمثل المراكز هذه أن(  108:  2014) جمال ويرى

 العلمية، الحركة وتقدم لتطوير رافدا   تعد كما المعرفي، المجتمع في

 المتخصصة العلمية الدراسات وتقديم المعرفية، بالجوانب والنهوض

 عليها ويعتمد التنموية، النهضة في مهم بدور تقوم فهىى والدقيقة،

 الاقتصادية القضايا من الكثير معالجة فى رئيس بشكل

 . لها حلول وتقديم والاجتماعية،

 أحد صارت  التميز مراكز أن القول يمكن السابق؛ العرض ومن

 بالقطاعات وربطه العلمى البحث لتطوير العالمية الآليات أبرز

 أنوية بمثابة إنها على إليها ينظر المراكز هذه وأن المجتمع، فى الإنتاجية

 المؤسسات أجزاء باقى فى وقيمه التميز ثقافة لنشر دافعة قوى أو

 والبشرية، المادية والموارد الإمكانيات توفير خلال من التعليمية،

 و للإبداع المشجع المناخ وتوفير المختلفة، التخصصات بين والربط

 . الابتكار

 :البحث مشكلة

 الجامعات من الكثير فى وانتشارها البحثى، التميز مراكز أهمية رغم

 نصيبها على تحصل لم الآن إلى لازالت إنها إلا العالم؛ مس توى على

 الإفادة إلى المصرية الجامعات تسع ولم محليا ، والدراسة الاهتمام من

 من تخلو المصرية الجامعات بعض إن بل المطلوب، بالشكل منها

 يوضح( 2012) الدولى البنك تقرير إن كما بحثية؛ مراكز أى وجود

 83 ترتيب من تدهور المعرفة اقتصاد في التنافسي مصر مركز أن

 عام الدولى للبنك المعرفة اقتصاد مؤشر شملها دوله 135 ضمن

 عام المؤشر نفس شملها دولة 145 ضمن 97 إلى ، 2009

 من نقطة 4.5 من انخفض والتطوير البحوث مؤشر وأن ،2012

 عام نقاط 10 من نقطة 4.11 الى 2009 عام نقاط 10

2012(.World Bank, 2012)، التنافس ية تقرير ويوضح 

 العالمي الاقتصادي المنتدى عن الصادر( 2014/2015) العالمي

 فى يقع العلمي البحث مؤسسات جودة حيث من مصر ترتيب أن

 فى كانت حين فى العالم، في دولة 144 بين من( 135) رقم المركز

 مصر، ترتيب تأخر يعكس وهذا العالم، 2013  لعام 127 المرتبة

 .  العلمى البحث جودة لمؤشر طبقا   عالميا   وتراجعها

Schwab, Klaus et al, 2014: 50)) 

 دول من العديد في مرموقة مكانة البحثي التميز مراكز احتلت وقد

 منظومة لتطوير الأول القومى المؤتمر دراسة أوضحت وقد العالم،

 البحثي للتميز مراكز إنشاء تبني إلى الحاجة( 2005)العلمى البحث

 وزارة. )والعالمي المحلي المس توى على كبيرة أهمية من لها لما والتطوير

 بين المشترك العالمى المجلس دراسة أما ،(2005 العالى، التعليم

 الجهود بذل إلى الحاجة على أكدت فقد( 2004)الأكاديميات

 في والتكنولوجيا العلم مجال في القدرات تعزيز أجل من الضرورية

 وأوضحت. البحثى التميز مراكز إنشاء خلال من العالم أنحاء كافة

 يةأهم ( 17: 2013 العربية، الدول لجامعة العامة الأمانة) دراسة

 لزيادة والخدمات الإنتاج لقطاعات مساعدة فى المراكز هذه

 فى والتقانة العلم مخرجات أحدث اس تخدام عبر وتنافسيتها إنتاجيتها

 .القطاع هذا

 الجامعات فى ماسة حاجة هناك أن( 2011) الدين صلاح ويؤكد

 يتأتي ولن بداخلها، العلمي البحث مشكلات على للتغلب المصرية

 الجامعات بها تبدأ نواة تكون البحثي للتميز مراكز بوجود إلا ذلك

 الإهتمام طريق عن وذلك المعرفة، مجتمع لمضمار للدخول المصرية

 مع البحثية العلاقات من العديد وإجراء البينية، بالتخصصات

 قطاعات من المس تفيدة والجهات ناحية، من القائمة البحثية المراكز

 . رىأخ جهة من وإنتاجية صناعية
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 الأمل تعد البحثي التميز مراكز إن( 93: 2014) حسونة ويؤكد

 مجال في مصر بمس تقبل والارتقاء العلمي بالبحث للنهوض المنشود

 من زاد الذي 2014 دس تور بعد خاصة المعرفة، اقتصاد

 من% 1 عن يقل لا ما الى والتطوير العلمي البحث مخصصات

 المعدلات مع تتفق حتى تدريجيا تتصاعد الاجمالي القومي الناتج

 . المصري الاقتصاد في  العالمية

 التميز، مراكز صيغة وتحليل لدراسة حاجة هناك فإن ثم، ومن

 لعلها وأهدافها، لها، المميزة الخصائص وأبرز وتطورها، ونشأتها

 فى العلمى البحث لمشكلات المطروحة والحلول الصيغ أحد تكون

 الرئيس السؤال على الإجابة الحالية الدراسة حاولت ثم، ومن. مصر

 : الآتى

 فى العلمى   البحث لتفعيل كصيغة التميز مراكز من الإفادة يمكن كيف

 المصري، العلمي البحث واقع تحليل ضوء فى المصرية الجامعات

 بعض وتحليل المصرية، البحثي التميز مراكز واقع وتحليل ومشكلاته

 ؟ الميدان ذلك فى العالمية الخبرات

 :الآتية الفرعية التساؤلات من كل الرئيس السؤال هذا من ويتفرع

 المصرية؟ الجامعات في العلمي البحث واقع ما .1

 وأهدافها؟ البحثي التميز مراكز خصائص ما .2

 في البحثي التميز مراكز إنشاء في الدول بعض خبرات ما .3

 ؟ الجامعات

 فى البحثي التميز مراكز تواجه التى والمشكلات المعوقات ما .4

 المصرية؟ الجامعات

 المصرية الجامعات في البحثي التميز لمراكز المقترح التصور ما .5

 ؟ المصري العلمي البحث لتطوير كصيغة

 :  البحث أهداف

 :الآتية الأهداف تحقيق إلى الدراسة سعت

 .المصري العلمي البحث واقع شخيص -1

 إنشاء في العالمية والتجارب الخبرات وتحليل عرض -2

 .البحثي التميز مراكز

 فى البحثى للتميز مراكز إنشاء معوقات أهم تحديد -3

 .المصرية الجامعات

 .مصر فى البحثى التميز لمراكز مقترح تصور طرح -4

 : البحث أهمية

 أشارت وقد المشكلات، من العديد مصر فى العلمى البحث يشهد

 إصلاح إلى للحاجة والدراسات والدولية المحلية التقارير من العديد

 والحاجة وكيف ا، كم   مس تواه ورفع العلمى، البحث منظومة أحوال

 حققته ما ضوء على البحثى التميز مراكز مثل صيغ تبنى فى للتفكير

 بأهمية القول يمكن لذا. العالم دول من العديد فى إنجازات من

 الصيغة تلك ودراسة تحليل حيث من النظرية الحالى البحث

 فى الدول بعض وخبرات وأهدافها وخصائصها وتطورها ونشأتها

 المتطلبات أهم تحديد فى التطبيقية لأهميته إضافة الميدان، ذلك

 المطروحة الحلول كأحد المصرية جامعاتنا فى الصيغة تلك لتبنى

 صانعى يفيد بما وذلك جامعاتنا فى العلمى البحث منظومة لتطوير

 المهتمين من وغيرهم مصر فى التعليمية الس ياسة وواضعى القرار

 .المجال بذلك

 :البحث منهج

ا الوصفى المنهج اس تخدام على الدراسة اعتمدت  لطبيعة نظر 

 السابقة والبحوث الأدبيات تحليل خلال من وذلك ، الموضوع

 مراكز وطبيعة ، المصرية الجامعات فى العلمى البحث واقع حول

 الضعف و القوة مواطن وتحليل ، وخصائصها، البحثى، التميز

 وتحليل المصرية، البحثى التميز لمراكز والتهديدات الممكنة والفرص

 أهم تحديد فى منها والإفادة الميدان، ذلك فى العالمية الخبرات بعض

 لمراكز مقترح تصور طرح خلالها من يمكن والتى المس تفادة الدروس

 .س بق ما كل ضوء على المصرية البحثى التميز

 : البحث حدود

 ونشأتها البحثى التميز مراكز تحليل على الدراسة هذه اقتصرت

 المصري، العلمي البحث وواقع وأهدافها، وخصائصها وتطورها،

 جامعة – الأمريكية تكساس جامعة) فى التميز مراكز ودراسة

 الجامعات - التركية إيلول دوكيز جامعة – الكندية أونتاريو

 الولايات أن أساس على أمريكية جامعة واختيرت ،( السعودية

 العالمية للتصنيفات وفقا   البحثية المراكز أرقى تضم المتحدة

 مع بالتعاون تكساس جامعة مركز إنشاء تجربة أن كما للجامعات،

 الأمريكيين المواطنين لتشجيع( البنتاجون) الأمريكية الدفاع وزارة

 الالتحاق على المهمشة الطبقات أبناء من تكساس ولاية فى

 منها الإفادة يمكن الأمريكي العمل سوق يحتاجها التى بالتخصصات

 أهمية فتبين الكندية أونتاريو جامعة تجربة دراسة مصر،أما فى

 أما. ككل كندا مس توى على البحثية المراكز بين والترابط التكامل

 فى وتش بهنا نامية دولة فى ناجح مثال فهو التركي إيلول دوكيز مركز

 عدة السعودية التميز مراكز حققت كما. الثقافية العناصر من كثير

 قوائم فى عالميا السعودية الجامعات ترتيب تقدم فى أسهمت إنجازات

 لمراكز مقترح تصور تحديد فى منها الإفادة وإمكانية العالمية التصنيف

 . المصرية الجامعات فى التميز

 

 : البحث مصطلحات

 Excellence التميز

 إلى أصلها يرجع" تميز" مصطلح أن إلى العربية المعاجم تشير" 

 امتاز"و وانفردوا، ناحية فى ساروا أى" تميزوا" ويقال ،" ميز"

ا والتميز غيره، على فضله بدا أى" الشئ  التفوق من حالة اصطلاح 

 درجات على وحصوله معينة، لجودة الأساسى المقوم الفرد وامتلاك

 جوانب جميع تشمل الأولى أن فى التميز عن الجودة وتختلف نادرة،

". آخر دون أمر أو معين، جانب على الثانى يقتصر بينما المؤسسة،

 حد إلى ومحددة معينة بجوانب العناية هو بالتميز فالمقصود إذن

 ، وآخرون البيلاوى) .فيها والأفضلية التفوق تحقيق

2005 :20-21) 
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 :  البحثى التميز مراكز

ف  من نمط:"إنه على البحثى التميز مركز( 2: 2014) حمزة عر 

 تحقيق أساس على يقوم للجامعات التابعة البحثية الوحدات أنماط

 رفيعة مكانة تحقيق أجل العلمي،من البحث مخرجات في التميز

 التخصصات من العديد بين الجمع طريق عن وذلك للجامعات،

 ". والتطبيقية الإنسانية

 وفعالة منظمة مراكز أنها فيرى( 200: 2014) الكريم عبد أما

 الحلول أفضل فتقدم المجتمع يواجهها التي المشكلات حل على تعمل

 مس توى على والرفاهية التقدم تحقيق أجل من والموضوعية العلمية

 معايير على بناءا   وتعمل والدولة الجامعات بإشراف والدولة الفرد

 .عالية بكفاءة الدرجات أفضل على الحصول أجل من مرموقة عالمية

  وحدة أو كيان هو التميز مركز أن( George, 2010: 3) وأوضح

 البحثية، الممارسات وأفضل الفاعلة، القيادة يوفر عمل فريق أو

 معين، بحثى تخصص أو مجال فى والترويج والدعاية والتدريب

 والمشروعات البحوث وتطبيق تنش يط هو عموما   منه والهدف

 .نتائجها من والإفادة واقعيا   تحققها تمنع التى المعوقات وإزالة البحثية

 التميز مركز شكل كان أيا   أنه على تتفق أنها إلا التعريفات تنوع ورغم

 وفقا   يعمل أنه إلا مس تقل، مركز أو بحثية وحدة كان سواء البحثى

 ومن. التنمية متطلبات وتحقيق التميز، لتحقيق ويهدف محددة لمعايير

 فى التميز تتبنى مراكز أو وحدات" هى البحثى التميز مراكز فإن ثم

 لمعايير وفقا   التخصصات أو المجالات أحد فى وتعمل العلمى، البحث

 وتلبية المجتمع مشكلات حل فى الإسهام على وتعمل محددة، عالمية

 ".التنمية متطلبات

 : البحث خطوات

 :  الآتية للخطوات وفقا   الدراسة تسير سوف

 المشكلة ، المقدمة:  للدراسة العام الإطار تحديد -1

 المصطلحات، ، والأهمية الأهداف ، والأس ئلة

 .عليها والتعقيب السابقة الدراسات

 والمراكز الجامعات فى العلمى البحث واقع تحليل -2

 .المصرية البحثية

 (.المبررات ، الأهداف ، الأهمية) البحثي التميز مراكز -3

 التميز مراكز إنشاء في الدول بعض خبرات اس تعراض -4

 .الجامعي البحثي

 في البحثي التميز مراكز إنشاء لمتطلبات تصور وضع -5

 وأبعاده المفهوم تحليل ضوء على ، المصرية الجامعات

 .الميدان ذلك فى العالمية والاتجاهات ، وأسسه

 للبحث النظرى الإطار

 :ومشكلاته المصري العلمي البحث واقع أولا  

 جهود من المصرية البحوث ومراكز الجامعات تبذله مما الرغم على

 المصري العلمى البحث مس توى فى تراجع هناك أن إلا بحثية

 على العلم حالة( "2010)اليونسكو تقرير رصده ما وهذا ككل،

 تقرير عليه وأكد ،(UNESO,2010:264")العالم دول مس توى

 ،(2011) الإنمائى المتحدة الأمم برنامج الصادرعن العربية المعرفة

 الجامعات تمارسه الذى الدور وضعف البحثية، الإنتاجية ضعف من

 الكثير وابتعاد عالميا ، المعرفة إنتاج فى عموما   العربية البحثية والمراكز

 العربية، والمجتمعات الواقع مشكلات معالجة عن البحوث من

 والبعد البحثى للعلم كأساس الفردية الجهود بعض على والاعتماد

 إليه أشار كما ،(UNDP, 2011: 137.)المؤسسى العمل عن

 العلمى البحث ضعف إلى( م2014) لعام العالمى التنافس ية تقرير

 ,Schwab. )عامة بصورة العربية الدول فى البحثية والإنتاجية

 عن الصادر( 2015) العالمي التنافس ية تقرير ويبين( 459 :2014

 جودة حيث من مصر ترتيب أن العالمي الاقتصادي المنتدى

 144 بين من( 135) رقم المركز فى يقع العلمي البحث مؤسسات

 العالم، 2013  لعام 127 المرتبة فى كانت حين فى العالم، في دولة

 طبقا   عالميا   تراجعها واس تمرار مصر، ترتيب تأخر يعكس وهذا

 . العلمى البحث جودة لمؤشر

Schwab, Klaus et al, 2014: 50)) 

 للجامعات تابعة بحثية مراكز مابين المصرية الأبحاث مراكز وتتنوع

 المجتمع منظمات ضمن مس تقلة بحثية ومراكز، الحكومية والموسسات

 المعرفة، إنتاج في وتشترك، عديدة مجالات في تتخصص المدني

ا مركزا   14 منها البحثية العلمية المراكز لعدد وبالنس بة  لوزارة تابع 

 وهناك.. العالى التعليم وزير لحقيبة حالي ا المنضمة العلمى، البحث

 مركز 114و المختلفة بالوزارات ودراسات بحث مركز 219 أيضا

 تابعا   بحثيا   مركزا   40 من يقرب وما للجامعات، تابع ا أبحاث

 القرار، اتخاذ ودعم المعلومات مركز.  )أفراد أو أهلية لجمعيات

2011) 

 م 1952 عام وتحديدا   الخمسينات في انشاؤة تم أبحاث مركز وأول

 بالجامعة يرتبط كان الذي العربية والدراسات البحوث معهد وهو

 والتأهيل التدريس المجال على لاحقا وركز القاهرة، في العربية

 ثم  م،1956 عام للبحوث القومي المركز تأسيس تلاه ، الجامعى

 عام والاستراتيجية الس ياس ية للدراسات الأهرام مركز

 ومنذ(. م1975) العربية الوحدة دراسات مركز ثم ،(م1968)

 تلك أن والملاحظ الانتشار، فى الأبحاث مراكز بدأت التاريخ ذلك

 تأسيس بها لحق ثم أكاديمية، أبحاث مراكز البداية فى كانت المراكز

 المجالات فى تبحث ربحية وغير حكومية غير خاصة أبحاث مراكز

 الأبحاث مراكز أعداد ازدادات وقد( 24: 2013 محمود،.)المختلفة

 الكم، حيث من نشاطاتها دائرة واتسعت، وملحوظ واضح بشكل

 مختلف فى تبحث وهى تقدمها، التى المساهمات نوعية حيث ومن

 لكن ،(2: 2014 ، محمود.)والدولية والإقليمية المحلية الحياة ش ئون

 عن الصادر العالمية التنافس ية تقرير فإن ذلك من الرغم على

 البحوث مراكز عدد أن يبين( 2008) العالمى الاقتصادى المنتدى

ا،( 104) بلغ المصرية ا متواضع عدد وهو مركز   قورن ما إذا جد 

 ,Porter.)الغربية والدول اليابان في الموجودة البحثية بالمراكز

Schwab, 2008:54 ) 

 على الإنفاق حيث من عالميا 106 المركز مصر احتلت وقد

-2010 عام خلال دولة 142 بين من والتطوير العلمى البحث
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% 0.34 نس بة مصر فى العلمى البحث على الإنفاق وبلغ 2011

 إلى 2012 عام النس بة وارتفعت ،2011 عام القومى الدخل من

 عام% 0.68 إلى الارتفاع وواصلت القومي، الدخل من% 0.54

 عام% 0.8 وحوالى ،2014 عام% 0.71 وإلى ،2013

2015 . 

 بند هو الأول: بنود ثلاثة بين العلمى البحث مخصصات وتوزع

 هو الثانى والبند المخصصات، تلك من% 75 حوالى ويمثل الأجور

 إجمالى من% 15 الغالب فى لها يخصص الإدارية المصروفات

% 10 حوالى سوى العلمى للبحث يبقى لا وهكذا المخصصات،

 البحث على إنفاقه تم ما أن ذلك ومعنى.. للأبحاث المخصصات من

 علماء عدد ويبلغ. جنيه مليون 130 حوالى بلغ 2015 عام العلمى

 ومتوسط ، وباحث عالم ألف 125 حوالي مصر وباحث

 حوالى أى العام فى جنيه ا 1040 يبلغ منهم لكل البحث مخصصات

ا 285  .جدا   ضئيل معدل وهو يوم، كل قرش 

 وبيع تسويق من المصري العلمي البحث من للعائد وبالنس بة

 2012 عام فى حقق فقد العلمية، البحوث وتسويق المخترعات

  600و مليون 14و جنيه ألف 500و مليونا   15 قيمتها عائدات

 العامة للشركات أبحاثهم بيع عائدات من 2013 فى فقط جنيه ألف

 ،2014 عام جنيه ألف 300و مليونا   29 إلى ارتفعت والخاصة

 ضئيل العائد وهذا. 2015 عام جنيه ألف 500و مليونا   30و

 عدد على المبلغ هذا فبقسمة المقابل، فى المنفقة المبالغ إلى قياسا   جدا  

 وباحث عالم كل يحققه ما متوسط يصل مصر، فى والباحثين العلماء

 إلى وانخفض ،2012 عام جنيه ا 124 حوالى  س نويا   مصر فى

 عام جنيه ا 234,4 إلى ارتفع لكنه ،2013 عام جنيه ا 116,8

 . 2015 عام جنيه ا 244و ،2014

 هو مصر فى الاختراع براءات عدد أن إلى إحصائية تشير كما

 حتى المصرى الإختراع براءات مكتب أصدرها إختراع براءة 343

. لمصريين صدرت فقط منها% 12.2 ،2011 عام من نوفمبر شهر

-2010 العامين خلال المصرية الإختراع براءات تصنيف وجاء

 الإنسانية، الاحتياجات: كالتالى فالأقل الأكثر حيث من ،2011

 المبانى والنوويات، الطبيعة التشكيل، عمليات والفلزات، الكيمياء

 .والورق النس يج الميكانيكية، الهندسة الثابتة،

 (2011 القرار، اتخاذ ودعم المعلومات مركز)

 الجامعات بين التعاون درجة حيث من الدول ببعض مصر وبمقارنة

-2010 عام فى والتطوير البحث مجالات فى الأعمال وقطاع

 لتحتل اسرائيل وس بقتها ،128 المرتبة مصر إحتلت ،2011

 قطر إحتلت بينما. القائمة هذه سويسرا وتصدرت السابعة المرتبة

 درجة حيث من العالم مس توى على والعاشر عربيا الأولى المرتبة

 العربية المملكة وتلتها الأعمال، وقطاع الجامعات بين التعاون

 المركز فى المتحدة العربية الإمارات جاءت حين فى السعودية

 .الثالث

 (3: 2011 القرار، اتخاذ ودعم المعلومات مركز) 

 المركز احتلت حيث العلمية، للعقول الجاذبة غير الدول مصر  وتعد

 ،2010/2011 عام فى العقول هجرة مؤشر حيث من 122 الـ

 المنتدى عن الصادر( 2015) العالمي التنافس ية تقرير بين كما

 مؤسسات جودة حيث من مصر ترتيب أن العالمي الاقتصادي

 في دولة 144 بين من( 135) رقم المركز فى يقع العلمي البحث

 وهذا العالم، 2013  لعام 127 المرتبة فى كانت حين فى العالم،

 لمؤشر طبقا   عالميا   تراجعها واس تمرار مصر، ترتيب تأخر يعكس

 ((Schwab, Klaus et al, 2014: 50. العلمى البحث جودة

 العديد من يعانى مصر فى العلمى البحث أن( 2014) محمود ويرى

 وتحد   عائق أهم وهو التمويل أبرزها لعل والمعوقات، المشكلات من

 من المصرية البحثية المراكز تعانى كما البحثية، المؤسسات يواجه

 وانعدام العمل، فى الاس تقلالية إلى كالافتقار عديدة، مشكلات

 فى والعشوائية الديمقراطى، والمناخ المس تقل المؤسساتى العمل

 اتصال قنوات توفر وعدم والشراكة، التعاون آليات وضعف العمل

 وتأسيس برةالخ لنقل والعالمية المصرية الأبحاث مراكز بين وتنس يق

 الحديثة المعلوماتية النظم وفق قواعدها توافر وعدم معرفية، شراكة

 وعدم للكفاءات، جاذب نظام وغياب للباحثين، اس تخدامها يتس نى

 وجود وعدم البحثية، المؤسسات لتقييم أدوات أو مقاييس وجود

 محمود،.) المهنى المراكز أداء لتقييم ومحدثة ومنشورة واضحة معطيات

2014  :210) 

 والمراكز الجامعات دور أن( 154: 2014) الطائى أوضح كما

 المعوقات من الكثير يواجهه العلمى البحث مجال في المصرية البحثية

 لأن تصل ولم الحقيقية، مكانتها تتبوأ فلم والتحديات، والمصاعب

 البلدان معظم فى كما والتنموية الس ياس ية العملية من جزء   تكون

 فيها، تعمل التى البيئة بخصوصية تتصل أس باب ولذلك المتقدمة،

 وحراكها، وعملها دورها فى تؤثر التى والتحديات وبالإشكاليات

 أبعادها بكافة المجتمعية التنمية عملية في الحيوي دورها تمارس لم فهىى

 .وأنظمتها، بها تحيط التي الكثيرة المعوقات بسبب

 المراكز منها تعانى التى السلبيات والبحوث الدراسات وتلخص

 النقاط فى المصرية للجامعات التابعة أو المس تقلة سواء البحثية

 ،23:  2004 ، ،محمود141-140:  2014 ، النظير: ) الآتية

 (196 – 195:  2007 ، حسين

 بين الكافي التنس يق وغياب المنظم، والتخطيط الخطط غياب-1

 الإنتاج قطاعات واحتياجات للجامعات البحثية المشروعات

 والمراكز المصرية الجامعات علاقة زالت فلا الأعمال، ومؤسسات

 لضرورة الدعوات كثرة من الرغم على شكلية علاقة بالمجتمع البحثية

 والاقتصادية، الإنتاجية وقطاعاته المجتمع احتياجات وبين بينها الربط

 .لذلك الفعلية والحاجة

 واضح   تحديد   من المصرية بالجامعات البحثية الس ياسات خلو-2

 التقارير مس توى على أو التشريعي، المس توى على سواء   للأهداف

 بالبحث المعنية والهيئات المجالس عن تصدر التي الرسمية والوثائق

 .العلمي
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 . للتخصص معين مجال وجود وغياب الوظيفة وضوح عدم-3

 المالى، الاس تقلال تفتقد المراكز فهذه: الاس تقلالية فقدان  -4

 ومن ، مس تقلة تمويل مؤسسات على ولا أوقاف، على تبنى لا لأنها

 .حزبية أو س ياس ية تبعية لعلاقات خاضعة تكون ثم

 ولا بدراساتها، المجتمع تقنع أن تس تطيع فلا: الواقع عن البعد -5

  الأعمال، رجل تجتذب أن تس تطيع ولا بتوصياتها، القرار صانع

 .الواقعية والمشكلات الفعلية الاحتياجات عن لبعدها

 المراكز هذه تأدية أمام عائقا   تمثل التى الروتينية والقوانين النظم-6

 .لوظائفها

 . التنافس ية الجودة إلى الباحثون يتقدم التي الأبحاث افتقار -7

 وعدم والمعامل، المواد لشراء اللازمة المالية الاعتمادات نقص - 8

 . والابتكار البحث على تشجع للباحثين مجزية حوافز وجود

 الجهود على المصرية للجامعات البحثية والأنشطة البرامج اعتماد - 9

 المؤسس ية الجهود إلى قياسا   التدريس هيئة لأعضاء الفردية

 .والجماعية

 للجامعات، العالمية التصنيفات قوائم فى العالمي التنافس إطار وفى

 بالجامعات واللحاق المصرى، الجامعى بالتعليم للنهوض والحاجة

 ،(2007) فى والتكنولوجيا العلوم دعم صندوق تأسس المتقدمة،

 فى البحوث لتشجيع البحثي التميز مراكز لإنشاء المنح قدم والذى

 .المتميزة البحوث وإجراء المجتمع يحتاجها التى والمجالات التخصصات

 (The Science and Technological Development 

Fund, 2016) 

 وتطوير لتفعيل المطروحة الحلول أحد يكون أن الممكن ومن

 ضوء فى البحثي التميز مراكز وتبنى نشر هو مصر فى العلمى البحث

 توفير شريطة العالم، دول من الكثير فى حققتها التى الإنجازات

 تلك نشأة على التعرف خلال من تحديدها ويمكن النجاح متطلبات

 بعض خبرات وتحليل ونشأتها، وأهدافها وفلسفتها ودواعيها، المراكز

 تلك تبنى عند منها للإفادة إخفاق أو نجاح من حققته وما الدول

 . المصرى الجامعى التعليم فى الصيغة

 ، الخصائص ، النشأة ، المفهوم) البحثي التميز مراكز  -ثانيا  

 (. الأهداف

 Center of Excellence:  البحثى التميز مراكز مفهوم -1

(CoE) 

 والتفوق البراعة الرفعة إلىExcellence  للتميز اللغوي المعنى يشير

 في التميز مفهوم ظهر ولقد( 1997 ، العربية اللغة مجمع. )والتفاضل

 يوجد المفهوم وهذا، التعليمي الإصلاح أدبيات في عامة بصفة التعليم

 ومؤشراته، الجامعى، التعليم فى وطبيعته ماهيته حول خلاف

 .التربوي التميز حول المختلفة والتوقعات النظر وجهات وتتعدد

(McAlpine, Maguire & Dean Lee, 2005: 355) 

 تطوير ميدان فى ،Buzz-word" رنانة كلمة" يمثل فالتميز

 ش به هناك لكن حوله، الجدل ويكثر الجامعى، التعليم وإصلاح

 فى الجودة من العليا المس تويات الى عام بوجه يشير أنه اتفاق

 تعليم إتاحة أو توفير مجرد القضية تعد فلم الجامعى، التعليم

 التميز إلى ذلك تجاوزت القضية إن بل ؛Availabilityجامعى

Excellence، رئيسة أركان ثلاثة يشمل والذى: 

 على يتوقف العلمية ومكانتها الجامعة فتصنيف: الأس تاذ -1

 للجامعات بد فلا ثم ومن علمى، جهد من به يقوم ما

 لأعضاء العلمى التميز متطلبات توفير على الحرص من

 أفضل واس تقطاب مهني ا، وتنميتهم التدريس، هيئة

 .تخصص كل فى الكفاءات

(Bienenstock, Serger, Benner, 2014: 72) 

 العلم حركة تواكب أن بد لا والتى: والمقررات البرامج -2

 تتميز وأن المطلوبة، الجودة ومعايير العلمى، والبحث

 وتناسب العمل سوق ومتطلبات المجتمع لحاجات بتلبيتها

 . العصر روح

 جذب على تحرص الرائدة فالجامعات: الطالب -3

 لهم تتاح وأن وإعدادهم المتميزين، الطلاب واس تقطاب

 وقدراتهم إمكانياتهم تؤهلهم ما بأقصى للنهوض الفرصة

 على تركز المتقدم العالم جامعات فإن لذا ومهاراتهم،

 توفر التى بالمهارات الطلبة وتزويد كافة، الطلبة تعليم

 المس تمرة، والمهنية الشخصية التنمية فى الأساس لهم

 والابتكار، للتكيف اللازمة بالمهارات وتزويدهم

 .العالمى التنافس قطار لركب والازدهار

(The Cranfeild Univeristy, 2014: 3) 

 المؤسسة تميز عناصر تكتمل السابقة أركان الثلاثة ضوء وعلى

 الجامعى، التعليم فى التميز حول التفكير نشأ هنا ومن التعليمية،

 والتطورات المس تمر، بالتغير يتمثل دائم ا تحديا   يواجه والذى

 في والنمو الاتصالات، وتكنولوجيا المعلومات مجال في المتسارعة

 وصار المعرفي، المجتمع نحو لتحركوا تنوعهم، وزيادة الطلبة عدد

 ثقافة ترويج على تعمل أن الجامعى التعليم مؤسسات على مفروضا  

 ( Skelton, 2005".)جوهريا   نشاطا   بصفته" التعليم في التميز

 أو مراكز إنشاء إلى الكبرى العالمية الجامعات معظم اتجهت وقد

 خلال من التعليم في التميز ونشر ترويج عن مسؤولة وحدات

 تدريبية، دورات وتقديم الجيدة، الممارسات نشر مثل أنشطة

 بخبرات والإسهام الحاجة عند استشاريين وتعيين عمل، وورشات

 الوحدات أو المراكز تلك علي أطلق وقد بالمشاريع، متخصصة

 ( Raftery, 2006".)البحثى التميز مراكز"

 البحثى التميز مراكز بين ما المراكز هذه مسميات وتنوعت

centers of excellence الكفايات مركز أو competency 

center القدرات مراكز أو capability center تتنوع كما 
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 أو تعليمية مؤسسة فى بحثى فريق أو قسم تكون فقد مس توياتها

 بهدف بينها فيما تتعاون التى  المؤسسات من ش بكة لتشمل تتسع

 والعلوم الرياضيات فى البحثى التميز مركز حالة فى كما التميز، تحقيق

 Rochester Area Colleges Center  روشستر كليات فى

for Excellence in Math & Science  

(Khalil, Lefebvre & Mason, 2001: 164) 

 تنظيمية وحدات إنها على( Frost, 2002: 997) فورست ويعرفها

 لكى المنظمة والإمكانيات التسهيلات من مجموعة تقديم تتضمن

ا تكون  . المؤسسة أجزاء باقى فى ونشره والتميز، للإبداع مصدر 

 أو كيان هو البحثى التميز مركز إن( Mark, 2010: 261) ويؤكد

 صور وأفضل الفعالة، والإدارة القيادة توفير إلى تهدف  وحدة

 أو مجال فى والترويج والدعاية التدريب وأنشطة البحثية، الممارسات

 وتطبيق تنش يط هو عموما   منه والهدف معين، بحثى تخصص

 تحققها تمنع التى المعوقات وإزالة البحثية والمشروعات البحوث

 . نتائجها تطبيق من والإفادة واقعيا  

 البحثى التميز مركز إن إلى( 1: 2014) ويكيبيدا موسوعة وتشير

 الممارسات، وأفضل المحفزة، القيادة يوفر مس تقل كيان هو

 .معين علمى مجال فى الدعم ويوفر  والبحوث،

 أنماط من نمط: أنها على التميز مراكز( 2014) حمزة يعرف كما

 التميز تحقيق أساس على يقوم للجامعات التابعة البحثية الوحدات

 رفيعة مكانة تحقيق أجل من العلمي، البحث مخرجات في

 التخصصات من العديد بين الجمع طريق عن وذلك للجامعات،

 .والتطبيقية الإنسانية

 (5:  2014 ، حمزة)

 تحقيق إلى تهدف بحثية وحدات أو مراكز هى البحثى التميز فمراكز

 العلمى البحث بين والربط مجالاتها، فى التقدم وتحقيق التميز، ونشر

 الإمكانيات من الإفادة خلال من المجتمع، فى الإنتاجية والقطاعات

 . الخبرات و التخصصات وتنوع لها، المتوفرة والدعم

 :  البحثى التميز مراكز نشأة -2

 البحوث مراكز فيه نشأت الذى التاريخ تحديد فى الباحثون اختلف

 صورتها فى نشأتها يرجع من فمنهم العموم، وجه على والدراسات

 وكانت عشر، الثامن القرن فى الأوروبية الجامعات إلى الأولى

 الدراسات كرسى" نشأة وكان ،"العلمية الكراسى"  باسم تعرف

 فى أبحاث مركز أول نشأة ويرجع. باريس وفى بولونيا فى" الشرقية

 ثم الدفاعية الملكية الدراسات معهد وهو م1831 عام إلى بريطانيا

 .1884 عام الفابية الجمعية

 المتحدة الولايات فى الحديث بشكله أبحاث مركز أول ظهر وقد

 Carnegie Endowment للسلام كارنيجى معهد خلال من

for International Peace إنشاء ذلك وتلا ،(1910) عام 

 فترة وفىBrookings Institute(  1916) بروكينغز معهد

 تزايد حيث وانتشارها المراكز تلك أعداد تزايدت الأربعينيات

 أعقاب فى الأمريكية المتحدة الولايات فى العلمى بالبحث الاهتمام

 الصناعية القطاعات وبين بينه والربط الثانية، العالمية الحرب

( 1958) عامى بين أنه الإحصائيات وتشير. المجتمع فى والإنتاجية

 بنس بة والصناعية الأكاديمية البحوث نس بة زادت( 1968) إلى

 نس بة وبلغت ،%587 بنس بة الإنفاق نس بة وزادت ،367%

%. 702 إلى العلمى البحث على الفيدرالى التمويل فى الزيادة

(Kerr, 2002: 92 )مراكز إنشاء تبنى إلى الحاجة زادت فقد 

 مع التنافس من انطلاق ا البحوث، مجال فى ومتميزة متخصصة

 وانتشرت البحثية، الجامعات أعداد فتزايدت السوفيتى، الاتحاد

 Think-Tanks فظهرت المجالات، كافة فى المتميزة البحثية المراكز

 بنوك" أو" التفكير مراكز" إلى العربية اللغة فى الكلمة وترجمت

 .Howard J) وياردا هوارد يشير كما وهى ،"الفكر أو التفكير

Wiarda, 2008:96 )تقدم لا والتعليم للبحث مراكز تعد 

 الرئيس هدفها ربحية غير مؤسسات هى بل دراس ية، مقررات

 التنمية قضايا فى والمساهمة للدولة، العامة الس ياسات فى البحث

 والأمن والدفاع العامة، والس ياسة والاجتماعية، الاقتصادية

 هذه وصارت. عميق بشكل فيها والبحث ومناقش تها والخارجية،

ا عاملا   المراكز  التي الاستراتيجية القضايا أولويات تحديد في مهم 

، القرار صنع مراكز على تأثير لها وصار، المتحدة الولايات تواجة

 بصورة مايظهر وهو أوالخارجي الداخلي المس توى على كان سواء

 ,Rich, Michael. )الأمريكية الخارجية الس ياسة فى واضحة

Rand, 2002:3) 

 إلى الأمريكية المتحدة الولايات فى التميز مراكز مسمى ظهور ويرجع

 للعلوم القومية المؤسسة مولت حين الس بعينيات حقبة بداية

National Science Foundation(NSF )برامج نماذج 

 وأطلق. والصناعة الجامعات بين تربط التى البحوث لتنمية مختلفة

 التكنولوجيا لتعزيز الحكومية البرامج وشملت التميز مراكز عليها

 تأسيس عنها نتج والتى ويوتاه، ماساشوستس ولايات فى المتقدمة

 University-IndustryRes والصناعة الجامعة بين الربط مراكز

earch Centres (UIRC)، البحوث إجراء إلى وهدفت 

 الصناعة قطاع لمشكلات الجامعات حل وتسهيل التطبيقية

 والمصانع الشركات مع التعاون على تمويلها فى تعتمد وكانت الأمريكى،

 العلوم مراكز إنشاء إلى القومية المؤسسة جهود انتقلت ثم. 

Science and Technology Centres( STC ) والتكنولوجيا

 تمويل على وتعتمد الأساس ية البحوث تنفيذ إلى هدفت والتى

( 1989) س نة المؤسسة مولت حيث للعلوم؛ القومية المؤسسة

 وكما دولار، مليون 24 بمبلغ والتكنولوجيا للعلوم مركز 12 عدد

 الجامعات فى المنظمة البحثية الوحدات إنشاء المؤسسة مولت
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 )Organized Re-search Units الأمريكية الجامعية والأقسام

ORU)، الجامعات أسس تها أكاديمية وحدات عن عبارة وهى 

 غبر ونشرها متداخلة الأبحاث لإجراء التحتية البنية توفير بغرض

 (Bell, 1996: 326.  )والندوات المؤتمرات

 فى المراكز هذه إنشاء وراء الأبرز الدافع أن القول ويمكن  

 الجامعات بين الربط نحو التوجه هو الأمريكية المتحدة الولايات

 . والتطبيقية النظرية البحوث بين التوازن ومحاولة والصناعة،

 ومنها العالم، دول من عديد فى التميز، مراكز انتشرت الثمانينات وفى

 ،1988 عام من بدء   التميز مراكز مبادرة طبقت والتى كندا،

 .أنتاريو ولاية فى البحثى التميز مراكز بإنشاء

 (Hellström, 2013: 3-4) 

 خصوصا   عالمي ا العلمى البحث مراكز فى المتسارع الانتشار واس تمر

 عدد أكبر فيهما يوجد التى وأوروبا المتحدة الولايات من كل فى

 تبلغ بنس بة العالم مس توى على والدراسات الأبحاث لمراكز

57(.%James. G. McGann, 2012: 17 ) 

 التميز مراكز لإنشاء الدعوة بدأت أوروبا غرب شمال دول وفى

 الدول تلك فى بالبحوث الارتقاء شعار تحت الثمانينيات فى البحثى

 على والمنافسة التميز، لمس توى والتطبيقية الأساس ية العلوم فى

 البحوث وربط الجامعى، التعليم فى التميز ونشر العالمى، المس توى

 مس تمرة بصورة التمويل وإتاحة الاقتصادى، والمجال بالصناعة

 فكانت الإجراءات، وتقليل تسهيل مع المختلفة البحثية للأنشطة

 س نة للتميز مركزا   تؤسس أوربا غرب شمال فى دولة أول الدانمارك

 عام والنرويج السويد وفى ،( 1994) فنلنده تلاها ،(1990)

( 248) حوالى( 2012) س نة المراكز تلك عدد وبلغ ،(2001)

 (Arkenses et al., 2012:7.)أوروبا غرب شمال دول فى مركزا  

 واضح بشكل عالميا   البحثي التميز بمراكز الاهتمام تزايد وقد

 العشرين القرن من الاخيرة العقود في نشاطها واتسع، وملموس

 للبحث وتقييمها الدولة تطور على البارزة الدلائل أحد صارت حيث

 من العديد تطبيق وتم، المس تقبل آفاق واستشرافها العلمي

 حتى الدول من عدد في المراكز تلك لإنشاء النوعية المبادرات

ا صارت  . بها العلمى البحث منظومة من جزء 

 فى أسهمت التى العوامل( Hellström, 2013: 3-4) ويلخص

 : الآتي فى التميز مراكز ظهور

 بسبب المعاصر، المجتمع فى التخصص نحو النزعة تزايد -1

 كل فى التنافس وتزايد والمعرفة العلم دوائر اتساع

 مجالات فى متخصصة كيانات إلى والحاجة المجالات،

 لديها الوقت نفس وفى التميز، مراكز مثل محددة بحثية

 .التخصصات مختلف من خبراء بين الجمع على القدرة

 بين التبادلية العلاقات طبيعة فى المتزايد التعقيد -2

 والاقتصادية، والاجتماعية الس ياس ية المجتمع مكونات

 المجاورة بالمجتمعات منها مجتمع أى علاقات فى س يما لا

 التميز مراكز إلى الحاجة من زاد مما الدولية، أو الإقليمية

 . والس ياسات الفكر فى البحثى

 وش بكات الحاسوب عالم فى الحادثة الطفرات -3

 الأمر وهو والتكنولوجيا، المعلومات ونظم الانترنت،

 ووفر ميسورا ، أمرا   المعلومات تبادل عملية جعل الذى

 .الدراسات لإنجاز هائلة علمية مادة

 والاقتصادية، العلمية المجالات كل فى التنافس تزايد -4

 المراكز هذه أنشئت والذى العالى، التعليم مجال وفى

 .والابتكار والتميز المنافسة على القدرة لزياة

 صيغ سائر على مزايا من التميز مراكز به تتسم ما -5

 آليات من لها يتوفر بما وذلك العلمى؛ البحث وأنماط

 مختلف من والباحثين الخبراء بين والتنس يق للتعاون

 المتوفرة البحثية الإمكانيات من والإفادة التخصصات،

 التنافس ية تحقيق فى الإسهام على وقدرتها بها،

 المجتمع فى والصناعة الإنتاج لقطاعات الاقتصادية

 المختلفة، العلمية التخصصات فى العلمية الريادة وتحقيق

 لاس تغلال والخبراء للباحثين الفرصة وإتاحة

 صغار وتدريب وتعليم الحديثة، التكنولوجية المكتشفات

 تطبيق وتسريع مهنى، مس توى أعلى على الباحثين

 المختلفة، والصناعية قتصاديةالا المشكلات لحل المعرفة

 فى والإنتاجية الحكومية للقطاعات المساعدة وتقديم

 ,Orr et al., 2011; Aksnes et al. )المجتمعات

2012) 

 المتغيرات، من مجموعة هناك فإن والمحلى، الإقليمى المس توى وعلى

: 2014 شاويش، أبو) ويلخصها الأخيرة الفترة فى برزت والتى

 :الآتية النقاط فى( 208-209

 عن والتأخير المس تويات، كافة على والمشكلات التحديات زيادة -

 والعلوم والطب التكنولوجيا مجالات فى المتقدمة الأمم مواكبة

 .وغيرها والتصنيع

 بينما العقول وهجرة الأدمغة بنزيف يسمى ما أو والعلماء الخبراء هجرة -

 .منها والاس تفادة وتوطينها الخبرات هذه اس تقطاب يمكننا

 يسهل بما الجامعات في الحديثة التكنولوجيا توظيف إلى الحاجة -

 ليعملوا الش بكة عبر العلماء والتقاء الجهود وتضافر المراكز هذ عمل

 .المجتمعات تواجه ملحة ومشكلات قضايا حل على

 وزيادة فعالة، بصورة منهم الاس تفادة وانعدام الباحثين كثرة -

 إلى والحاجة ، العليا الدراسات شهادات على الحاصلين بطالة نسب

 .معا   والمجتمع بالاقتصاد للارتقاء طاقاتهم من الإفادة
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 فنتيجة المنطقة لها تتعرض التى الس ياس ية والأزمات التحولات -

 العقول من لكثير هجرة حدثت العربية والثورات الإقليمية التحولات

 الوقت فى العالم، دول من العديد فى كلاجئين ووجودهم العربية

 والإفادة الفئات هذه وجذب اس تقطاب إلى الحاجة فيه تزداد الذى

 . خبراتها من

 : البحثى التميز مركز خصائص -3

 مجال في وابتكارية نوعية بحثية وحدة البحثي التميز مركز يعد

 البحثية، البرامج وتدعيم القدرات، تعزيز إلى تهدف معين، تخصص

 العلمية المجالات تدعم بأنشطة والقيام التخصص، ذلك في بها والرقي

 ويس تخدم التجهيزات، من والعديد العمل فريق ويضم. والبحثية

 إجراء على ويعمل المناس بة، التمويل ومصادر التطبيقات، أفضل

 ويعتمد المختلفة، التخصصات في والتدريب والدعم العلمية الأبحاث

 التخصصات في بعضها مع المتعاونة المؤسسات من ش بكة على

 ويمكن وغيرها، التكنولوجية الشركات مجالس وفي المختلفة النوعية

 المناس بة العمل أجواء توفير على تعمل التميز مراكز أن القول

 (Skeleton, 2005:97. )التميز هذا لنمو والدعم والحوافز،

 التميز حول تصورا   تمتلك جميع ا أنها المراكز هذه يميز ما أبرز ولعل

 بحثية إنتاجية بمعدلات تتميز كما لتحقيقه، الضرورية والمتطلبات

 والمواهب الموارد جذب على والقدرة مرتفعة، جودة ذات

 التدريس هيئة لأعضاء والجاذبية العالمية والسمعة والخبرات،

 Orr et al., 2011; Aksnes et. )الفعالة والقيادة والباحثين،

al, 2012: 6) 

 تمثل(  Hellström, 2013:6)يوضح كما البحثى التميز فمراكز

 والابتكار البحث مجالات فى البحوث إجراء فيها يتم تنظيمية بيئات

 والذى المعرفة، وتوليد تشرب على القدرة لديها بأن وتتسم والتعليم،

 إنجازاتها وفى والخبراء، الباحثين صناعة على قدرتها فى جليا   يظهر

 .البحثية

 :الآتية النقاط فى التميز مراكز خصائص إجمال يمكن ثم ومن

 .توفيرها وتحاول ومتطلباته، للتميز رؤية تملك -1

 أعلى وعلى كبيرة بمعدلات البحثية الإنتاجية على تركز -2

 .الجودة من مس توى

 جذب على القدرة ولها ودولية، علمية سمعة تملك -3

 .المتميزين والباحثين الخبراء

 مناس ب ا فيها العمل مناخ تجعل تنظيمية بنية لها يتوافر -4

ا  .للبحث ومحفز 

 تخصصات فى أو محددة، نوعية تخصصات فى تعمل -5

 .متنوعة

 .والتميز للنجاح الداعمة الفعالة والقيادة الإدارة تملك -6

 .الباحثين عمل تسهل التى والإمكانيات التمويل لها يتاح -7

 تتسع أو علمى قسم أو كلية فى صغيرة وحدة تكون قد -8

 طريق عن المتصلة المراكز من واسعة ش بكات لتشمل

 .الانترنت ش بكة

 المراكز لتصنيف لمعايير وفق ا البحثى التميز مراكز تصنيف ويختلف

 ( 2005 هلال،: )البحثية

 .لها تبعيتها أو الحكومية الأجهزة عن اس تقلالها -

 والدراسات البحوث مراكز حالة فى كما: الس ياسى التوجه -

 ذى الأمريكى بروكينغز معهد مثل والاستراتيجية الس ياس ية

 .الليبرالية التوجهات

 بعضها للتمويل مصدر من أكثر بين تجمع مراكز هناك: التمويل -

 . منظمات أو داخلية مؤسسات من الآخر وبعضها حكومى

 بين أنشطتها بين الجمع إلى المراكز أغلب تقوم: العمل أساليب -

 .  والمحاضرات المؤتمرات وعقد والمنشورات الكتب إصدار

 مجال فى المتخصصة المراكز هناك: )اهتمامها مجالات أو تخصصها -

 يصنفها من فهناك ؛(المتنوعة التخصصات ذات المراكز أو معين

 ( Hellström, 2013: 3-4:) إلى

 المجلس أمثلتها ومن: الأساس ية العلوم مجال فى تميز مراكز •

 Australian Research Council التميز لمراكز الأسترالى

Centres of Excellence، الكندية التميز مراكز وش بكات 

Networks of Centres of Excellence. 

 وكالات ومنها: التكنولوجية والتنمية الابتكار مجال فى تميز مراكز •

 Indian Science Agencies Centres الهندية التميز مراكز

of Excellence، السويدى فن تميز ومركز VINN 

Excellence Center. 

 التميز مراكز ومنها: والاجتماعية الاقتصادية التنمية فى التميز مراكز •

 ،Centres of Research Excellence بينوزلنده البحثى

 The DST/NRF Centresأفريقيا بجنوب التميز مراكز وبرنامج

of Excellence programme  

 خصائص بعدة تتسم البحثى التميز مراكز أن س بق، مما ونخلص

 ثقافة نشر منطلقها من وتحاول التميز، نحو رؤية تمتلك أنها أبرزها

 تخصصات فى البحثية الممارسات أفضل وإجراء لها، والترويج التميز

 وجود فى ممثلة التميز عناصر توافر من ذلك فى مس تفيدة محددة،

 ووجود العلمى، البحث وأهمية بقيمة المؤمنة الفاعلة والإدارة القيادة

 التحتية البنية وتوافر التخصصات، مختلف من والباحثين الخبراء

 لإجراء الداعم البحثى المناخ وتوفير تجهيزات، من والتكنولوجية

 النتائج لمتابعة آليات ووجود النتائج، أفضل وتحقيق البحوث

 .مس تمرة بصورة للتحسين وخطط
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 :البحثى التميز مراكز أهداف -4

 الأهداف من مجموعة تحقيق إلى البحثى التميز مراكز تسعى

 على فيه تشترك هدف وأبرز والاقتصادية، والاجتماعية الأكاديمية،

 بعضها يركز بينما العلمى، التميز تحقيق هو وأنماطها صورها اختلاف

 ويركز التكنولوجى، والابتكار الإبداع على التحفيز تحقيق إلى

 أن كما والاجتماعية، الاقتصادية التنمية تحقيق إلى الآخر البعض

 ,Hellström. )وتعليمية تربوية أهداف تحقيق إلى يسعى بعضها

2013:6, Aksnes, 2012) 

 المس توى على البحثي التميز مراكز أهداف أن الدراسات وتوضح

 :فى تتلخص العالمى

،(Hellström, 2013،الكريم، عبد و 153:  2014 الس يد 

2014  :203) 

 ذات محددة مجالات في ومركزة نوعية وعلمية بحثية أنشطة إجراء -

 .استراتيجي وبعد وطنية أهمية

 الباحثين تمكين أجل من الملائمة، والعلمية البحثية البيئة تهيئة -

 وتطوير المبتكرة، البحوث إجراء من العليا الدراسات وطلاب

 .المتقدمة التقنيات

 والقطاعات الجامعات، في والخبراء الباحثين بين والترابط التكامل -

 .بالمجتمع والإنتاجية الصناعية

 والمراكز الجامعات بين النوعية البحوث مجال في التعاون تعزيز -

 .العلاقة ذات المتميزة العالمية البحثية

 وبرامج خطط على انعكاسها و الجامعة وأهداف رسالة تفعيل -

 . العلمية البحوث

 مس توى، أعلى على  والخبراء الباحثين وتأهيل وتدريب وإعداد -

 . البحثية قدراتهم وتنمية

 لنشاط والفني الإداري والجهاز والوظيفي التنظيمي بالبناء الارتقاء -

 . العلمية البحوث

 . العلمية البحوث لإجراء والمالية الفنية والموارد الإمكانيات توفير -

 متخصص بحثي مركز نواة تمثل متميزة وبحثية علمية قاعدة بناء -

 .متقدم مس توى على

 مع البحثية، الممارسات أفضل وتنفيذ العلمية الأبحاث توظيف -

 الأكاديمية التجربة بين والجمع للدمج فيها للباحثين الفرص إتاحة

 .والعملية

 أشكالها وتعدد البحثى التميز مراكز أهداف فى الشديد التنوع ورغم

 تحقيق هو تحقيقه إلى تسعى الذى الرئيس الهدف أن إلا وأنماطها،

 تحقيق فى ممثلة فرعية أهداف من يتضمنه بما وترويجه ونشره التميز

 المهنية التنمية فرص وتوفير الأبحاث، فى الجودة مس تويات أعلى

 كما السواء، على والطلاب والباحثون التدريس هيئة لأعضاء

 للمعرفة كمصدر الجامعات بين الربط إلى المراكز هذه تسعى

 وأهمية العملية، للمعرفة كمصدر الصناعية والقطاعات النظرية،

 إلى نقلها بل المعرفة توليد مجرد ليست باعتبارها الجامعة إلى التوجه

 .المجتمع فى التنمية تحقيق فى يسهم بما الصناعة قطاعات

 :  السابقة الدراسات - ثالثا  

 فى التميز فلسفة" بعنوان( 2008) قطب دراسة -1

 إلى وهدفت ،"عالمية تجارب: الجامعى التعليم

 عبر الجامعي التعليم في التميز فلسفة على التعرف

 وأكدت المجال، هذا في الدولية التجارب تحليل

 الأكاديمى الاعتماد بمعايير الالتزام على الدراسة

 ش بكة على الفاعل الافتراضي الوجود إلى والوصول

 العالمية التجارب تحليل طريق عن وذلك الإنترنت؛

 ثم البحثي؛ التميز لمراكز معايير وضع تس تهدف التي

 المتميزة، المصرية للجامعات مقترح نموذج وضع

 في النموذج لتطبيق آليات الدراسة اقترحت وأخيرا  

 المنهج الدراسة اس تخدمت وقد الجامعات؛ تلك

 ( 88-67: 2008 ، قطب.)التحليلي الوصفي

 وتزانرود نارلوكود دراسة -2

(Narloch&Dotzenrod,2009 )بعنوان 

 إلى وهدفت" التميز مراكز فى للمحاسبية الحاجة"

 ولاية فى أنشأت التى البحثى التميز مراكز تقييم

 أنشئت والتى م،2005 عام من داكوتا شمال

 حيث الخاص، والقطاع الجامعات بين بالشراكة

 القطاع من والخبراء الموارد على الجامعات حصلت

 الشركات فى العمل على الطلاب لتدريب الخاص

 لتحويلها وأفكارهم قدراتهم واستثمار والمصانع،

 خلال ومن. تجارية وخدمات ومهارات لمنتجات

 ظهرت 2007 عام المراكز تلك جهود مراجعة

 المحاسبية ونقص ومخرجاتها، نتائجها تقييم فى صعوبة

 هو الدراسة  نتائج أبرز من وكان. البرامج تلك فى

 عمل فرصة خلق أن حيث منها العائد ضعف

 الضرائب دافع يكلف المراكز تلك طريق عن واحدة

 يتجاوز بما دولار، ألف 42 من أكثر الأمريكى

 أن كما الوظيفة، تلك من المتوقع العائد متوسط

 منه% 60 من أكثر فى يعتمد المراكز تلك تمويل

 من المتاح التمويل وقلة الحكومى، التمويل على

 النتائج ضوء على القول ويمكن. الخاص القطاع

 على تبنى أن بد لا البحثى التميز مراكز أن السابقة

 لعلاج المس تمرة والمراجعة والتقييم المحاسبية، أسس
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 ومنظمة مس تمرة بصورة والمشكلات الصعوبات

 المس تهدف تحقيق فى المراكز تلك تفشل لا حتى

 .منها

 الأداء تميز معايير" بعنوان( 2009) فخرو دراسة -3

 ،"تحليلية دراسة:العربية الجامعات في البحثي

 الأداء تميز معايير تحديد إلى الدراسة وهدفت

 وتناولت العربية، الجامعات فى لتطبيقها البحثي

 وبعض البحثي والأداء التميز مفاهيم الدراسة

 البحثي، التميز مجال في والمرجعيات الخبرات،

 إلى العربية البحث ومراكز الجامعات حاجة ومدى

 إطار الدراسة ووضعت البحثي، التميز معايير

 .العربي العلمي البحث في التميز لمعايير مقترح

 تصور" بعنوان( 2011) حسينى دراسة -4

 البحثى للتميز مراكز لإنشاء مقترح استراتيجي

 لمراكز تصور وضع إلى وهدفت" المصرية للجامعات

 إلى وسعت المصرية، بالجامعات البحثي للتميز

 المرتبطة والمفاهيم البحثي التميز مراكز مفهوم توضيح

 والجامعات الدول بعض تجارب اس تعرضت كما بها،

 أن الدراسة وكشفت البحثي، التميز مراكز إنشاء في

 للتغلب المصرية الجامعات فى ماسة حاجة هناك

 يتأتي ولن بداخلها، العلمي البحث مشكلات على

 تكون بحيث البحثي للتميز مراكز بوجود إلا ذلك

 مجتمع لمضمار للدخول المصرية الجامعات بها تبدأ نواة

 بالتخصصات الإهتمام طريق عن وذلك المعرفة،

 مع البحثية العلاقات من العديد وإجراء البيئية،

 المس تفيدة والجهة ناحية، من القائمة البحثية المراكز

 نموذج ببناء الدراسة وقامت أخرى، جهة من

 المصرية، الجامعات فى البحثى التميز مراكز لإنشاء

. والبنائى الوصفى المنهج الباحث اس تخدم وقد

 (199-81:  2011 حسينى،)

 للتميز مركز إنشاء" بعنوان( 2011)توني دراسة -5

 ،" مقترح تصور: الجامعي العالي للتعليم البحثي

 التميز مراكز لإنشاء مقترح تصور وضع إلى وهدفت

 واس تخدمت العزيز، عبد الملك جامعة فى البحثي

 الحقائق جمع خلال من التحليلى الوصفى المنهج

 تناولت وقد وتفسيرها، وتحليلها، والمعلومات

 التميز ومراكز العلمى، البحث مفاهيم الدراسة

 والبحث الجامعى العالى التعليم وواقع البحثى،

 اس تعرضت كما صعوبات، من يعتريه وما العلمى،

 هذا فى والأجنبية العربية الدول بعض خبرات

 فى البحثى للتميز مركز لإنشاء تصور وضع ثم المجال،

 العربية المملكة فى العزيز عبد الملك جامعة

 .السعودية

 Aksnes et) وآخرون أكس نيس دراسة -6

al.,2012 )شمال دول فى التميز مراكز" بعنوان 

 ومراكز لس ياسات مقارنة دراسة: أوروبا غرب

 والنرويج وفنلنده الدانمارك فى البحثى التميز

 مراكز نشأة وتحليل عرض إلى ولجأت" والسويد

 خلال من أوروبا غرب شمال دول فى التميز

 فى التميز مراكز بين المقارن المنهج اس تخدام

 حيث من والسويد والنرويج وفنلنده الدانمارك

 وإدارة وتمويل ظهورها، ومبرارت النشأة،

 البحثية أنشطتها ومجالات المراكز تلك وإنجازات

 بداية أن الدراسة وأوضحت. المراكز تلك وتقويم

 س نة الدانمارك فى كان البحثى التميز مراكز ظهور

 باقى وتبعتهما ،(1994) فنلنده تلتها( 1990)

 العالمية للتغيرات كاس تجابة المنطقة فى الدول

 البحثى، التميز س ياسات تطبيق نحو والتوجه

 الدولى، المس توى على البحثية التنافس ية وزيادة

 الجودة مس تويات أعلى وتحقيق التميز س ياسة ونشر

 عمل من الباحثين وتمكين البحوث، فى العالية

 الفعالة، البحثية البيئات ودعم مبدعة، أبحاث

 أمام العوائق وتقليل علمية، ابتكارات وتحقيق

 المراكز تصنيف وتم. التمويل على الباحثين حصول

 واقتصادية، علمية، أنماط ثلاثة إلى البحثية

 الدراسة وأشارت ،-مجالاتها حسب – واجتماعية

 يتلقى الدول تلك فى الواحد التميز مركز أن إلى

 إلى ويصل س نويا   دولار مليون نصف من بداية

 قد المراكز هذه عدد وأن الدانمارك، فى مليون 43

ا( 248) حوالى( 2012) عام فى بلغ  موزعة مركز 

 تلك فى عددها زاد وقد الدول، تلك جامعات فى

 بها مثلا   هلس نكى جامعة أن لدرجة الجامعات

ا،( 33) ا،( 25) كوبنهاجن وجامعة مركز   مركز 

 عمل مجالات وتنوع مراكز،( 9) أوسلو وجامعة

 والجيولوجيا والطب الهندسة بين المراكز تلك

 والفيزياء المواد وعلوم والهندسة والزراعة

 .الإنسانية والعلوم الصحية والعلوم والرياضيات

 Greiner et وآخرون جرينر دراسة -7

al.,2012 ))التواصل مركز وتدعيم تطوير" بعنوان 

 التعليم مؤسسات فى والاجتماعى السلوكى والتغير

 وكالة جهود وتحليل عرض إلى وهدفت" العالى

 جامعة مع بالمشاركة USAID الأمريكية المعونة

 البحثى التميز مراكز وتطوير إنشاء فى أوهايو

 مراكز فى للمناهج الحالة دراسة أسلوب باس تخدام

 :هى دول( 4) فى البحثى التميز
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 جامعة فى العامة الصحة فى الماجس تير برنامج -1

 . أفريقية الجنوب Witwatersrand ويتواترسراند

 تيرانا بجامعة الاجتماعية العلوم فى الماجس تير برنامج -2

Tirana الألبانية. 

 كالبار بجامعة التكنولوجيا فى العليا الدراسات رامج -3

Calabar النيجيرية. 

 Del Valle فالى دل جامعة فى البكالوريوس برنامج -4

 .بجواتيمالا

 الإنجازات، من للعديد التميز مراكز تحقيق إلى الدراسة وأشارت

 متميز مس توى" سراند ويتواتر" جامعة التميزفى مركز حقق حيث

 دفعات 3 منه وتخرجت أفريقيا، جنوب فى والتدريب التعليم من

 العلوم فى"تيرانا" جامعة فى التميز مركز أما الماجس تير، حملة من

 الجامعات مع والتحالفات الشراكات من اس تفاد فقد الاجتماعية

 جامعة فى التميز مركز أما المنجزات، من العديد وحقق الأوروبية

ا صار فقد" فالى ديل" ا مركز   بالانترنت الش بكى التعليم مجال فى رائد 

" كالبار" جامعة فى البحثى التميز مركز أما الوسطى، أمريكا فى

 الأفريقية للمنطقة الخبراء إعداد فى رائدا   مركزا   صار فقد النيجرية

 (Greiner, 2012.)الاجتماعى والتغير التواصل مجال فى ككل

 مقترح تصور" بعنوان( 2014) حمزة دراسة -8

 بنت نورة الأميرة بجامعة البحثى التميز مراكز لإنشاء

 خلال من الدراسة وهدفت" الرحمن عبد

 الأدبيات تحليل إلى الوصفى المنهج اس تخدام

 لإنشاء مقترح تصور لطرح السابقة والدراسات

 ، المرأة صحة فى متخصصة البحثى للتميز مراكز

 الدراسة وقامت الأدبيات، تحليل خلال من وذلك

 ،"أريزونا" بجامعة المرأة وصحة مركزالتميز  بعرض

 ومركز المرأة لصحة البريطانية" كولمبيا" ومركز

 على كندا، فى المرأة لصحة البحثي للتميز"أتلانتا"

 ذلك فى الرائدة البحثية المراكز من أنها اعتبار

 بعرض الدراسة قامت كما للدراسات، وفقا   الميدان

 العربية المملكة فى التميز مراكز إنشاء جهود وتحليل

ا الدراسة وطرحت السعودية، ا تصور   لإنشاء مقترح 

 البحثى للتميز ومركز المراة لصحة البحثى للتميز مركز

 الأميرة بجامعة النساء لدى التوحد أمراض لعلاج

 ودواعى أس باب وتحديد الرحمن، عبد بنت نورة

 .وموضوعاتها وأهدافها المراكز، هذه إنشاء

 التميز مراكز" بعنوان( 2014) حسونة دراسة -9

 واعتمدت ،"ودولية عربية نماذج: وأنشطتها البحثي

 عرض فى الوصفى المنهج اس تخدام على الدراسة

 التميز مراكز مجال فى العالمية الخبرات بعض وتحليل

 وأشارت والسعودية، س نغافورة من كل فى البحثى

 فى البحثى التميز مراكز تحقيق إلى الدراسة

 نشأتها منذ الإنجازات من العديد من السعودية

 26وترجمة بحثا   453نشر منها( م2014) حتى

 اختراع،كما براءة 51على وحصلت كتابا  

. باحث ومساعد باحثا   284اس تقطبت

 في وإسهامها البحثي التميز لمراكز والأثرالاجتماعي

 توعويا   برنامجا   134إعداد خلال من المجتمع خدمة

 وعقد وشرائحه، أطيافه بمختلف للمجتمع ثقيفيا  

 المناطق، مختلف في ندوات وتنظيم عمل ورش

 وعلى وتوعوية تثقيفية مجلة 14 المراكز وأصدرت

 المدني المجتمع مؤسسات منحت المشاركات هذه إثر

 أما ، المجتمع خدمة في جوائز10البحث مراكز

 فقد س نغافورة فى البحثية التميز لمراكز بالنس بة

 هو نجاحها عوامل أحد أن إلى الدراسة أشارت

 الجامعات بين والتحالفات للتعاون مراكز بمثابة كونها

 فى العلمية والمعاهد الجامعات وأرقى س نغافورة فى

 وبريطانيا الأمريكية المتحدة الولايات

 ( 2014 ، حسونة.)واستراليا

 التميز مراكز بعنوان( 2014) الجواد عبد دراسة -10

 دراسة: المعرفة اقتصاد بناء في ودورها البحثي

 إلى وهدفت ،"السعودية العربية المملكة تجربة

 وأسس ومعايير البحثي التميز بمراكز التعريف

 من مجالاتها وأهم تمويلها، وكيفية ومهامها إنشائها

 المجال، هذا في السعودية تجربة اس تعراض خلال

 الاقتصاد طبيعة يناسب بما المجالات بعض واقتراح

 ظروفه مع الراهنةويتوافق المرحلة في المصري

 التنمية وتحقيق المعرفة اقتصاد لبناء وتحدياته

 الدراسة واقتصرت. المأمولة بالمعدلات المنشودة

 فى السعودية العالى التعليم وزارة جهود على السابقة

ا دورها وتقييم التميز، مراكز مبادرات إنشاء  اعتماد 

 .المعلنة المراكز تلك إحصائيات على

 (2014الجواد، عبد) 

 التميز مراكز" بعنوان( 2014) الجمال دراسة -11

 الكنديةكنموذج التجربة البحثية والكراسى البحثى

 وتحليل عرض إلى الدراسة وهدفت"دوليا   رائد

 ، عالميا   البحثية والكراسى مراكزالتميزالبحثى أهداف

 برامج مجال فى الكندية الخبرات وعرض

 على والتركيز البحثي، للتميز كندا مراكزكراسي

 الكندية" ساسكاتشوان" جامعة برنامج

Saskatchewan، الحاجة إلى الدراسة وخلصت 

 للتميز مراكز إنشاء فى الكندية الخبرات من للإفادة

 خلال من وذلك المصرية، الجامعات فى البحثى

 الدولة، تسددها منح خلال من التمويل إتاحة
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 بالخطط المراكز تلك عمل خطط وربط

 المختلفة، المجتمع مشكلات لحل للدولة الاستراتيجية

 ، الجمال. )مس تمرة بصورة المراكز تلك وتقييم

2014 :100-110) 

 مراكز إنشاء" بعنوان( 2014) الكريم عبد دراسة -12

 تصور:( الفلسطينية الجامعات في البحثي التميز

 التميز مراكز مفهوم توضيح إلى وهدفت ،")مقترح

 ومعاييرها انشائها مبررات وبيان وأهميتها، البحثي،

 الجامعات تواجهها التي البحثية والمشكلات

 الدول بعض جهود إلى والتطرق الفلسطينية،

 خلال من البحثي التميز مراكز إنشاء في والجامعات

 أهم من وكان الدولية، والتقارير العلمي الاس تطلاع

 مراكز لإنشاء مقترح تصور وضع والتوصيات النتائج

 الكفيلة والمعنوية المادية والمتطلبات البحثي، التميز

 الباحثين واس تقطاب البحثي، التميز مراكز بإنجاح

 في منهم والاس تفادة العقول هجرة من والحد المتميزين

 عبد. )الفلسطينية الجامعات في البحثي مراكزالتميز

 (211-196:  2014 ، الكريم

 مراكز تناولت التى الدراسات تنوع هناك بأن القول يمكن تقدم، مما

 التميز لدراسة اتجهت دراسات بين ما ومحليا ، عالميا   البحثى التميز

 والتى( 200) وفخرو ،(2008) قطب كدراسة وأسسه وفلسفته

 فى تطبيقها يمكن للتميز ومعايير أسس وطرح اس تخلاص حاولتا

 اتجهت دراسات وهناك البحثى، التميز لتحقيق المصرية الجامعات

 وعبد( 2014) الجمال دراسة مثل التميز مراكز نماذج بعض لدراسة

 ،(2014) وحمزة ،( 2014) وحسونة ،( 2014) الجواد

 بعض فى الصيغة تلك تطبيق لكيفية مقترح تصور وضع ومحاولة

 تميز مراكز وتقويم بتحليل اهتمت دراسات وهناك العربية، البلاد

 مثل الوصفى المنهج خلال من سواء العالم بلدان بعض فى بحثى

 كدراسة المقارن المنهج اس تخدام أو( 2009) نارلوك دراسة

 اتفاق السابق العرض خلال من ويتبين(. 2012) أكس نيس

 :على السابقة الدراسات

 العربية الجامعات فى البحثى للتميز مراكز إنشاء إلى الحاجة. 1

 نجاحها لضمان اللازمة والأسس المتطلبات توفير بشرط والمصرية

 وتسهيل المرونة، إتاحة للتخصص، الدقيق التحديد مثل

 الحالية الدراسة وحاولت وغيرها،... المنظمة والقوانين الإجراءات

 صورة فى وجمعها وتحليلها تحديدها فى الدراسات هذه من الإفادة

 وأهدافها التميز مراكز وطبيعة تتفق محددة رؤية من تنطلق متكاملة،

 وفى ثانية، ناحية من المصرية الجامعات واقع مع وتتفق ناحية، من

 الميدان، ذلك فى المعاصرة العالمية الاتجاهات تراعى الوقت نفس

 . والعربية العالمية الخبرات تحليل ونتائج

 وشمولها المتقدمة الدول في البحثي التميز مراكز أنواع تعدد. 2

 والرياضيات، والعلوم، التكنولوجيا،) مثل المجالات من للعديد

 (.المجالات من وغيرها الأعمال، وإدارة والتربية،

 أساس عامل يمثل البحثية التميز لمراكز المتقدمة الدول دعم. 3

 على وتعمل للتطوير وأنوية كيانات إنها على إليها والنظر لنجاحها،

 له، التنافس ية القدرة ورفع التميز، لتحقيق ككل الجامعى التعليم دفع

 .الهامة القضايا ومعالجة القرارات لاتخاذ ارتكاز نقطة واعتبارها

 على المنجزات من العديد وتحقيقها البحثى التميز مراكز نجاح رغم. 4

 المراكز تلك لنجاح كافية ضمانة يعد لا ذلك أن إلا العالمى، الصعيد

 وتطبيق مس تمرة بصورة والتقييم المراجعة من بد لا بل بجامعاتنا،

 . الأداء تقييم ونظم المحاسبية مبادئ

 وتلبية المختلفة، المجتمعات بحاجات المراكز تلك إنشاء ارتباط. 5

 . بها التنمية لخطط

 العلمية والمعاهد والجامعات المراكز بين والتنس يق التعاون أهمية. 6

 والمصانع والشركات الخاص القطاع مع والتعاون جهة، من المتقدمة

 .نجاحها عوامل أحد أخرى جهة من

 الإطار وضع فى السابقة، الدراسات من الحالية الدراسة أفادت وقد

 الدراسة وتختلف البحوث، مراكز وخصائص طبيعة حول النظرى

 تسعى الحالية الدراسة  أن حيث من السابقة الدراسات عن الحالية

 فى البحثى التميز مراكز إنشاء لمتطلبات متكامل تصور وضع إلى

 نشأتها تحليل خلال من تخصصاتها اختلاف على المصرية الجامعات

 العالمية الخبرات بعض وتحليل وأهدافها، وخصائصها وتطورها

 وطبيعة خصوصية يلائم المتطلبات لتلك تصور ووضع والعربية،

 والسلبيات العيوب يتلافى الوقت نفس وفى المصرية، الجامعات

 صانعى يفيد بما وذلك  المصرى، العلمى البحث مراكز أصابت التى

 البحث لتطوير الصيغة تلك تطبيق فى الجامعية والقيادات القرار،

 الخبرات لبعض عرض يلى وفيما. به والارتقاء مصر، فى العلمى

 .الصدد ذلك فى والعربية العالمية

الجهود المصرية فى إنشاء مراكز التميز البحثى  –رابعا  

 ومعوقاتها ومشكلاتها:

بدأت الجامعات المصرية فى إنشاء مراكز التميز البحثي فى 

فتأسس مركز التميز التربوى  ؛ش تى التخصصات العلمية

نتيجة التعاون بين  30/6/2013بجامعة عين شمس فى 

ا جامعة عين شمس، وتمويل صندوق دعم التكنولوجي

، وتأسس هذا المركز كوحدة ذات طابع  STDFوالعلوم 

خاص تعمل فى أربعة مجالات هى تطوير المناهج والقيادة 

التربوية وتكنولوجيا التعليم والتعليم الفنى. ويمثل المركز 

وحدة تنظيمية أكاديمية تربوية خدمية، تسعى إلى تحقيق 
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التربوية  التميز فى إعداد الباحثين التربويين وإجراء البحوث

التطبيقية وخدمة المجتمع، والتعاون مع بعض الجامعات فى 

 Center for educational)الدول المتقدمة. 

Excellence, 2016,1) 

ونفذ المركز البرامج التدريبية فى مجال التنمية المهنية للمعلمين 

والباحثين التربويين كبرنامج التأهيل التربوي بناء  على 

كاديمية المهنية للمعلم ووزارة التربية والتعليم البروتوكول مع الأ

حتى الآن، ودورة ادارة  2013بداية من ديسمبر 

بالتعاون مع ” إعداد القادة“المقررات الالكترونية ، ودورة 

المعلم “مركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس، ودورة 

بالتعاون مع مركز تعليم الكبار بجامعة عين شمس. ” المحترف

(CEE, 2016) 

( بدعم من صندوق 2012وأنشأت جامعة الاسكندرية )

دعم التكنولوجيا والعلوم مراكزا  للتميز البحثى بكلية الطب 

مليون جنيه، وشملت مركز للتميز  23بإجمالى تمويل 

العلمي فى التجارب الإكلينيكية، ومركز لأبحاث الميكانيكا 

العصبى، ومركز الحيوية الحسابية للأوعية الدموية للجهاز 

التميز فى أبحاث الطب التجديدى وتطبيقاته. )مجلس 

(.  كما أنشأت كلية 13، ص 2013جامعة الاسكندرية، 

مركز التميز البحثي متعدد  2014علوم أس يوط فى مايو 

التخصصات. وأنشأت كلية الطب بجامعة أس يوط مركزا  

. )الوطن، مايو 3/9/2015التميز البحثى الطبى فى 

2015) 

ويوضح تحليل التجربة المصرية فى مجال إنشاء مراكز التميز 

 البحثى النقاط الآتية:

فى ميدان مراكز التميز البحثي المصرية  الجهود -

فقد بدأ إنشاء تلك لازالت فى بداياتها الأولى، 

، وهى الآن فى طور 2012من عام  المراكز

 الانتشار والاتساع.

ساس جاءت الدعوة لإنشاء هذه المراكز بالأ -

لمواكبة الاتجاهات العالمية، وتحسين ترتيب 

، الجامعات المصرية فى قوائم التصنيف العالمي

 .والتأسيس لمجتمع المعرفة المصري

أنشئت مراكز التميز البحثى المصرية كوحدات  -

طابع خاص تس تهدف بالأساس إتاحة موارد 

تمويل إضافية للتعليم الجامعي وسد العجز فى 

 ت. ميزانيات الجامعا

تخضع مراكز التميز البحثي المصرية لقانون تنظيم  -

(، والقوانين المعمول بها فى 1972الجامعات )

الجامعات المصرية، رغم أن تلك القوانين كانت 

السبب فى الكثير من مشكلات التعليم 

البحوث والدراسات  ومطالبة كثير منالجامعي، 

تطويرها، فى الوقت الذى كان سبب نجاح ب 

التميز البحثى عالميا  هو مرونة القوانين، مراكز 

 وتبنى فلسفة التميز.

اعتمد إنشاء العديد من مراكز التميز البحثى على  -

تحويل المراكز البحثية القائمة إلى مراكز تميز بحثي 

بنفس الموجود من هياكل التنظيمية وإدارية، 

وآليات عمل، وقوانين ولوائح مطبقة ، مع إتاحة 

تمويل، كما فى مركز التميز البحثى قدر أكبر من ال 

فى كلية طب أس يوط، ومركز التميز البحثى 

على  إسهاماتهابجامعة عين شمس، فاقتصرت 

تقديم نفس ما كانت تقوم به المراكز البحثية 

 التقليدية فى أغلب الأحيان. 

لم تحقق تلك المراكز النتائج المطلوبة ولم تختلف  -

التقليدية، وربما  بصورة كبيرة عن المراكز البحثية

يمكن إرجاع ذلك لعدة عوامل كعدم تغير المناخ 

الجامعي والبحثي، وعدم نشر قيم التميز فى 

المؤسسات الجامعية، وعدم قناعة القيادات 

وأعضاء هيئة التدريس بجداوها، والوعى 

بأهميتها، وعدم الاقتناع بأهمية البحث العلمي 

 وتطبيق نتائجه.

تحليل مواطن الضعف والقوة ( 1ويلخص الجدول رقم )

والفرص المتاحة والتهديدات لمراكز التميز البحثى فى مصر 

 على النحو الآتى:
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 (1جدول )

 تحليل مواطن الضعف والقوة والفرص المتاحة والتهديدات لمراكز التميز البحثي فى مصر

 مواطن الضعف مواطن القوة

والعلماء والباحثين فى الجامعات المصرية ومراكز البحوث فى توافر الخبرات  -1

 مختلف المجالات.

 تركيزها على المجالات المطلوبة فى قطاعات المجتمع المختلفة الصناعية والمنتجة. -2

 تنوع مجالاتها بين مجالات علوم أساس ية وتطبيقية وإنسانية واجتماعية. -3

أو من القطاع الخاص أو من توافر التمويل فى صورة منح مقدمة من الدولة  -4

 المنظمات و المؤسسات الدولية.

جمود القوانين والتشريعات المنظمة والتى تقيد عمل الباحثين وانتقالهم  -1

 للعمل.

النظر إليها على إنها مجرد وحدات طابع خاص، ومعاملتها على هذا  -2

الأساس أى أنها مصدر للدخل للجامعات المصرية، باختلاف 

ها وأنواعها، فى حين أن فلسفتها فى الأساس هو أن مجالاتها، وأهداف 

تكون وحدات لدفع عجلة التقدم والتطوير ونشر التميز فى البحث 

 العلمي ككل.

اختيار وتعيين القيادات والعاملين بتلك المراكز يعتمد على نفس  -3

المعايير المطبقة فى الجامعات المصرية كالأقدمية لا الكفاءة والقدرة على 

 مال المطلوبة.أداء الأع

عدم وعى القائمين على تلك المراكز بثقافة التميز وأسسها ومقوماتها مما  -4

 يجعلهم معوقا  لعملها.

 التهديدات الفرص المتاحة

عقد اتفاقيات شراكة وتحالف مع المراكز البحثية المتميزة عالميا  وعربيا وتبادل  -1

 الخبرات.

 الإنتاجية فى المجتمع لحل مشكلاتها.عقد الاتفاقيات مع القطاعات  -2

اس تحداث نظم لاس تقطاب وجذب الكفاءات سواء من الخارج أو الداخل  -3

 لعمل تلك المراكز من خلال إيجاد آليات مرنة وتحديث القوانين والتشريعات.

 

الثقافة السائدة فى المجتمع ونظرته تجاه البحث العلمي، على أنه ترف لا  -1

ثم فلا بد من وضع خطط التوعية بأهمية جدوى من ورائه. ومن 

البحث العلمى ونشر ثقافته على مس توى الدولة والإعلام ، ووزارات 

 المختصة.

انخفاض مس توى التعليم بمختلف مراحله، والذى كان من أهم  -2

مؤشراته تراجع ترتيب مصر فى التعليم وفقا  لإحصائيات المحلية 

ات الأيجال القادمة من والعالمية، مما يعنى انخفاض مهارات وقدر 

الباحثين، وهذا يجعل من الضرورة عمل برامج تدريبية للباحثين 

لتنمية الكفايات المطلوبة وابتعاثهم فى برامج تبادل وزيارات للجامعات 

 المتقدمة. 

انتشار الفساد الإداري فى الكثير من مؤسسات المجتمع، ومن ثم فلا  -3

صرامة على الجميع دون بد من تطبيق المعايير واللوائح بدقة و

 اس تثناء.

عدم قدرة الدولة على توفير التمويل اللازم فى ضوء ارتفاع نسب  -4

العجز فى ميزانية الدولة. لذلك لا بد من التوجه نحو القطاع الخاص 

والمؤسسات الدولية، والإفادة من المنح والمعونات وتطوير قوانين 

 اء مهامها. ولوائح مراكز التميز البحثى بما يمكنها من أد

ومن الجدول السابق، يتبين أن أبرز مواطن القواة فى 

مراكز التميز البحثية المصرية تتمثل فى توفر الخبرات والعلماء 

والباحثين، وتنوع خبراتهم ومجالاتهم، بالإضافة لتوفر المنح 

ومصادر التمويل ، وتركيزها على المجالات مطلوبة 

والاحتياجات الفعلية فى المجتمع، فى حين تمثلت أبرز نقاط 

الضعف فى القوانين والتشريعات المعوقة لعملها، والنظر 

إليها على إنها مجرد وحدات طابع خاص، وذلك يعكس 

عدم الفهم الكامل لطبيعتها أو فلسفتها، إضافة لمعاناتها من 

ا، وكذلك طرق اختيار وتعيين القائمين عليها والباحثين فيه

ضعف الوعى بثقافة التميز وأهميتها ومقوماتها بين أعضاء 

 هيئة التدريس والباحثين المصريين.
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وتمثلت أبرز الفرص المتاحة فى عقد اتفاقيات الشراكة 

والتعاون مع قطاعات ومؤسسات المجتمع الصناعية 

والإنتاجية، وإمكانية عقد اتفاقيات وبروتوكولات تعاون مع 

المية المتميزة، وتبادل الخبرات، إضافة إلى الجامعات الع

إمكانية اس تحداث نظم لاس تقطاب اعضاء هيئة التدريس 

 والخبراء.

أما أبرز التهديدات فتمثلت فى وجود الثقافة السائدة فى 

المجتمع ونظرته السلبية تجاه البحث العلمى، وانتشار الفساد 

بدوره الإدارى فى مؤسسات المجتمع والذى يمكن أن ينتقل 

إلى مراكز التميز البحثى المصرية، وتدنى مس توى التعليم مما 

يؤدى إلى ضعف مس توى الأجيال القادمة من الباحثين، 

وكذلك تناقص الموارد وضعف فرص التمويل المتاحة لتلك 

المراكز، وذلك كله يتطلب نشر الوعى بأهمية البحث 

راكز، العلمى ونشر ثقافته، والتخطيط الجيد لإنشاء تلك الم

وتنفيذ القوانين وقواعد المحاسبية والمساءلة بصورة دورية 

ومس تمرة،  والاعتماد فى تمويل تلك المراكز على إيراداتها، 

وتسويق البحوث، والإفادة من فرص التمويل من القطاع 

 الخاص والمؤسسات الدولية والمنح.

بعض الخبرات العالمية والعربية فى مجال مراكز  -خامسا  

  البحثى :التميز

تتنوع الخبرات العالمية والعربية فى إنشاء مراكز التميز البحثي 

فى الجامعات، وفى هذا الجزء سوف تتناول الدراسة عرض 

ا لكون  مركز التميز البحثى فى جامعة تكساس نظر 

الجامعات الأمريكية صاحبة أعرق الخبرات فى إنشاء مراكز 

وهى ولاية ذات التميز، إضافة لأن تجربة جامعة تكساس 

طبيعة خاصة تتمثل فى أن أغلب سكانها من الأقليات 

والفئات المهمشة، وجاء إنشاء مراكز التميز بهذه الجامعة 

للارتقاء بتعليم هذه الفئات وتحقيق أهداف محددة من 

خلال إتاحة تمويل فى تخصصات محددة، وهذا يمكن أن 

 يفيد عند تطبيق ذلك فى مصر.

عرض وتحليل ش بكة مراكز التميز  كما تناولت الدراسة

الكندية بجامعة أونتاريو أكبر الجامعات الكندية وأشهرها، 

لكونها يمكن أن تفيد فى مجال عرض الخبرة الكندية فى 

الربط بين الجامعات والصناعة، وكذلك الربط بين مجموعة 

 من المراكز المتباعدة مكاني ا من خلال ش بكة الانترنت.

برة التركية فى إنشاء مركز التميز وعرضت الدراسة للخ

بجامعة دوكيز إيلول، وذلك لكونها دولة تتشابه مع مصر 

فى العديد من العوامل والمؤثرات الثقافية، إضافة لحداثة 

م(، وسرعة تحقيقها 2005هذه التجربة )من عام 

لإنجازات فى أحد المجالات التى تحتاجها مصر وهو المجال 

  مدى زمنى قصير. الصحى والرعاية الصحية فى

كما عرضت الدراسة لخبرة المملكة العربية السعودية فى 

إنشاء مراكز التميز البحثى نظرا  لكثير من عوامل التشابه 

بين البلدين، والإنجازات التى حققتها الجامعات السعودية، 

والتى أسهمت فى تفوقها على نظيراتها العربية، ويدلل على 

دية فى قوائم التصنيفات ذلك وجود خمس جامعات سعو 

جامعة، فى الوقت الذى تعانى فيه  200العالمية لأفضل 

الجامعات المصرية من تراجع وتأخر تريبها عالمي ا مما يؤيد 

 الحاجة لدراسة خبرات الجامعات السعودية والإفادة منها.

 مراكز التميز البحثي الأمريكية : -1

كانة متميزة، بما يحتل البحث العلمى بالجامعات الأمريكية م

يتوافر لدى هذه الجامعات من موارد بشرية ومادية ذات 

كفاءة وجودة عالية وحرصها على إدخال التكنولوجيا 

الحديثة مع توافر البيئة الثقافية العلمية، وكفاية مصادر 

% للبحث 36التمويل حيث تخصص نس بة تصل إلى 

كثر دينامية العلمى من ميزانية الجامعة. وبيئة العمل البحثى أ

ا ومحط الطلاب والباحثين من جميع أنحاء العالم.  وانفتاح 

وتأخذ العلوم الطبيعية جزء كبير من الإنفاق الخاص 

 فى الجامعات.  R&Dبأنشطة البحث والتطوير 

(Committee on Research Universities 

Board on Higher Education and 

Workforce Policy and Global Affairs, 

2012)  

وتوجد هيئات وجهات متخصصة فى تمويل البحوث 

والأنشطة البحثية فى الجامعات الأمريكية، لعل أبرزها 

 National Scienceالمؤسسة القومية للعلوم 

Foundation(NSF)  م 1950والتى تم تأسيسها عام

لتكون وكالة حكومية تتولى تمويل البحوث والتعلم فى 

وهناك المعهد القومى للصحة مجالات العلوم والهندسة، 

National Institute for Health (NIH)  والذى

( ليتولى تمويل البحوث فى مجال الجودة 1946أنشأ عام )

200



 

 

الصحية، وتشير الإحصائيات أن المؤسسة القومية للعلوم 

مليار دولار للأنشطة  1.849قد وفرت تمويلا  قدره 

( 1999( جامعة أمريكية فى عام )196البحثية فى )

وهذا الرقم يعكس الاهتمام بدعم البحوث 

  (Malkamäki, et al., 2001: 84)وتمويلها.

 National  وقد تأسس مجلس البحث القومى 

Research Council (NRC) بناء على  1916فى عام

طلب الرئيس الأمريكى ويلسون بهدف تشجيع اس تخدام 

 البحث العلمى فى تطوير الصناعة الأمريكية وتوظيف

الطرق العلمية فى الدفاع عن الأمن القومى وتحقيق الرخاء 

للاقتصاد الأمريكى، ودور المجلس هو إعداد التقارير ورسم 

الس ياسات، وتنظيم المؤتمرات وورش العمل، وتوفير 

 المعلومات للرأى العام وتشجيع التقدم العلمى.

"ومن أهم أس باب نجاح الجامعات الأمريكية وتحقيق دورها 

مة المجتمع والاقتصاد الأمريكى، إنها لم تقتصر على فى خد

التمويل الحكومى بل نجحت فى البحث عن مصادر بديلة 

لتمويل التعليم الجامعى، وتحقيق ربح يعود للجامعة، وساهم 

التعليم الجامعى فى تحقيق التنمية الاقتصادية للبلاد، ومن 

تلفة خلال الاهتمام بالبحث العلمى الجامعى ومراكزه المخ 

صارت الجامعات الأمريكية تحتل المراتب الأولى عالميا  

علميا  وتكنولوجيا ؛ ومن أهم المصادر البديلة لتمويل التعليم 

الجامعى تحول بعض الجامعات إلى نموذج الجامعة المنتجة 

وما يتضمنه من آليات منها مراكز التميز والحاضنات 

 ( 34:  2013التكنولوجية ".)زاهر وآخرون ، 

فى الولايات المتحدة عن  -عموما   –وتتميز مراكز الأبحاث 

غيرها من الدول الأخرى فى أن المراكز الأمريكية تتوجه 

مباشرة إلى أصحاب القرار الس ياسى والعسكرى 

والاقتصادى، وأن أصحاب القرار يتجهون إلى هذه المراكز 

من أجل بناء تصورات أو بلورة قرارات أو تكوين رؤي 

 وضوع. عن أى م

ويرجع ظهور مراكز التميز فى الولايات المتحدة الأمريكية 

إلى بداية حقبة الس بعينيات حين مولت المؤسسة القومية 

 National Science Foundation(NSF)للعلوم 

نماذج برامج مختلفة لتنمية البحوث التى تربط بين الجامعات 

والصناعة. وشملت البرامج الحكومية لتعزيز التكنولوجيا 

المتقدمة فى ولايات ماساشوستس ويوتاه، وإنشاء مراكز 

-Universityالربط بين الجامعة والصناعة 

IndustryRes earch Centres (UIRC) تلاه ،

 Science andالتكنولوجيا إنشاء مراكز العلوم و 

Technology Centres(STC) وتأسيس الوحدات ،

 )OrganizedR e-search Unitsالبحثية المنظمة 

ORU) .(Bell, 1996: 322) 

ومع ظهور مفاهيم الجودة والتميز، والتنافس ية، وانتقالها من 

ميادين الصناعة والتجارة إلى ميدان التربية والتعليم 

راكز التميز البحثى فى الولايات المتحدة الجامعى، انتشرت م

الأمريكية فى فترة التسعينيات، خصوصا  مع صدور العديد 

من التقارير الأمريكية التى أشارت للحاجة للتوسع فى 

 نشرها ، ولعل من أهمها  : 

 The Bureau ofتقرير مكتب إحصائيات العمالة  -1

Labor Statistics(2013والذى أشار إلى أن هن ،) اك

طلب متزايد على الوظائف والمهن فى مجالات وتخصصات 

وأن  (STEM)العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات 

المتاح من الخريجين الأمريكيين غير كافي لتغطية الطلب 

المتزايد فى سوق العمل، حيث أن كثير من القائمين على 

هذه الوظائف من المهاجرين، بل إن نسب من يعملون 

الوظائف من الأمريكيين من فئات الأقليات مثل بهذه 

السود والمكس يكيين متدنية للغاية، والحاجة للتركيز جذب 

واس تقطاب الطلاب الأمريكين لدراس تها واكتساب مهاراتها 

من خلال إنشاء مراكز بحثية متخصصة تعمل على إجراء 

 .U.S) البحوث والدراسات فى تلك المجالات.

BUREAU OF LABOR STATISTICS, 

2013) 

 National Researchتقارير مجلس البحث القومى -2

Council (2014 والذى أوضح أن تصدر الولايات )

المتحدة الأمريكية لمدة خمس وس تون عاما  للمشهد العالمى 

وتحقيقها التفوق علميا  وتكنولوجيا واقتصاديا  على المس توى 

تقدم الهائل العالمى كان مرجعه البحث العلمى، وأنه رغم ال 

فى التعليم الجامعى الأمريكى إلا أن هناك ثغرة فى مجالات 

العلوم والكمبيوتر والرياضيات وأنه لكى تظل الولايات 

المتحدة الأمريكية فى الصدارة لا بد من الالتفات لهذه 

المجالات والعناية بها، خاصة وأن بلاد كثيرة مثل الصين 

الات ليس على تزاحم الولايات المتحدة فى هذه المج
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مس توى الجامعات فقط بل على مس توى الدولة 

 (National Research Council, 2014: 56)ككل.

الاهتمام بتجسير  تلك الفجوة، وقامت  ونتيجة ذلك بدأ

الجامعات فى تقديم العديد من المبادرات ومن ضمنها إنشاء 

 مراكز التميز وذلك بسبب العوامل الآتية :

اد الخريجين فى تخصصات الحاجة لزيادة أعد -1

الرياضيات والتكنولوجيا والعلوم الطبيعية فى 

درجات الماجس تير والدكتوراه، بما يلبى 

احتياجات الصناعة والمجتمع الأمريكى، والذى 

أوضحت دراساته الحاجة لهذه التخصصات من 

 بين حاملى الجنس ية الأمريكية . 

الحاجة لإشراك الطلاب فى أنشطة البحث  -2

 يع البحثية فى المرحلة الجامعية .والمشار 

الحاجة لتنظيم المبادرات والمشروعات فى   -3

 كيانات مس تقلة ممثلة فى مراكز التميز.

حاجة أساتذة الجامعة لتلك المراكز لما تتميز به  -4

 من توافر للإمكانيات ومن صور الدعم المتاحة.

 

  مركز التميز فى جامعة تكساس الأمريكية: -

 Center of Excellence in STEM Education 

-The University of Texasتتميز جامعة تكساس 

Pan American (UTPA)  بأنها من الجامعات الكبيرة

الأعداد فى الولايات المتحدة الأمريكية، حيث بلغ عدد 

(م، 2012( طالب وطالبة س نة )19000طلابها )

مكس يكية  % من طلابها من أصول88وتتميز بأن نس بة 

، وأعلى الدرجات التى تقدمها هذه Hispanicولاتينية 

    (UTPA, 2014)الجامعة هى درجة الماجس تير.

وقد أنشئ مركز التميز فى تعليم العلوم والتكنولوجيا 

والهندسة والرياضيات فى جامعة تكساس بتمويل من 

بلغ Department of Defense وزارة الدفاع الأمريكية 

ليون دولار ، والهدف الأساسى للمركز هو ( م 3.7قدره )

تخريج عدد أكبر من الأمريكيين فى مجالات العلوم 

والتكنولوجيا الهندسة والرياضيات، وخصوصا  من بين 

الأقليات المهمشة من أبناء السود وذوى الأصول اللاتينية 

 National) وغيرهم. فتقرير مجلس البحث القومى 

Research Council NRC, 2011: 11)  أشار إلى

%( 28.5( مثلت نس بة )2006أن هذه الفئة فى عام )

من تعداد سكان الولايات المتحدة الأمريكية، وأن نس بة 

%( فقط من أبناء هذه الفئات هم الذين يلتحقون 9.1)

بالجامعات والمعاهد الأمريكية فى مجالات العلوم 

والتكنولوجيا، أما تقرير المؤسسة القومية للعلوم 

(National Science Foundation, 2009:13) 

فيوضح أن الإحصائيات تبين إن نس بة الحاصلين على 

الدرجات الجامعية فى مجالات العلوم الطبيعية والهندسة فى 

% من الأمريكيين ذوى 2.7( عام فإن نس بة 24عمر )

% من الأمريكيين من الأصول 3.3الأصول الأفريقية، و

ذوى الأصول اللاتينية  % من الأمريكين2.2الهندية، و

والمكس يكية؛ وهذه النسب المتدنية تطلبت تشجيع أبناء 

 هذه الفئات على الالتحاق بهذه المجالات. 

رؤية المركز : دعم التنوع ورفع مس توى المعيشة فى هذه 

 الولاية الأمريكية . 

  رسالة المركز :خلق طرق مبتكرة لتحسين التدريس

لرياضيات وعلوم والتعليم فى مجالات العلوم وا

 الكمبيوتر وزيادة أعداد الخريجين فى هذه المجالات.

  أهداف المركز : يسعى المركز إلى تحقيق الأهداف

 الآتية :

تطوير طرق التعليم والتدريس المس تخدمة فى  -

ولاية تكساس وإجراء المشاريع البحثية، من 

 خلال توفير الدعم والإمكانيات لتنفيذها.

بمثابة بيت خبرة وبنك يصير هذا المركز  -

فى التعامل مع   Think Tankللتفكير

المشكلات الصناعية والاقتصادية للمجتمع ، 

 ويمثل أعضاء التدريس بالجامعة نواته.

إتاحة فرص التنمية المهنية، ليكون المركز بمثابة  -

مكان لإعداد الكوادر من أعضاء هيئة التدريس 
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داعية القادرين على التدريس والتعليم بطرق إب

 وابتكارية.

إجراء البحوث المبتكرة فى تعليم العلوم  -

 والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات.

إيجاد استراتيجيات مبتكرة للتعليم تعتمد على  -

اس تخدام الطلاب لطرق حل المشكلات 

والاس تقصاء والاس تقراء، بما ينمى الابتكار 

 والإبداع لدى الطلاب والتفكير الناقد. 

بين أعضاء هيئة التدريس فى  تسهيل التواصل -

 الأقسام المختلفة، يما يضمن تبادل الخبرات. 

زيادة أعداد الخريجين فى مجالات العلوم  -

والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات وخصوصا  

من بين أبناء الفئات المهمشة )أبناء المكس يكيين 

 والأفارقة وذوى الأصول اللاتينية وغيرهم(.

التميز عن طريق إيجاد مناخ تشجيع ونشر ثقافة  -

عام يتيح التفوق فى مجالات علمية محددة، 

 اعتمادا  على التنس يق والتكامل بين الباحثين.

 الطرق والأساليب المس تخدمة :

تتضمن مجموعة من الآليات و الوسائل لعل 

 (UTPA,2014)أبرزها:

دعم تطوير وتحديث المقررات والمناهج فى مرحلة  -1

امعى، ودعم اس تخدام طرق التعليم ما قبل الج

 Challenge basedالتدريس المبنى على التحدى

instruction (CBI) فى مقررات العلوم ،

والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات، وعرض 

المقررات فى شكل صور ومشكلات يعمل الطلاب 

 على حلها.

التنمية المهنية لأعضاء هيئة التدريس لإعداد الكوادر  -2

ريس بطرق الاس تقصاء والاكتشاف القادرة على التد

وحل المشكلات، وإجراء البحوث المهنية فى مجالات 

 تعليم العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات .

تشجيع الطلاب على دراسة التخصصات التى يقدمها  -3

المركز وإعداد البرامج التأهيلية لطلاب التعليم 

 الثانوى والمدارس المتوسطة لدراس تها.

الطلاب وأعضاء هيئة التدريس فى مشاريع اشتراك  -4

وأبحاث متنوعة ترتبط بالمجالات التى تطلبها وزارة 

الدفاع ، وتقديم المنح والتمويل لها.وتنظيم وإدارة 

ورش عمل وس يمنارات ش بكية للطلاب وأعضاء 

هيئة التدريس تتضمن موضوعات المناقشات 

 البحثية، ورش عمل وأنشطة بحثية للطلاب .

واد التعليمية والعروض والأفلام والانشطة إنتاج الم -5

التى ترتبط بالتخصصات للمركز، وذلك لطلاب 

المدارس الأمريكية، ومن ضمن المواد التعليمية التى 

قدمها المركز أفلام وعروض تعليمية عن التلسكوب 

"هابل"، ومحطة الفضاء الأمريكية، وغيرها من 

 الموضوعات العلمية.

ق الانترنت وعرض تقديم محاضرات عن طري -6

المشكلات والحلول على الطالب، مع مراعاة توفير 

 .High Speedسرعات عالية للش بكة 

إجراء مقابلات نصف س نوية مع اللجنة  -7

 .Supervisory Committeeالإشرافية

 الدروس المس تفادة من خبرة جامعة تكساس:

نخلص من تحليل إنشاء مركز التميز فى تعليم الرياضيات و 

والتكنولوجيا بجامعة تكساس الأمريكية إلى النقاط العلوم 

 الآتية:   

هذا مجتمع يمكن القول أنه يجيد دراسة واقعه وحل  -1

المشكلات التى تواجهه، فى مقابل عدة مجتمعات 

تتحايل فى تجميل الواقع و الهروب من المشكلات، 

والتقديرالدقيق للمشكلات، ودراسة البيئة والمجتمع 

والإمكانيات المتاحة دون تضخيم. فالمشكلة المحلى 

تمثلت فى تدنى نسب إقبال الطلاب من أبناء 

الطبقات المهمشة والأقليات فى تخصصات العلوم 

ا إلى باقى  والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات قياس 

فئات المجتمع الأمريكى، وبالتالى تم إنشاء مركز التميز 
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نسب التحاق أبناء  فى تلك الولاية الأمريكية لزيادة

 هذه الفئات بهذه التخصصات العلمية.

التأكيد على أن التنمية المهنية للأس تاذ والطالب معا ،  -2

لأنهما يمثلان أبرز عناصر التميز، وإتاحة الفرص 

للارتقاء بهما بش تى الصور سواء إتاحة فرص البحث 

والتطوير، أو تبادل الخبرات بين أعضاء هيئة 

 أو الندوات والمناقشات . التدريس أو الطلاب

إيجاد مناخ مؤسسى داعم لثقافة التميز، فالتميز ليس  -3

ا يرُفع ... بل قيم تمُارس ... فالطالب ينشأ فى  شعار 

بلاد تشجع التميز ويحدث فيها اختيار وانتقاء وتشجيع 

 ودعم للمتميزين.

أهمية التعاون بين مختلف مؤسسات المجتمع الأمريكى،  -4

البحث العلمى، والباحثين وذلك  فى تدعيم ومساندة

تجلى فى التعاون بين وزارة الدفاع الأمريكية من 

ناحية، والجامعة من ناحية أخرى لإنشاء هذا المركز 

 وتحقيقه تلك الإنجازات.

 مراكز التميز بجامعة أونتاريو الكندية: -2

ترجع نشأة التعليم الجامعى فى كندا عندما  

م، 1635بيك عام تأست كلية "الجيزويت" فى كيو 

م. )أبو 1852وتطورت هذه الكلية لتصبح جامعة فى عام 

( وتتنوع الجامعات الكندية ما بين 37:  2011راضى، 

جامعات صغيرة لتدريس الفنون الليبرالية، ولا تتسع لأكثر 

من ثلاثة آلاف طالب، وجامعات كبيرة تتسع لأكثر من 

العليا، خمسين ألف طالب للمراحل الجامعية والدراسات 

وتشترك كافة الجامعات الكندية فى القيام بوظائفها الثلاث 

التعليم والبحث العلمى وخدمة المجتمع، وتقوم الجامعات 

 الكندية بإجراء ثلث الأبحاث تقريبا  والتى تتم فى كندا.

 (Eckersley, 2001: 9) 

 Centers ofمراكز التميز الكندية  تأسستوقد 

Excellence موجودة داخل الجامعات  كمراكز بحثية

للقيام بتوثيق العلاقات بين الجامعات والمؤسسات 

الصناعية مع بداية الس بعينات عندما قامت مؤسسة 

 National Science)العلوم الوطنية بكندا

Foundation)   بتمويل مجموعة من البرامج لتطوير وتدعيم

 العلاقة بين الجامعات والصناعة، وهى ما أطلق عليه برامج

الأبحاث المشتركة بين الجامعة والصناعة".  )برنامج الأمم 

 (96:  2002المتحدة الإنمائى، 

وعقب إنشاء المجلس الأعلى للتكنولوجيا فى يوليو 

( فى ولاية أونتاريو بهدف تحقيق القيادة 1986)

الاقتصادية والإبداع التكنولوجى للولاية، تبنى المجلس 

ن الهدف منها تحفيز البحث مبادرة إنشاء مراكز التميز، وكا

العلمى، وتنمية باحثين على مس توى عالمى، وتشجيع نشر 

واس تخدام التكنولوجيا المتقدمة فى مجال الصناعة. وتتشابه 

مراكز التميز البحثى فى جامعة أونتاريو فى أن لها لجنة 

للإدارة تضم ممثلين للجامعة وممثلين للشركات الصناعية 

دد أولويات البحث ولجنة للمراجعة ولجنة البرامج التى تح

  (Baldwin, Green, 1985:5)الخارجية.

وتعد جامعة أونتاريو بكندا من أكبر الجامعات التى تبنت 

قامت حكومة  1987برامج مراكز التميز، ففى عام 

مليون دولار كندى لإنشاء  204)أونتاريو( بتوفير مبلغ 

وبعد س بعة مراكز للتميز، وذلك خلال خمس س نوات، 

المراجعة والتقييم لهذا العمل، وظهور بوادر نجاحه رصدت 

مليون دولار كندى مرة أخرى لنفس  200الحكومة 

قدمت الحكومة الكندية  1989المشروع ، وفى عام 

 Network of)مليون دولار كندى لإنشاء ش بكة 240

Centers of Excellence NCE)   15والمكونة من 

ا للتميز، وامتد هذا البرنامج لخمس س نوات أخرى،  مركز 

مليون دولار  197وتم تقديم نفقات إضافية مقدارها 

كندى، وقام بتوفير هذا التمويل كل من مجلس العلوم 

والبحوث فى علوم الطبيعة والهندسة، والمعهد الكندى 

للبحوث الصحية، ومجلس بحوث العلوم الإنسانية 

ندية، ويتم والاجتماعية، بالشراكة مع وزارة الصناعة الك 

س نوات من خلال لجنة  4مراجعة الأعمال والأنشطة كل 

 متخصصة .

وكان أحد أبرز أهداف ش بكة مراكز التميز الكندية هو 

تطبيق وتطوير بحوث على المس توى العالمى فى مجال 

البحوث الأساس ية والتطبيقية فى المجالات المهمة للاقتصاد 

الكندى، وعمل شراكات متعددة للتكامل فى البحوث، 

وتعزيز تبادل البحوث ونتائجها، وتعزيز اس تخدام المعرفة 
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 ,Malkamäki)التنمية الاقتصادية والاجتماعية، لتحقيق 

2001: 84)  

وهدفت ش بكة مراكز التميز الكندية إلى جذب الموهوبين 

من الباحثين فى الجامعات وفى القطاعات الصناعية سواء 

الخاص أو العام لأداء البحوث المبتكرة بما يسهم فى تحقيق 

التقدم الاقتصادى وتحسين جودة الحياة فى كندا، 

والمساهمة الفعالة فى تمويل بحوث ومراكز البحث العلمى 

الكندى من خلال الربط والتفاعل بين الصناعة والجامعة، 

بحيث تحتل عملية نقل التكنولوجيا مكانتها فى المجال 

 الصناعى، وزيادة قدرة الصناعة على المنافسة عالميا . 

ة فى مما س بق؛ يمكن القول أن أبرز ما يميز الجهود الكندي 

 إنشاء مراكز التميز البحثى تتلخص فى:

تلك الجهود تأثرت بالخبرات الأمريكية فى إنشاء مراكز  -

التميز، وهذا ربما يرجع لعوامل التشابه والتقارب بين كندا 

والولايات المتحدة الأمريكية سواء الثقافية أو الاجتماعية 

 والاقتصادية.

 الجامعة أبرز أهداف مراكز التميز هو الربط بين -

والصناعة، والنظر للجامعة على إنها مصدر المعرفة النظرية، 

 فى حين تمثل الصناعة مجال تطبيق تلك المعرفة وتطبيقها.

أهمية التعاون والتنس يق بين المراكز البحثية مهما كانت  -

المسافات بينها، بما يفيد فى نقل وتبادل الخبرات المعرفية 

 والتكنولوجية.

اع القيادات بأهمية البحث العلمى، سواء أهمية اقتن -

القيادات على مس توى الحكومة أو على مس توى القطاع 

الصناعى، أو على مس توى القيادات الجامعية حتى يحقق 

البحث العلمى التقدم المنشود، وتحقق تلك المراكز 

 المس تهدف منها.

مركز الجودة و التميز التركى بجامعة "دوكيز إيلول"  -3

 التركية

The Center of Quality and Excellence 

(DokuzEylul University) 

بزيادة الإنفاق على  2002قامت تركيا بدء  من عام 

الأبحاث والابتكار، وإنشاء مراكز الأبحاث العلمية 

 (TEKMER)والتقنية، ومراكز التطوير التكنولوجى 

 والجامعات والمجمعات التكنولوجية، والمدن التقنية، وزيادة

التعاون بين الجامعات وقطاعات الصناعة، والتحول من 

مجرد إنتاج المعرفة إلى تطبيق المعرفة فى قطاع الصناعة 

بحيث تعمل الجامعات على إنتاج المعرفة، بينما تقوم الصناعة 

بتطبيق هذه المعرفة المنتجة بما يساعد على تشكيل الدولة 

.  القوية اقتصاديا 

Yüksel, Cevher, 2014: 232)) 

، بجامعة "دوكيز  2005وقد تم تأسيس المركز س نة 

م 1982إيلول " التركية، التى يرجع تاريخ إنشائها إلى عام 

 ( مركزا  بحثيا  .51كلية، و ) 13، وتضم 

(DokuzEylul University, 2014:1) 

أهداف المركز: يهدف المركز إلى تطوير الأنشطة البحثية 

فى مجال الجودة والتميز فى مجالات الرعاية الصحية والتصنيع 

والخدمات، ويتبنى المركز الجودة باعتبارها فلسفة 

استراتيجية مؤسسة على الممارسة المقننة وإجماع المديرين 

والأفراد على إرضاء المس تفيدين وتحسين المنتجات 

والخدمات والعمليات بصورة مس تمرة، ويسعى المركز إلى 

تحقيق الجودة والتميز فى مجالات جودة الرعاية الصحية ، 

وجودة العمل ، وجودة المنتجات والخدمات، وجودة 

 العمليات . 

رؤية المركز : يسعى المركز لتحقيق التميز فى خلق ثقافة 

 :التحسين المس تمر والجودة المتقدمة ، وأن يكون

مركزا  بحثيا  رائدا  يشارك بالأكاديميين  -1

والمتخصصين فى خلق المعرفة الجديدة فى تركيا 

 لتحسين الجودة و التميز.

إرضاء العملاء من خلال إتاحة خبرات التعلم  -2

 الحقيقة التى تلبى الاحتياجات .

قوة إقليمية لأنشطة التنمية المهنية و الجودة فى  -3

 دمات.الرعاية الصحية و التصنيع والخ

نشطة الجودة أقوة مؤثرة فى التخصص فى تطوير  -4

العامة والإسهام فى الحياة العامة والاجتماعية 

 والثقافية والاقتصادية والفكرية فى المجتمع التركى. 
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 مصمم ومطور للإبداع و الابتكار.  -5

مركز عالمى يرحب بالمؤسسات حول العالم  -6

كشريك ، وأن يصير جهة معترف بها من 

يين والهيئات الدولية كمساهم فى تطوير الأكاديم 

الس ياسات والممارسات فى الرعاية الصحية 

 والتصنيع.

رسالة المركز : خلق وإنتاج وتحقيق وتكامل ومشاركة 

المعرفة من أجل تحسين الجودة والتميز فى الرعاية الصحية و 

 التصنيع والخدمات.

القيم والتى القيم التى تبناها المركز: يتبنى المركز منظومة من 

تشمل )القيادة، والاحترام، والتكامل، والكفاءة ، والجودة 

 ، والتميز(.

الأنشطة : يسعى المركز إلى تحقيق أهدافه ، من خلال 

 تنفيذ الأنشطة الآتية:

إجراء وتنس يق أنشطة الجودة و التميز فى مجال  -1

 الرعاية الصحية و التصنيع.

الإفادة من المنح البحثية من الشركات  -2

 المؤسسات الغير ربحية.و 

إتاحة الفرص البحثية للطلاب والباحثين  -3

وتحقيق الجذب المطلوب لطلاب مرحلة 

الدراسات العليا لإجراء دراسات لتحسين 

 جودة الأداء و التميز . 

الحفاظ على الشراكات مع الحكومات والوكالات  -4

 الحكومية . 

الحفاظ على ش بكة العمل بين المشاركين فى  -5

 كاديمية.البحوث الأ

إقامة وتنظيم ورش العمل وحلقات النقاش  -6

ونشر البحوث ونتائجها، وتوفير المعلومات حول 

التوجهات الجديدة فى الجودة والتميز وما يرتبط 

 بهما من قضايا.

منجزات المركز : يعد البحث العلمى أساس نشاط المركز، 

ويجرى أعضاء هيئة التدريس بحوث رائدة فى مجالات 

خدمات الرعاية الصحية ، والتصنيع  جودة وتميز

والخدمات، كما يتم تنفيذ برامج الدكتوراه والماجس تير فى 

عدد من المجالات منها إدارة الجودة والتميز، واس تخدام 

أسلوب س تة س يجما لقياس أداء المؤسسات، والمعايير 

واس تخدامها فى مجال الجودة، وتكلفة الجودة، والدراسات 

،  14000، وأيزو  900ت أيزو المختلفة حول شهادا

، والمحاسبية الاجتماعية، والاعتماد، 13485وأيزو 

 وعمليات الإدارة ، وجودة الرعاية الصحية.

(DokuzEylul University, 2014:1) 

ونخلص من العرض السابق؛ لأهمية تبنى ثقافة التميز، وقيمها 

فى المؤسسات التعليمية، كمتطلب أساس لنجاح تطبيق 

 صيغة مراكز التميز البحثى، 

 مراكز التميز فى الجامعات السعودية: -4

إن الإهتمام بالتعليم العالي في المملكة العربية السعودية تزايد 

التمويل المخصص للتعليم العالي في الفترة الأخيرة، حيث أن 

في السعودية حيث تنطلق رؤية المملكة من توفير تعليم 

جامعى يتميز بالتوسع والجودة والتمايز ينافس على الريادة 

العالمية ويسهم بفاعلية فى بناء المجتمع المعرفى. )وزارة التعليم 

 (15: 2015العالى بالمملكة العربية السعودية، 

الجامعات ومؤسسات التعليم العالى  وقد شهدت أعداد

( بلغ عدد 2014السعودية زيادة كبيرة، ففى عام )

جامعة، والجامعات والكليات  25الجامعات الحكومية 

( وبلغ عدد معاهد ومؤسسات التعليم العالى 28الأهلية )

مؤسسات.)مركز إحصاءات التعليم العالى بوزارة  (8)

فرة في عدد ( وهذه الط15: 2014التعليم العالى،

الجامعات ساهمت فى تعظيم دور التعليم الجامعي السعودى 

في بناء اقتصاد المعرفة والتطوير، والمعلومات وتكنولوجيا 

الاتصالات بما يتوافق مع ثورة المعرفة واتجاهات العولمة 

والانفتاح على الاقتصادات العالمية، ويخلق قاعدة لتنوع 

على الاقتصاد التقليدي  الإنتاج محليا  بدلا من الاعتماد

 الذي يعتمد بشكل كبير على البترول.

 ( 2014:95)عبد الجواد، 

ا السعودية العربية المملكة فقد حققت ا تقدم   في كبير 

 باقي  على متفوقة البحثية، ومراكزها جامعاتها مخرجات
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 سجلت حيث الأخيرة، الأعوام خلال العربية الدول

 قاعدة في البحثية الإصداراتعدد  في لافتا   حضورا  

 2012 عام بحثية ورقة آلاف س بعة بنحو ISI البيانات

 المملكة في الأساس ية مجالات البحث جميع شهدت كما .م

وهذا  عام بشكل الفكرية الإنتاجية حجم في ملحوظا   تقدما  

 عن مؤشرات ،"رويترز" تومسون مؤسسة تقريرما أكده 

 الفترة خلال المملكة في العلمية البحثي للمؤسسات الأداء

 (Plackett, 2014: 1).م2012إلى  2008 من

وفي إطار دعم جهود الجامعات ومؤسسات التعليم العالي 

للوصول ببرامجها إلى مس تويات متقدمة، اتخذت الوزارة 

عددا  من المبادرات النوعية التي ترمي إلى رفع مس توى 

مشروعات الجودة في الجامعات وتمثل ذلك في ثلاثة 

رئيسة. أولها مشروع تنمية الإبداع والتميز لأعضاء هيئة 

التدريس، وثانيها دعم إنشاء مراكز للتميز العلمي والبحثي 

في الجامعات. إضافة إلى ما هو معتمد لها في ميزانياتها. أما 

المشروع الثالث فهو الإسهام مع الجامعات في دعم الجمعيات 

 العلمية.

 (1: 2015الى، )وزارة التعليم الع

( 2014ويوضح تقرير وزارة التعليم العالى السعودية )

بعنوان "مراكز التميز" أن مراكز البحوث بالجامعات 

السعودية إلا أنها لازالت أقل من العدد المأمول كما  وكيفيا  

ومواجهتها نفس المعوقات التي تعيق البحث العلمي بالمملكة 

وارد المالية المناس بة والعالم العربي من حيث توافر الم

والتشريعات والأنظمة المساندة لها، إضافة إلى بمحدودية 

ارتباطاتها وعلاقاتها مع الجهات والمؤسسات العلمية 

والصناعية ذات العلاقة وذلك على المس تويين المحلي أو 

الدولي؛ لهذا بادرت الوزارة لإنشاء مراكز تميز بحثي في 

ينها على أن تلتزم هذه المراكز الجامعات وفق مبدأ المنافسة ب 

بجملة من المعايير والمواصفات اللازمة لضمان تحقيقها 

 للأهداف المناطة بها. 

 (2: 2014)وزارة التعليم العالى بالسعودية، 

ت وزارة التعليم العالى بالمملكة بداية من عام كما طبق  

، بهدف تشجيع «مراكز التميز البحثي»م مبادرة 2007

لى الاهتمام بنشاط البحث العلمي والتطوير، الجامعات ع

حيث تبنت في هذا المشروع دعم توجهات بحثية قائمة 

أصلا  أو حديثة النشأة في الجامعات السعودية، وفي 

تخصصات ومجالات متعددة بهدف إبراز نقاط القوة 

ومجالات التميز فيها ورعايتها وبلورتها في مراكز أكاديمية 

على المس توى الوطني والإقليمي.فهذه  بحثية لتتولى الصدارة

المراكز تتيح للجامعة فرصة التميز بأبحاثها النوعية المتخصصة 

مما يضعها في مكانة رفيعة مع جامعات العالم المتقدمة، كما 

تعد بمثابة جسر التواصل بين الجامعة ومراكز البحث 

 العلمي في أرقى جامعات العالم. 

 (2014)وزارة التعليم العالى ، 

وتضمنت المبادرة ثلاث مراحل على مس توى الجامعات 

 السعودية:

المرحلة الأولى:  إنشاء ثمانية مراكز بحثية في عدد من  -

 الجامعات السعودية.

المرحلة الثانية :إنشاء س تة مراكز بحثية في عدد من  -

مراكز فى  10الجامعات السعودية.واكتمل عددها إلى 

 .2011-2007الفترة من 

لثالثة : التوسع فى إنشاء المراكز البحثية فى المرحلة ا -

كل الجامعات السعودية وبدأت هذه المرحلة من 

)وزارة التعليم العالى  حتى الآن. 2012

 (1: 2014السعودية،

 أهداف مراكز التميز البحثي السعودية:

مراكز التميز البحثي السعودية إلى تحقيق الأهداف تسعى 

 الآتية: 

 (2014الى السعودية، )وزارة التعليم الع

القيام بأنشطة بحثية وعلمية نوعية ومركزة في مجالات  -1

 محددة ذات أهمية وطنية وبعد استراتيجي.

تهيئة البيئة البحثية والعلمية الملائمة، من أجل تمكين   -2

الباحثين وطلاب الدراسات العليا من إجراء البحوث 

ملكة مركزا  قياديا المبتكرة، وتطوير تقنيات متقدمة لتتبوأ الم

 في المجالات التي تعنى بها هذه المراكز.
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تحقيق التكامل والترابط بين الباحثين والخبراء في  -3

 الجامعات وفي الصناعة.

تعزيز التعاون في مجال البحوث النوعية بين الجامعات  -4

 السعودية والجامعات والمراكز البحثية العالمية المتميزة. 

 يز البحثى السعودية : منجزات مراكز التم

أسهمت الوزارة فى المرحلتين الأولى والثانية من المبادرة فى 

ا للتميز فى الجامعات السعودية،  دعم أربعة عشر مركز 

وأعلنت الوزارة عن انطلاق المرحلة الثالثة والتى س تدعم 

ا آخر.  فيها عدد 

 (3: 2014)وزارة التعليم العالى، 

بحثي في الجامعات السعودية وقد قامت مراكز التميز ال 

براءة  50كتابا  وحصلت على  82بحثا  وترجمة  154بنشر 

باحثا  ومساعد باحث.هذا  821اختراع، كما اس تقطبت 

بالإضافة إلى الأثر الاجتماعى لمراكز التميز البحثي وإسهامها 

برنامجا   41في خدمة المجتمع السعودى من خلال إعداد 

ع بمختلف أطيافه وشرائحه، إلى جانب توعويا  تثقيفيا  للمجتم

عقد ورش عمل وتنظيم ندوات في مختلف المناطق ، وتبنى 

المراكز للحملات التثقيفية والتوعوية وعلى إثر هذه 

المشاركات منحت مؤسسات المجتمع المدني تلك المراكز 

 (1: 2013جوائز متنوعة في خدمة المجتمع.)المرشد، 

من الابتكارات، فعلى  وقد حققت هذه المراكز العديد

سبيل المثال أسهم مركز التميز البحثي في التقنية الحيوية 

بجامعة الملك سعود فتناول إنتاج بذور أصناف محاصيل 

خضروات ملائمة للظروف البيئية للمملكة، أما مركز التميز 

البحثي في الطاقة المتجددة بجامعة الملك فهد للبترول 

ت الطاقة المتجددة في والمعادن عن إسهامات تطبيقا

 الاقتصاد.

ويمكن القول على ضوء العرض السابق، أن نشأة مراكز 

التميز البحثى فى المملكة، جاء فى إطار سعى وزارة التعليم 

العالي إلى تحقيق ريادة عالمية في ش تى التخصصات العلمية 

من خلال الإبداع والتميز في الأداء وذلك للإسهام في بناء 

مبني على المعرفة، وأنها أسهمت إلى جانب اقتصاد وطني 

غيرها من المبادرات والجهود فى إحداث نقلة فى التعليم 

العالى بالمملكة، ومن ثم يمكن القول أن أبرز عوامل نجاح 

 مراكز التميز البحثى فى المملكة العربية السعودية: 

الإيمان بقيمة البحث العلمى وأهميته فى دفع حركة  -1

 والاقتصاد.التنمية 

ضرورة التركيز على المجالات والتخصصات التى تتميز   -2

بها كل جامعة، وتوفير التمويل بصوره المختلفة لدعمها 

 وإنشاء مراكز التميز بها.

ضرورة الدعم المس تمر، ومتابعة نتائج مراكز التميز فى  -3

 إطار تطبيق مبادئ المحاسبية والمساءلة.

العلمى على ضرورة التخطيط لس ياسات البحث  -4

المس توى القومى ووضوح الرؤية كأحد أبرز 

 متطلبات وعوامل النجاح.

القيادة والفاعلة هى العنصر الأساس فى نجاح   -5

 عمل تلك المراكز، والقوة الدافعة لها.

الدروس المس تفادة من تحليل بعض الخبرات العالمية 

 والعربية:

 إن إنشاء مراكز التميز البحثى صار توجها  عالميا   

لمواجهة متغيرات العصر من ثورة معرفية وتكنولوجية وثورة 

فى مجال الاتصالات، وتنافس عالمى فى مجال البحث 

، وتحقيق الجودة والتميز فى التعليم الجامعى، وما يالعلم

يتطلبه ذلك من إنشاء كيانات ذات طبيعة مميزة ومحفزة 

، لمتابعة كل ما هو جديد فى المجالات العلمية المختلفة

وإجراء الدراسات والمشروعات البحثية بما ينعكس على 

التقدم العلمى فى المجتمع ككل ويسهم فى مواجهة مشكلات 

وبالفعل قامت العديد من الجامعات  ، المجتمع ومتطلباته

العربية بإنشاء مراكز التميز البحثية كالجامعات السعودية 

التعليم التى أنشأت تلك المراكز كاس تجابة لمبادرة وزارة 

 العالى السعودية على عدة مراحل.

من أهم الدروس المس تفادة من تحليل الخبرات السابقة فى و 

 مجال تأسيس مراكز التميز عالميا :

مراكز التميز بمثابة بيوت خبرة أو بنوك للأفكار تعمل  -1

على حل مشكلات المجتمع ومؤسساته المختلفة ، وتساعد 

 سات الإنتاجية فى المجتمع.على الربط بين الجامعة والمؤس 
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تتبنى تلك المراكز فلسفة التميز، والتنافس ية على أعلى  -2

المس تويات، بما ينعكس على حرص تلك المراكز على 

اس تقطاب أفضل الكفاءات من ناحية والحرص على التنمية 

المهنية للباحث أو عضو هيئة التدريس من ناحية أخرى، 

 ورفع مس توى أدائه بصورة مس تمرة.

تنوع مجالات مراكز التميز البحثى لتشمل معظم المجالات  -3

)الس ياسة، الاقتصاد ، التربية، الطب، الهندسة وغيرها 

من العلوم(، حيث تعتمد تلك المراكز على التخصصية فى 

 العمل، وذلك بما يتناسب مع تعقد العلوم ويناسب العصر.

ن تعدد صور التمويل المتاحة لتلك المراكز سواء م -4

الدولة، أو القطاع الخاص والشركات، والمنح بصورة 

تتناسب مع ما تقدمه من خدمات وأنشطة، حيث يتم 

تطبيق مبادئ المحاسبية والمساءلة بصورة دورية وبناء على 

 معايير محددة لجودة الأداء .

تعتمد تلك المراكز على عقد الشراكات والتحالفات مع  -5

دول العالم المختلفة ، وكذلك  المراكز والجامعات المماثلة فى

 التحالف مع الشركات والمؤسسات الإنتاجية فى المجتمع . 

اختلاف أنشطة تلك المراكز بين عمل وتطبيق  -6

المشروعات البحثية، وإعداد المواد التعليمية، وعقد 

المؤتمرات والندوات، ونشر البحوث، وغيرها من الأنشطة 

 النهوض بالمجتمع إلا أن معظم تلك الأنشطة تركز على

 وتنميته.

نجاح تلك المراكز كان محصلة لمجموعة من العوامل لعل  -7

أبرزها تبنى تلك الدول للبحث العلمى وإيمانها به ، وتوفيرها 

كل الإمكانيات لربطه بالاقتصاد والصناعة، والتركيز على 

مجالات محددة كمحاور للتقدم والتنمية، ولم يكن نجاحها 

تقليد أو المحاكاة، بل نتيجة توافر البيئة التى نتيجة مجرد ال 

تبنت هذه المراكز وحرصت على نجاحها، فالجامعات فى 

كثير من دول العالم المتقدم هى جامعات بحثية فى 

 الأساس، وتتعدد مراكز البحوث بها.

إتاحة الحرية الأكاديمية للباحثين بتلك المراكز إبمانا   -8

والقوانين بما يحفز الباحثين على بقيمتها، ومرونة التشريعات 

 إتمام بحوثهم.

خامسا  : التصور المقترح لمتطلبات إنشاء مراكز التميز 

 البحثى فى الجامعات المصرية : 

  المنطلقات والأسس: -أ

يمكن القول إن هناك حاجة لتبنى تلك المراكز فى جامعاتنا 

المصرية، على ضوء نتائج الدراسات والبحوث، وما حققته 

لك المراكز من إنجازات فى العديد من دول العالم، فى ت

الوقت الذى يعانى فيه التعليم الجامعى المصرى من تراجع 

مس توى البحث العلمى، والحاجة إلى إعادة هندسة 

منظومة التعليم الجامعى، وتطويرها، والتركيز على البحث 

العلمى، واستثمار رأس المال البشرى والكفاءات البحثية 

جودة فى الجامعات، والحاجة إلى الربط بين المراكز المو 

 البحثية والمؤسسات الإنتاجية فى المجتمع.

لكن التجربة تشير إلى أن نجاح تلك الصيغة فى      

العديد من دول العالم، لا يضمن نجاحها فى الجامعات 

تبنى مجموعة من و المصرية، بدون الإعداد والتخطيط لها، 

تى لا بد أن تصبح بمثابة قواعد حاكمة المنطلقات والأسس ال

للتعليم الجامعى ككل حتى يصير بيئة تعليمية صالحة لتبنى 

 وإنشاء مثل تلك المراكز ونجاحها ، ومنها: 

تبنى فلسفة التميز فى التعليم الجامعى، بما ينعكس على  -

الحرص على التقدم فى مجالات معينة ومحددة تتوافر 

التفوق فيها، وهذا يعكس للجامعة أو الكلية فرصة 

 التخصصية فى عمل تلك المراكز.

توجه التعليم الجامعى ككل من التركيز على وظيفة  -

التعليم والتدريس وتخريج المتعلمين، وإجراء البحوث 

التقليدية التى قد ترتبط بصورة ضعيفة أو لا ترتبط 

كليا  بالمجتمع وحاجاته، إلى التوجه نحو التوازن بين 

ليم والتدريس والبحث العلمى وخدمة وظائف التع

لا فالمجتمع، فهىى منظومة متكاملة تؤثر وتتأثر ببعضها، 

بد من الاهتمام بالبحث العلمى، والعمل على دعم 

جميع صوره وأنماطها من جامعات بحثية وجامعات 

 وحاضنات تكنولوجية ومراكز للتميز البحثى وغيرها.

نظم تقويم  ، وتطبيقوالمساءلة المحاسبية أسستبنى  -

 أداء المؤسسات بصورة مس تمرة ودورية.
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تبنى فلسفة التخطيط الاستراتيجى لعمل تلك  -

المراكز، من خلال تحديد الاحتياجات المختلفة 

للمؤسسات الإنتاجية وربطها بأنشطة وأعمال تلك 

 المراكز.

مرونة القوانين واللوائح المنظمة لعمل تلك المراكز بما  -

الحاجة و ات على العمل بها، يحفز الباحثين والكفاء

إلى تطوير منظومة القوانين الحالية بما يلبى احتياجات 

 المجتمع والتنمية.

نشر قيم العمل الجماعى، وتشجيع بحوث الفرق  -

البحثية متعددة التخصصات، والحرص على تشجيع 

تلك النوعية من البحوث سواء فى التعليم الجامعى 

 ككل أو فى تلك المراكز.

رية الأكاديمية للباحثين، وضمان اس تقلالية توفير الح -

الجامعات ومراكز البحوث بصورة فعلية، وتوفير 

 الضمانات الكافية لتحقيق ذلك.

نشر قيم التنافس ية على مس توى الجامعات والمراكز  -

البحثية، وتوفير الدعم الكافى لها، ويمكن أن أن تقوم 

بإعداد الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد، 

قائمة للتصنيف الجامعات ومراكز البحوث المصرية، أو 

أن يكون ذلك من خلال المجلس الأعلى للجامعات، 

أو من خلال اتحاد الجامعات العربية وتبنى مجموعة من 

 المعايير الموحدة للتصنيف.

 فلسفة وأهداف التصور المقترح : -ج

لتميز تنطلق فلسفة التصور المقترح من النظر إلى مراكز ا

البحثي على أنها بمثابة وحدات ومراكز لنشر ثقافة التميز 

ودفع عجلة التقدم والتطوير فى التعليم الجامعي ككل، 

والفكرة هنا أن يكون التطوير بدايته من وحدات صغرى 

تعمل على نشر التميز فى جسد التعليم الجامعي المصري، 

لسعودية وهذا التوجه ثبت نجاحه فى الجامعات الأمريكية وا

والتركية والكندية، فهناك صعوبة فى إصلاح وتطوير التعليم 

الجامعي المصري ككل مرة واحدة بمختلف تخصصاته 

وأقسامه، لعدم وجود الإمكانيات البشرية أو المادية، لكن 

يمكن أن تس تفيد كل جامعة من المجالات المتميزة فيها من 

لمتوافر وهكذا، ناحية توافر الخبراء أو الباحثين والتمويل ا

 وتنشأ مراكز للتميز فى تلك المجالات.

لا بد أن تكون هناك فلسفة وأهداف محددة لتلك لذا 

المراكز، وتفهم لطبيعتها الخاصة، فهىى ليست مجرد أماكن 

كما فى المراكز البحثية  -لإجراء البحوث والدراسات 

مهما كان درجة ارتباطها باحتياجات  –بصورتها التقليدية

ع أو بعدها عنه، لكنها مراكز تهدف لتحقيق التميز فى المجتم

المجالات البحثية التى تلبى احتياجات التنمية، كما أنها بيئة 

جاذبة للباحثين المتميزين لإجراء بحوث مبتكرة تلبى 

احتياجات الصناعة والمجتمع وتعمل على صقل مهارات 

 الآتية:  الأهدافالباحثين، وتحقيق 

 الجامعى، بما يساعد على تحقيق تبنى فلسفة التميز -1

وظائف وأهداف المركز البحثى، وبما يحقق أعلى 

 مس تويات الجودة فى البحوث وصولا  بها إلى العالمية.

التناغم بين رؤية ورسالة وأهداف مراكز التميز البحثى  -2

بما يتفق مع رؤية ورسالة وأهداف الجامعة الحاضنة 

 .له

الات عملها التخصصية فى عمل تلك المراكز ومج -3

وأنشطتها، فالتخصص فى عمل مراكز التميز هو شرط 

أساس للمنافسة والتميز وفق ا لإمكانيات كل جامعة 

 ومدى كفاءة أعضاء هيئة التدريس العاملين بها.

أهمية الإفادة من جهود مراكز التميز فى تحقيق التنمية  -4

وتحديد الس ياسات، ومساهمتها فى معالجة قضايا 

كبة التغيرات المتلاحقة التى يعيشها العالم المجتمع، وموا

فى مجالات اختصاصها، وأهمية الإفادة من جهود تلك 

 المراكز فى تنمية المجتمع.

تبنى آليات أكثر مرونة وتفاعلا  مع مشاكل وقضايا  -5

المجتمع ، ووضع استراتيجية يكون لمراكز التميز البحثى 

تى الدور الفاعل فى تحديد المشاكل و القضايا ال

 تتطلب اتخاذ القرارات. 

النظر إلى مراكز التميز البحثى على إنها أداة فاعلة  -6

لإنتاج المشاريع الاستراتيجية، ومراكز تفكير تعمل 

على إنضاج المشاريع العلمية، وبلورة الإشكالات 

 القائمة وفق تكامل منهجى علمى.
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تجسير الفجوة القائمة بين الجامعات والمراكز البحثية  -7

عات الإنتاجية والصناعية فى المجتمع، من خلال والقطا

التوجه نحو البحث القائم على المشكلات المجتمعية 

 والفعلية، مما يسهم فى تنمية المجتمع وتقدمه.

 آليات تنفيذ التصور المقترح: -د

على ضوء تحليل الخبرات العالمية فى   

ن إنشاء مراكز التميز البحثية، فإن مثل تلك المراكز يمكن أ

يتم إنشائها فى شكل مس تقل عن الجامعة ، أو تنشأ كوحدة 

داخل الكلية أو الجامعة، وقد تنشأ تعتمد فى تمويلها على 

الدولة فى صورة منح أو مبادرة لإتاحة التمويل كما اتضح 

من عرض لخبرة المملكة العربية السعودية والجامعات 

 الكندية، كما قد تعتمد فى تمويلها على الشركات أو

مؤسسات القطاع الخاص إضافة إلى الدولة كما هو الحال 

 فى بعض مراكز التميز البحثى الأمريكية.

أيا  كان الأمر، فإن هناك مجموعة من المتطلبات التى لا غنى 

عنها عند إنشاء أو تأسيس مراكز التميز البحثى، وذلك 

 لتوفير عوامل النجاح لها ، وذلك على النحو الآتى : 

  تحديث وتطوير التعليم الجامعي المصري:  -أولا  

لا بد من إعادة النظر فى منظومة التعليم الجامعى ككل 

 :  الآتىوذلك على النحو 

النمطية والتقليدية الطرق  ابتعاد طرق التدريس عن -

الممثلة فى المحاضرات، والتركيز على الطرق الحديثة 

مثل التدريس بأساليب حل المشكلات، والعصف 

وطرق التعلم الذاتى، والتى تجعل المتعلم  الذهنى،

عتماد على الوسائل التكنولوجية والانشط وفعال، 

الحديثة من ش بكات انترنت، والإفادة من إمكانياتها، 

بما يساعد على توفير نوعية من الباحثين تتوفر بها 

متطلبات ومهارات العمل وإجراء المشروعات البحثية 

 بتلك المراكز.

والمقررات التعليمية والتركيز على البرامج  تطوير المناهج -

الدراس ية التى تتطلبها مجالات الإنتاج والتنمية فى 

المجتمع، بحيث ترتبط بتلك الخطط التنموية وواقع المجتمع 

 وقضاياه، ومشكلاته . 

تحديث المقررات الدراس ية بصورة دورية )لا تزيد  -

عن خمس س نوات( بما يمكن الطلاب من اكتساب 

رف والمهارات المناس بة لاحتياجات السوق المعا

تطوير  علىأعضاء هيئة التدريس وتدريب المتجددة، 

البرامج والمقررات الدراس ية بما يلبي احتياجات سوق 

 العمل. 

صياغة محتوى المناهج والمقررات بصورة تشجع على  -

البحث والتعلم الذاتى، والتركيز على تنمية مهارات 

الطلاب، وتنمية قدراتهم البحثية التفكير العلمى لدى 

 والتحليلية والابتكارية.

 :النهوض بالبحث العلمي المصري—ثانيا  

لكى يتم تحقيق التنمية الاقتصادية للمجتمع  

والنهوض به إلى مراتب متقدمة عالميا  فلا بد من إعطاء 

أهمية قصوى للبحث العلمى وتوفير الإمكانات اللازمة 

 ل:وذلك من خلاللنهوض بها، 

وضوح أهداف البحث العلمى وتحديد أولوياته بدقة،  -

ويتم ذلك فى إطار مجموعة من الخطوات والإجراءات 

العلمية والعملية الصحيحة، وأن تقوم على أساس 

الدراسة العلمية والتقييم الموضوعى لأوضاع التعليم 

الجامعى وللواقع الاجتماعى والاقتصادى، وأن يوجه 

 تمع وخدمة قضايا التنمية.لحل قضايا ومشكلات المج 

أن يعتمد صيغة التعاقدات بين الجامعة ومؤسسات  -

العمل والصناعة المختلفة لضمان حقوق الطرفين 

 وتحديد مس ئولية كل منهما. 

وضع س ياسة واضحة لتطوير المراكز البحثية المختلفة،  -

والتأكيد على دورها فى تطوير المؤسسات الإنتاجية، 

ئيات أن مراكز البحث حيث تشير بعض الإحصا

العلمى داخل الجامعات تقوم بأكثر من نصف 

 البحوث العلمية فى العالم العربى.

 (3:  2008)المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 

تقديم كافة صور الدعم لها سواء المادى أو المعنوى،  -

 وتقديم التسهيلات المختلفة لها .
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ى وخطة تفصيلية صياغة خطة استراتيجية طويلة المد -

مرحلية لمهام المركز ومراجعتها دوريا  ومحاسبته على 

 .أساسها

صياغة أطر التعاون بين مراكز التميز البحثى من  -

خلال بناء ش بكات لتلك المراكز من خلال ش بكة 

 الانترنت.

الربط بين البحث العلمي وخدمة المجتمع وتوثيق العلاقة -ثالثا  

 :بينهما

لبحثى بأنها أداة لتغيير وتطوير المجتمع، توصف مراكز التميز ا

وأنها بيوت خبرة متخصصة على أعلى مس توى، تعمل على 

الإسهام فى خدمة المجتمع، وتقديم يد العون لجميع مؤسساته، 

ودراسة مشكلاته واحتياجاته، وتقدم أفضل الحلول من 

خلال البحث العلمى الجاد الرصين الهادف؛ ويتطلب ذلك 

 ما يلى:

بحاث والمشروعات البحثية بمشكلات المجتمع الأ ربط -

 الفعلية واحتياجاته.

بين تلك المراكز ومؤسسات  عقد اتفاقيات وشراكات -

الإنتاج والشركات والمصانع ومؤسسات المجتمع، بما 

 يحقق التفاعل القوى بينهما.

وحدات لتسويق والدعاية للبحوث العلمية  إيجاد -

 ية.والتطبيقية، وإجراء البحوث التعاقد

تنظيم المراكز للمؤتمرات وورش العمل والندوات  -

بصورة دورية، مما يساعد على إثراء النقاشات 

 وتوجيه الرأى العام . 

التواصل بين تلك المراكز والقطاعات الإنتاجية  -

والحكومية ومتخذى القرارات فيها، والوقوف على 

 احتياجات صناع القرار فى تلك المؤسسات. 

وذلك من البنى والتجهيزات التعليمية: تحديث :  رابعا  

 :خلال 

توفير التمويل الضرورى لمراكز الأبحاث من خلال  -

منح تسدد من ميزانية الدولة، وتوكل هذه المهمة إلى 

 وزارة التخطيط أو التعليم العالى أو البحث العلمى.

توفير البنية الأساس ية، والتجهيزات العلمية والمعملية،  -

 .ية الداعمة لأنشطة المركزوالخبرات الأكاديم 

وصياغة  وأسس للمحاسبية،مؤشرات ومعايير  إعداد -

معايير للتقويم والتقييم تمكن من ضبط أداء المركز 

 .وتحسين الأداء أولا  بأول

تواصل هذه المراكز مع غيرها من المراكز والجامعات  -

 محليا  وعالميا .المتميزة 

وتمكينها من  إتاحة الحرية والاس تقلالية لتلك المراكز -

الحصول على المعلومات وتسهيل وصول الباحثين إلى 

 الإنتاج العلمى والمعرفى للمؤسسات الأخرى . 

بناء شراكة حقيقية بين مراكز التميز ووسائل الإعلام  -

المختلفة للتعريف بها وبأهميتها وعرض إنجازاتها وما تقوم 

 به من نشاطات . 

علميا   والباحثين أعضاء هيئة التدريستنمية  – خامسا  

 :ومهنيا  

إن نجاح مراكز التميز يعتمد بدرجة كبيرة على الباحثين 

هناك ويمكن القول أن  وأعضاء هيئة التدريس العاملين بها،

 : حاجة إلى

تحديد معايير موضوعية وعلمية وأخلاقية عند اختيار  -

أعضاء هيئة التدريس العاملين بتلك المراكز على 

 اتهم العلمية والمهنية. أساس كفاءتهم وإنجاز 

إتاحة فرص التنمية المهنية للباحثين فى تلك المراكز  -

بصورة مس تمرة فى المجالات التى يحتاجها الباحثون، 

وكذلك مشاركتهم فى الندوات والمؤتمرات، وتقديم 

الدعم المادى لهم للحصول عليها خارج الجامعة إذا لم 

التدريب تكن متوفرة مثل دورات اللغات الأجنبية، و 

على اس تخدام البرامج الحاسوبية المرتبطة 

 بالتخصصات العلمية المختلفة.
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إتاحة فرص السفر للخارج لأعضاء هيئة التدريس  -

والباحثين بتلك المراكز سواء فى صورة بعثات علمية 

أو مؤتمرات علمية أو زيارات علمية للجامعات 

 المتقدمة .

ديمية للأس تاذ إعادة النظر في الوضعية الإدارية والأكا -

الباحث والتفكير في إنشاء إطار مس تقل وواضح 

 للباحث. 

 

 إدارة مراكز التميز البحثى: تطوير آليات :  سادسا  

تعد الإدارة من أهم العناصر المؤثرة فى عمل تلك المراكز 

بصورة فعالة وناجحة، ومن أبرز المتطلبات التى ينبغى 

 توافرها فى إدارة تلك المراكز ما يلى:

اختيار القيادات الإدارية بناء  على معايير الكفاءة،  -

والقدرة على إحداث التغيير والتطوير والمفاضلة بين 

 القيادات على أساس منجزاتهم وأنشطتهم السابقة.

تدريب تلك القيادات بصورة مس تمرة على كل ما هو  -

جديد فى مجال الإدارة، واس تخدام التكنولوجيا فى 

سير العمل، وكيفية إدارة مراكز  الإدارة لتنظيم وحسن

 التميز البحثي.

وضع هيكل تنظيمي يحدد مراكز السلطة والمس ئولية  -

للمركز، مع تفصيل لتنظيم عمل المركز مع الجامعة 

الحاضنة، والمؤسسات والجهات المشاركه مع المركز في 

أنشطته من القطاع العام والخاص وكيفية التعاون 

 .معهم

يمقراطية قائمين على العمل البحثى توفير بيئة داعمة ود -

 فى تلك المركز.

دعم الادارة العليا وقناعتها بأهمية وتيسير الس بل  -

لتمكينه من ممارسة أنشطته البحثية والمعملية وتذليل 

كافة الصعاب وخاصة القيود البيروقراطية وإجراءات 

 .التمويل بما يمكن المركزمن أداء مهامه

 : والقوانينتحديث التشريعات :  سابعا  

هناك مجموعة من المتطلبات التى ترتبط بالتشريعات 

واللوائح المنظمة لعمل تلك المراكز، والتى يمكن إجمالها فيما 

 يلى:

تطوير قانون تنظيم الجامعات، بما يلبى متغيرات  -

العصر ومتطلبات المجتمع، ويشجع الخبراء والباحثين 

ات على العمل بنظام العقود فى مجالات المشروع

 البحثية المختلفة.

وضع لوائح عمل مميزة لتنظيم عمل تلك المراكز، بما  -

يضمن توفير المكافآت والحوافز للمشروعات البحثية 

 المتميزة، ويضمن لصاحبها التكريم المادى والمعنوى.

وضع أنظمة وضوابط للرقابة على الإيرادات والإنفاق  -

 على المشروعات البحثية للمركز المختلفة، ووضع

 خطط التحسين المس تمر على ضوئها.

إتاحة أكبر قدر ممكن من المرونة لتسهيل إجراء   -

البحوث العلمية الجادة والرصينة فى تلك المراكز، 

 وتلافى القيود الحالية فى اللوائح والتشريعات الجامعية.

تطوير قواعد الترقيات لأعضاء هيئة التدريس  -

وتشجيع بحوث الفريق، والبحوث متعددة 

تخصصات، وتقييم الأبحاث وفق ا لعائدها المجتمعى ال 

 والتنموى.

 التهديدات والمعوقات المحتملة وس بل التغلب عليها:  -هـ

الثقافة السائدة فى المجتمع ونظرته تجاه البحث العلمي  -

على أنه ترف لا جدوى من ورائه: ومن ثم فلا بد 

من وضع خطط التوعية بأهمية البحث العلمى ونشر 

على مس توى الدولة والإعلام ، ووزارات ثقافته 

 المختصة.

انخفاض مس توى التعليم بمختلف مراحله، وتراجع  -

ترتيب مصر فى التعليم وفقا  لإحصائيات المحلية 

والعالمية: مما يعنى انخفاض مهارات وقدرات الأيجال 

القادمة من الباحثين، وهذا يجعل من الضرورة عمل 

ة الكفايات المطلوبة برامج تدريبية للباحثين لتنمي
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وابتعاثهم فى برامج تبادل وزيارات للجامعات 

 المتقدمة. 

انتشار الفساد الإداري فى الكثير من مؤسسات  -

المجتمع: ومن ثم فلا بد من تطبيق المعايير واللوائح بدقة 

 وصرامة على الجميع دون اس تثناء.

عدم قدرة الدولة على توفير التمويل اللازم فى ضوء  -

نسب العجز فى ميزانية الدولة: لذلك لا بد من ارتفاع 

التوجه نحو القطاع الخاص والمؤسسات الدولية، 

والإفادة من المنح والمعونات وتطوير قوانين ولوائح 

 مراكز التميز البحثى بما يمكنها من أداء مهامها. 

عدم قناعة ووعى كثير من الأساتذة بهذه المراكز  -

ية أعضاء هيئة وأهميتها: وهذا يحتاج إلى توع 

التدريس، وتقديم الحوافز والمزايا للعمل بتلك المراكز، 

وتقديم التسهيلات القانونية التى تتيح لأعضاء هيئة 

التدريس الانتقال من جهات عملهم لتلك المراكز 

 والعكس.

 البحوث المقترحة

 فهناك حاجة إلى دراسة الآتي:في ضوء البحث الحالي؛  

الجامعات ولائحته التنفيذية، تطوير قانون تنظيم  -1

وتحديثهما بما يلبى احتياجات المجتمع ككل، ويسهم فى 

 تنميته .

بحث ودراسة صيغ الجامعة البحثية والجامعة المنتجة  -2

والجامعة التكنولوجية وإمكانية تبنيها فى الجامعات 

 المصرية.

تبنى تصنيف للجامعات العربية يبنى على مجموعة  -3

مع واقعها وظروفها وس ياقها معايير وأسس تتناسب 

الثقافى، وينشر التنافس ية بين الجامعات والمراكز 

 البحثية المختلفة.
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Centers of Research Excellence as a Model for 

Developing Scientific Research in Egyptian 

Universities:  A Suggested Perspective 

Khaled Salah Hanafy 

Faculty of Education - Alexandria University 

 

Abstract 
Many researches clarified the Egyptian universities need to establish and spread centers 

of research excellence as a starting point to enter the knowledge age and to develop the 
Egyptian scientific research.  The present study attempted through using descriptive 
method to diagnose the rarlity of Egyptian scientific research, to analyze the features of 
excellence centers and their goals,to identify obstacles and problems facing Egyptian 
excellence centers and to analyze some global experiences of establishing excellence 
centers as: Pan-Texas University, Ontario University, Dokuz Eylul University, Saudian 
Universities.The study reached a vision of establishing the centers of research excellence 
in Egyptian Universities in light of the nature of those centers, their features and learned 
lessons of the experiences of other countries, the analysis of weakness points, strength 
points, opportunities and threatens in Egyptian excellence centers. This prespective 
included the principles, basics, philosophy, aims, and means of achievement and finally, 
the probable difficulties and barriers and how to overcome them.                                                                                
Key words: Excellence- Centers of research Excellence- Research Excellences- 
Scientific Research – Higher Education.
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