
 

  

 م 2023 يونيوهـ  1444ذو القعدة  2 العدد 11مجلد 

                        

 1658-6921:  ردمد

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (م2023 يونيو هـ 1444 ذو القعدة) 2 العدد 11المجلد

.............................................................................................................................................................. 

 1658-6921ردمد :    



 مجلة جامعة جازان
 للعلوم الإنسانية
 دورية علمية محكمة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الكادر الإداري

 

 مدير إدارة المجلة

 صفحيبن يحيى أحمد محمد ا.د.

 هيئة التحرير

 عبدالرحمن بن حسن حوباني.أ

 رئيس هيئة التحرير

 المراسلات

 أ.د. مرعي بن حسين القحطاني

 المشرف العام

 نائب المشرف العام

 أ.د. محمد بن حسن أبوراسين 

 أ.د. علي محمد حسن العطيف    أ.د. علي بن  محمد حاوي مدبش       أ.د. أحمد بن موسى محمد جنتول  

 د. عائشة بنت قاسم علي شماخي د. مريم بنت طاهر أحمد مدخلي             أ.د. حسين بن عثمان محمد حكمي    

jju@jazanu.edu.sa 
 

 

 التدقيق اللغوي والمراجعة 

 

 د. ياسر السيد أحمد عمارة

 أ.علي بن محمد قبي                              أ. بندر بن علي واصلي                   أ.أحمد بن محمد الحازمي       



 مجلة جامعة جازان للعلو م الإنسانية
 التعريف بالمجلة:

من  للباحثن ة باللتتن  العريية االإجللزيية هدف  لى  لاحةة الررةة حكَّ ة م  ة نصف س نوي  هي مجلة عِلمي   الإنسانيةمجلة جامعة جازان للعلوم  

 اتي  الالتزام فيها يأخلاق  ، التي لم يس بق نشرها، ات  الإنسانيةفي العلوم  المتخصصةلنشر أبحاثهم العلمية الأةيلة  ؛خارجهاا داخل المملكة 

 البحث العلمي االمنهجية العلمية المتعار  عليها. 

 رؤية المجلة:

  .الإنسانيةحكَّة فـي العلوم الريادة في نشر الأبحاث العلمية الم       

 رسالة المجلة:

  .ةة االعالمي  ة االعريي  افق المعايير المهنية المحلي   الإنسانيةحكَّة فـي العلوم نشر الأبحاث العلمية الم      

 :أهفا  المجلة
 ا. اعالمي   ا اعريي اتأثير عالٍ محلي   امعامل   ،اتصنيف متمزي   ،أن تكون ذات ريادة -1

 .الإنسانيةا للباحثن  فـي العلوم أن تكون مرجعًا علمي   -2

 باللتتن  العريية االإجللزيية. الإنسانيةالعلوم مجالات لنشر البحوث في  اعالمي ا ااعريي  ا محلي   ةاجة الباحثن  أن ت لبِّ   -3

ر  اتثق ف   -4  .الإنسانيةالعلوم  مجالات فـينشر البحوث  المجتمع من خلال أن تطو 

 

 :، االحقوق، االإجراءات الخاةة بالنشر في المجلةالرنية ، االقواعفالعامة الشراط
 :العامةشراط ال أالًا: 

 .باللتتن  العريية أا الإجللزيية أن يكون موضوع البحث في أةف مجالات العلوم الإنسانية -1

اللتوية الأخطاء ا ، خالياً من المخالرات العقفية االركريةفي الركرة االأسلوب االمنهج االتوثيق العلمي،  بالجفةأن يتسم البحث  -2

 .االنحوية

 ت البحث العلمي، احقوق الملكية الركرية، ابالشراط االقواعف الخاةة بالنشر في المجلة.ايأخلاقي  أن يلتزم الباحث في بحثه  -3

اتخاذ الإجراءات في الحق  شر سايقا في مجلة أخرى، فإن للمجلة ، افي ةال ثبت أن البحث قف ن   يكون البحث قف س بق نشرهألا   -4

 .القانونية

  .%(20)تتجااز نس بة الاس تلال في البحث عن  ألا   -5

تهم، ايمكن اس تخفام كلمة ته/هوي  هوي   لشارة تكشف عن  البحث صراةةً، أا يأي  لا تتم كتاية اسم الباحث/الباحثن  فـي متن  -6

 الباحث أا الباحثن  يفلًا من ذلك. 

  رأي المجلة. بالضرارة عن    عب   عن اجهة نرر الباحث/الباحثن  فق،، الا ت  عب  الآراء الواردة فـي البحوث المنشورة ت   -7

لإعلان عن ذلك التحفيث اا)يتم  لجامعة جازان الأكاديميالتقويم  فيا يهلل جازات الرسمية المشارلا تس تقبل المجلة البحوث خلال الإ -8

 .في الموقع الإلكتراني للمجلة(

 الرنية:قواعف الاً: نيثا

 : للآتين يكون تنس يق البحث تبعًا يجب أ

العلمية،  رجةالدمنهم، ا  /الباحثن  اتخصصات كل سم الباحثلزيية، اجلالعريية االإةرحة العنوان اتتضمن )عنوان البحث باللتتن   .1

 (.، االبيف الإلكتراني، ارقم الجوالباحث منهم االمؤسسة العلمية التي ينتمي لليها ك  

 .متضمنة ملخصي البحث االمراجعةرحة،  أريعن ( 40)عن لا يتجااز البحث المقفَم للنشر  .2

كلمة، مائتن  اخمسن  ( 250منهما عن )  يييف أي  ن البحث ملخصن : أةفهما باللتة العريية، االآخر باللتة الإجللزيية، بشرط ألا  أن يتضم   .3

 البحث. عن محاار عب  منهما في ةرحة مس تقلة، متبوعاً بكلمات مرتاحية لا تييف عن خمس كلمات ت   كتب ك  اأن ي  

 "( سم، االمسافة ين  الأسطر االرقرات "مررد3.5( سم، ما عفا الهامش الأيمن )2.5تكون أيعاد جميع هوامش الصرحة ) .4

 (، اباللتة الإجللزيية للملخص16بحجم ) (Traditional Arabic) المس تخفم في الكتاية في متن البحث باللتة العريية الخ، يكون نوع .5

(Times New Roman)  (، اتكون العنااين الرئيس ية في اللتتن  يولد )12)بحجم(Bold.  



 الإجللزييةاباللتة  ( ،12بحجم )  (Traditional Arabic)العريية  باللتة االحواشييكون نوع الخ، المس تخفم في الجفاال االأشكال  .6

(Times New Roman) (، اتكون العنااين الرئيس ية في اللتتن  يولد )10) بحجم(Bold. 

 . جميع ثنايا البحث( في … ,3 ,2 ,1يلتزم الباحث/ الباحثون في البحوث المكتوية باللتة العريية باس تخفام الأرقام العريية ) .7

يكون ترقيم ةرحات البحث في منتصف أسرل الصرحة بالأرقام العريية فق،، ايتفاءً من ةرحة الملخص العربي ثم الملخص الإجللزيي  .8

 .البحث امراجعهاحتى آخر ةرحة من ةرحات 

 :البحث افق الآتيم نر  ي   .9

لليه، امسوغاته، امتتيراته،  الحاجة  يورد الباحث أا الباحثون مقفمة تبفأ يعرض طبيعة البحث، امفى  البحوث التطبيقية: ( أ

عنوان فرعي لها. ايلي ذلك اس تعراض مشكلة البحث، ثم تحفيف  دان تخصيص  متضمنةً الدراسات السايقة بشكٍل مفمج 

مجتمع منهج البحث، رض منهجية البحث؛ مش تملًة على: عت  . ثم ، اةفادهاأهميته، امصطلحاتهأهفافه، ا  أا فراضه، تساؤلاته

االتوةيات المنبثقة  نتائج البحث امناقش تها اترسيرها،  عرض ت  الجراءاته، متضمنةً كيرية تحليل يياناته. ثم  ، اأدااته، نتهاعي  البحث،  

 كما يلي: التريوية االعلوم الإداريةالعلوم بحوث ايكون أسلوب التوثيق في  جع البحث.، اأخيراً مراعنها

 .الإةفار الأخير (APA) متن البحث اقائمة المراجع افق نرام جمعية علم النرس الأمريكيةالتوثيق في  -

المنشورة فـي الداريات العريية الواردة توثيق المقالات  (Romanization / Transliteration) يلتزم الباحث يترجمة أا رامنة -

ترتيبها  فـي قائمة المراجع العريية )مع الإيقاء عليها فـي قائمة المراجع العريية، الضافة المراجع المترجمة لى  قائمة المراجع الأجنبية حسب

 هجائيًا(.

 

ات البحث، ناً فيها: أديي  البحث، مبي    التي يناقشها  الرئيس يةف فيها للركرة مه  يورد الباحث أا الباحثون مقفمةً ي   البحوث النررية: ( ب

ة منهجي   يعرض  . ثم عنوان فرعي لها دان تخصيص  متضمنةً الدراسات السايقة بشكٍل مفمج  ،اأهميته، الضافته العلمية لى  مجاله

 . ثم يختم البحث بخلاةة شاملة متضمنةً أه  افيما يينه من التراي،  لى درجة عأا فصول  ي ق سَم البحث لى  مباحث بحثه، امن ثم   

 . مراجع البحث، ثم البحث النتائج التي خلص لليها  

 :كما يلي الشرعية االلتويةالعلوم بحوث ايكون أسلوب التوثيق في 

 .ين  قوسن تكون أرقام الحواشي ع هوامش ك ةرحة في أسرلها؛ ا اض -

اتح  مَل من خلال الراي، افق مصحف المفينة النبوية للنشر الحاسوبي،  لرسم العماننيكتاية الآيات القرآنية با -

https://nashr.qurancomplex.gov.sa/site/ 

  . (MLA) الحفيثةب جمعية اللتات يلتزم في كتابتها يأسلو ، ا اغير مختصرةالمراجع في آخر البحث كاملًة  توثيقيجب  -

ة، اذلك توضع قائمة بالمراجع العريية يعف المتن مباشرة، مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأال، يليها مباشرة قائمة المراجع الأجنبي .10

  افقاً لأسلوب التوثيق المتبع في المجلة.

 :لجراءات النشر اً:ثالث

طبقاً  (jju@jazanu.edu.sa) على بريف المجلة الإلكترانيللكترانيًا ( (pdfايصيتة  (word)يصيتة البحث أريعة نسخ من  لرسال .1

 السيرة الذاتية للباحث/ الباحثن ، افق ما يلي:للشراط االقواعف االتعليمات الخاةة بالمجلة االمذكورة أعلاه، ايرفق مع البحث 

 .(word)نة ييانات الباحث/ الباحثن  كاملة يصيتة مضم  نسخة البحث  - أ

 .(pdf)ييانات الباحث/ الباحثن  كاملة يصيتة نة نسخة البحث مضم   - ب

 .(word)ة مما يفل على الباحث/ الباحثن  كاملة يصيتة ينسخة البحث خال  - ت

 .(pdf)ة مما يفل على الباحث/ الباحثن  كاملة يصيتة ينسخة البحث خال  - ث

 ف للترجمة.من مركي معتم ع  راج  م  يرفق الباحث ما يثبت أن ملخص البحث باللتة الإجللزيية  .2

نعًا منه، امن جميع الباحثن  المشاركن  )لن اجفاا( االذي وق  الخاص بالمجلة م  يرفق الباحث نموذج التعهف  .3 أن البحث لم يس بق    يتضم 

قفَم للنشر، الن يقفم للنشر فـي   .أا رفضه لجراءات تحكيمه، انشره فـي المجلة تنتهيي  جهة أخرى حتى  نشره، اأنه غير م 

 على تطبيق أداات البحث انسخة من الأداات. خلاقيات البحث العلميألرسال خطاب في البحوث التطبيقية، يجب  .4

 من احريخ لرساله للمجلة. أس بوعخلال  بحثه لشعار الباحث عب البيف الإلكتراني باس تلام .5

أا لعادته للباحث في  من قبل هيئة التحرير في المجلة ليالرحص الأاَ  البحثلشعار الباحث يإرسال البحث للتحكيم في ةال اجتياز  .6

 .ليفاء الأس باب مع ةال رفضه
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اقيمة نتائجه   من ذاي الاختصاص يتم اختيارهما بريية احمة، اذلك لبيان مفى أةالته اجفتهن حكِّ  م   للنشر لى م لرسال البحث المقف   .7

 .نموذج التحكيم المعتمف في المجلةافق  مفى ةلاحيته للنشر امن ثم    ،اسلامة طريقة عرضه

 االواردة فيهتقارير للباحث/ الباحثن  لإجراء التعفيلات ال رسل ت  ع من قبل هيئة التحرير، ثم راج  ت  ، ن  للبحثحكِّ  اةول تقارير الم   عنف .8

 .لن اجفت

 .للرصل في البحث ؛حرجِ  ثالث م  حكِّ يرسل البحث لى  م   خر،، اموافقة الآن  للبحثحكِّ  في ةالة رفض أةف الم   .9

رفاق نموذج التعفيلات المعتمف في لمع الأةلية للبحث االنسخة المعفلة  ةيعاد لرسال النسخا ، التعفيلاتلعمل  منح الباحث أس بوعن ي   .10

  .المجلة

 من رئيس هيئة التحرير عب البيف الإلكتراني للمجلة. عًاوق  م   خطاب قبول النشر رسل للباحثفي ةالة قبول البحث للنشر، ي   .11

 رايعًا: حقوق المجلة احقوق الباحث أا الباحثن :

ته للتحكيم، أا الاعتذار عن قبوله حتى تنطبق عليه شراط النشر، أا لي للبحث، اتقرير أهلي  الأاَ  بالرحصتقوم هيئة تحرير المجلة  .1

  الأس باب.  ذكر معرفضه 

  لي. لا يحق للباحث التقفم يطلب لسحب البحث يعف اجتيازه الرحص الأاَ  .2

منرذٍ آخر ارقياً أا للكترانياً،   تنتقل حقوق نشر البحث لى  المجلة عنف لشعار الباحث يقبول بحثه للنشر، الا يجوز نشره فـي أي  .3

 دان الحصول على لذن كتابي من رئيس التحرير.

 فـي ترتيب البحوث المقفمة عنف النشر.  الحق    لهيئة التحرير .4

 أس باب. مع ذكرن  حكِّ يناءً على تقارير الم   البحثغ الباحث يعفم قبول بل  ي   .5

نسخة  له رسلت  ا  يذلك،الباحث انشره على موقع المجلة الالكتراني للمجلة، يتم اشعار الباحث ن بحث عنف ةفار العفد المتضم   .6

 .، انسخة للكترانية أيضًا لمس تلة البحثمن العفدللكترانية 
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 في نصوص الوحي بين سؤال التجديد ومركزية النص الدلالة

 أ.د. خالد بن محمد آل علي القرني

 السعودية-الأستاذ الدكتور بقسم العقيدة والمذاهب المعاصرة بجامعة الملك خالد 

 الملخص 

التجديد، وقد استدعى  وسؤال   النص   البحث تحليلَ الدلالة في نصوص الوحي بين مركزية  تناول هذا      
ذلك عرضاً لبعض دعاوى التجديد في قراءة نصوص الوحي في الفكر الإسلامي الحداثي، وبيان الموقف 

التيار  مطالب   إلى تلخيص   -من جهة  -منها في ضوء حقيقة المعنى في نصوص الوحي. وانتهى البحث 
، ومن جهة  هاوتأويل التاريخية ومناهج الألسنية الحديثة في قراءة نصوص الوحي التجديدي في إعمال  

أخرى إلى بيان  أفق  المعنى في نصوص الوحي، وأنه أفقٌ مطلقٌ وموضوعي؛ ولذا فهو يبرز دلالتَه إلى 
 واللووي والسيا  التاريخي،، كما تَستلهم تَستلهم الواقعَ )الاستعمال العرفي ،المخاطبين به بصورة  تكاملية  

 .قصديةَ المؤلف، والتي تَبرز في النص ذاته، إمّا نصاً صريحاً أو اجتهاداً عقلياً معتبراً 

لمقدسة، نصوص االالفكر الحداثي، علم الكلام الجديد، الوحي، التأويل، المعنى،  الكلمات المفتاحية:
  التيار التجديدي، مركزية النص.
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The Meaning in Revelation Texts between the Question of Renewal 

and the Centrality of the Text 
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Abstract 

This paper addresses the analysis of the meaning in the revelation texts 

between the centrality of the text and the question of renewal. This 

required taking apart the claims of renewal in reading the revelation texts, 

and clarifying the position on them in light of the reality of the meaning 

in the revelation texts.  

The research concluded that, summarizing the demands of the renewal 

trend in the implementation of historical and modern linguistic methods 

in reading and interpreting the texts of revelation on one hand, while on 

the other hand, to clarifying the horizon of meaning in the texts of 

revelation, and that it is an absolute and objective horizon. Therefore, it 

reflects its significance to the addressees in an integrative manner that 

draws inspiration from reality (customary use, linguistic and historical 

context). Moreover, it is guided by the intention of the author, which 

emerges in the text itself, either an explicit text or a significant 

intellectual jurisprudence. 

Keywords: modern thought, new theology, revelation, interpretation, 

meaning, revelation texts.  
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ها بياناً، وأوفاها خيرية وأكملَ  يا الآ الحمد لله الرب العليم الحكيم، الذي اختار لهذه الأمة أبلغَ 
 صلى الله عليه وسلمللدارين، وهداية للثقلين. والصلاة والسلام على أكمل الخلق والمعلمين محمد بن عبد الله النبي الأمين 

 وعلى آله وأصحابه والتابعين بإحسان  إلى يوم الدين.                                  وبعد:

القرآن العظيم والسنة الصحيحة التي هي  نزال  هذه الأمة بإ أن تكون هدايةُ  جل جلالهقد اختار الله ف
تفسيره  مشروعيةَ  الكريم جزء من حفظه تعالى لبيان كتابه إلى يوم الدين. ومنذ عصر النبوة لقي القرآن

وتوالت العناية بهذا المبحث على  ومن بعده. اجتهاد أصحابه في عهدهثم  ،صلى الله عليه وسلمالنبي تفسير من خلال 
شريف ال من العلوم الخاصة بفهم القرآن وتقعيد أصول فهمه. وهذا الهم   أيدي العلماء الذين أسسوا لعدد  

والعمل فيه ما استطاع إلى ذلك  ،عن طلبه -في كل زمان ومكان-لا ينفك المسلم  في ذاته مطلبٌ 
سبيلًا. ومن جهود العناية بفهم القرآن الكريم تنبثق كثيٌر من التساؤلا  والمطالبا  المشروعة في ذاتها 

 بوصفنانا ته؛ لتجيب عن عدد  من المسائل التي تعتري حياتَ اير النص واستنطا  أحكامه وهدايلتفس
ومن هذا المنطلق آثرُ  أن أحُللَ دعاوى التجديد التي تطالب بإعادة قراءة نصوص الوحي  ؛مسلمين

لموضوعي لتتلاءم مع مقتضيا  هذا العصر، ومقارنتها بأفق المعنى في نصوص الوحي، ومعرفة الموقف ا
هل تقبل الدلالةُ في نصوص الوحي الشريف  الرئيسة في السؤال عن: مشكلة البحثولذا كانت  ؛منها

التي  لتساؤلا من ا عددٌ المركزي السؤال قد تفرع عن هذا و  .؟أطروحا   التجديد  في قراءة  النص  الشرعي
 تتمثل في:

 في قراءة النص الشرعي الذي يطرحه الفكر الإسلامي الحديث؟ التجديد   ما هي مطالبُ  -

 ما هي مكانة الألفاظ أو الدوال في نصوص الوحي؟ -

 ما أوجه تحصيل المعنى في نصوص الوحي؟ -

 هل يمكن لأصالة النص الشرعي أن تلتقي مع سؤال التجديد الحديث؟ -

 أهداف البحث:

 الوحي.تحليل مطالب الاتجاه التجديدي في قراءة نصوص  .1
 بيان مكانة )الدوال/الألفاظ، في نصوص الوحي. .2
 بيان أوجه تحصيل المعنى في نصوص الوحي. .3
 طالب الاتجاه التجديدي بناءً على حقيقة المعنى في نصوص الوحي. بيان الموقف من مَ  .4

؛ لبيان مطالب الاتجاه التحليلي الوصفي المنهجاعتمد  على إعمال  :وخطوات البحث المنهج
التجديدي وأبرز الآراء لدى ممثليه، وتحديد حقيقة الألفاظ في نصوص الوحي وطر  تحصيل الدلالة 

 .لبيان الموقف من مطالب الاتجاه التجديدي في قراءة النص ؛والمنهج النقدي المقارنفيها، 
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 :كما عملت على

 ذكر اسم السورة ورقم الآية بعد الآية مباشرة. .1
 توثيق المادة العلمية من مظانها الأصيلة ما استطعت. .2
الأحاديث من مصادرها التي خرجَتْها، وذكر حكم العلماء عليها إن كانت في غير  تخريج .3

 الصحيحين.

الدراسا  التي اهتمت ببيان حقيقة المناهج التجديدية والمطالب التي  أن   في لا شك الدراسات السابقة:
. ومنها جداً  كثيرةٌ   -وهو هنا أحد ممثلي الاتجاه التجديدي في هذا البحث-داثي يرمي إليها الاتجاه الح

إلا أنها لم تتناول أسئلته المركزية  لعنوان هذا البحث، -من بعيد  -بعض الدراسا  التي تمتُ بصلة  
: دراسة بعنوان: ا هذه الدراسمن و  ،اتخاذ المسار المنهجي نفسه الذي اعتمدتهبالتحليل، فضلًا عن 

)القراءا  المعاصرة وآليا  التجديد في فهم الخطاب القرآني، للباحث: عياد بلمهدي منشورة بمجلة 
م. ودراسة أخرى بعنوان: )القراءة التجديدية للنص الديني 2018 لعام 21العدد  13اللوة والاتصال جـ

 ،الثابتفكر أركون نموذجاً، للباحثة: زهرة  في الفكر العلماني: بحث في آليا  التأويل وتعددية القراءة في
، ودراسة م2022لكترونية وكذا مجلة التجديد العربي العدد الثالث لعام منشور في مجلة ابن خلدون الإ

بعنوان: )التجديد في الفكر الإسلامي، لعدنان إمامة،، ورسالة بعنوان )منهجية التجديد في علم العقيدة 
ى أباحسين،، ورسالة )تجديد الدين لدى الاتجاه العقلاني الإسلامي المعاصر دراسة تحليلية نقدية، لأرو 

فيما يتعلق بجزء الدلالة في نصوص الوحي فهذا يمكن أن ندرج فيه  أما و لأحمد اللهيب،.  -دراسة عقدية
ذا النوع له صلة بهومما  تأويل.كل  اشتوال  عام  بالتفسير وآليا  استخراج المعنى وكل المسائل المتعلقة بال

تونس.  -: )تعدد المعنى في القرآن، للباحثة: ألفة يوسف، دار سحر بمنوبةبعنوان دراسةٌ من الدرس 
ودراسة بعنوان: )تعدد المعنى في النص القرآني دراسة تفسير مفاتيح الويب للإمام فخر الدين الرازي، 

 م.2008بمصر لعام -ة للنشر والتوزيعيللباحث: إيهاب سعيد النجمي، بلنس

بتحليل  آراء  اتجاه  تجديديٍّ آخر هو: المتمثل في دعاة  بعض  م ن  أولًا:ودراستي هذه تزيد على ما سبق 
بمكونيها بعرض  وصفي  تحليلي  لطبيعة  الدلالة في نصوص الوحي  ثانياً:أعلام التجديد الكلامي الحديث. 

الدال والمدلول، ثم العمل على عرض  مطالب  الاتجاه التجديدي على حقيقة  الدلالة  في  الرئيسين:
 .وقف منهاالمنصوص  الوحي ومعرفة  

 التبويب:

 البحث، وأهدافه، ومنهجه، والدراسا  السابقة، والتبويب. فيها مشكلةوعرضت  مقدمة:

 المبحث الأول: التجديد في قراءة النص الديني.
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 ني: الدلالة في نصوص الوحي، ويتضمن:المبحث الثا

 المطلب الأول: الدوال في نصوص الوحي. -

 المطلب الثاني: المعنى في نصوص الوحي. -

 وبها أهم النتائج والتوصيا . الخاتمة:

 فهرس المصادر والمراجع.

 المبحث الأول: التجديد في قراءة النص الديني

 ه تلك الحداثة من ثورة  دتْ ، وما ول  (1)الوربية والحداثة التجديد من رحم إشكالية الإسلام سؤالُ  دَ ل  وُ      
 مطالبُ   ْ وخاصةً مجال البحث اللووي؛ حيث بدأَ  ،وفلسفية، لا سيما في مجال العلوم الإنسانية علمية  

والاستفادة من نتاجه هذا التقدم الوربي والانفتاح على الآخَر تقوم على الرغبة في مسايرة  التجديد  
 ثم محمد عبده م،1898) مها أحمد خانالتجديد التي تزع   مع حركة    ْ العلمي. وهذه المطالب بدأَ 

ها مُ ـمعال ارتسمتْ  وهي مطالبٌ  .وغيرهم م،1966) وأمين الخولي م،1973) وطه حسين م،1905)
عن  النظر   الكلام. وبوض  علم في دعاوى التيار الحداثي في الفكر العربي، ودعاوى تيار التجديد في 

الوحي وإعادة قراءتها لتحصيل  فهم  معاصر   نصوص   البدء في التجديد عند كلا التيارين نجد قضيةَ  نقطة  
استناداً إلى المناهج الوربية المتمثلة في نظريا  النقد الأدبي الحديث ومناهج البحث اللووي:  -لها 

قد شولت مركزاً محورياً في الرؤية  -ونحوها (5)، والتاريخية(4)والتفكيكية ،(3)وطيقايوالهرمن، (2)كالسيميولوجيا
 التجديدية.

                                                           

، ثم توسع فأصبح يطلق على مجمل أطُلق مصطلح الحداثة في بداياته على الاتجاه الأدبي الذي نشأ مع الشاعر الفرنسي بودلير، 1) 
م. انظر: الحداثة وما بعد الحداثة، محمد 19م وحتى القرن ال15التويرا  الفكرية والاجتماعية والسياسية التي عاشها الورب منذ القرن 

 سبيلا. 
الحديث التي تركز على دلالة  مناهج النقد الأدبي أحد ووهعلم دراسة العلاما /الإشارا  اللووية وغير اللووية بصورة  منظمة، ، 2) 

 . 177الإشارا . انظر: معجم النقد الأدبي، الرويلي والبازعي، ص 
مةً، رمنيوطيقا/التأويلية يقصد بها: النظرية أو الاتجاه الذي يعُنى بتفسير النصوص والرموز والأعمال الفنية وختتلف الظواهر الحياتية عا، اله3) 

 .  88ره. انظر: معجم النقد الأدبي، صحيث تبحث في أسس هذا الفهم ومسا
تفكيكية هي إحدى فلسفا  ما بعد الحداثة، نشأ  على يد الفرنسي جاك دريدا، وهي كما يعُرفها دريدا نفسه: استراتيجية تقُيم ، ال4) 

وتفتح أفق المعنى إلى ما  في البنية غير المتجانسة للنص لإبراز تناقضاته وتوتراته، أي تبحث في داخل النص عما لم يقله النص نفسه،
 . 76، أسس الفكر الفلسفي المعاصر، ص63-60لانهاية. انظر: الكتابة والاختلاف، جاك دريدا، ص

، وانظر: دليل 199هي "اتجاه فلسفي يرمي إلى تفسير الأشياء في ضوء مسارها التاريخي". المعجم الفلسفي، مجمع اللوة العربية، ص، 5) 
 . 51، 50/ 1ندرتش، أكسفورد للفلسفة، تد هو 
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هو: إيجاد الأرضية المناسبة لبناء تصورنا الخاص بمعالجة مشكلة البحث من في هذا المبحث الذي يهمنا و 
على نصوص الوقوف على أهم مطالب التجديد التي يطرحها الحداثيون والمجددون في علم الكلام خلال 

 في هذين المجالين (6)عدداً من أبرز المفكرين الوحي وألفاظه، لاسيما النص القرآني؛ ولهذا الورض اختر ُ 
إلى تحديد  ماهية  مطالبهم التجديدية كله الخلوص من هذا  بوية  ؛بحسب اشتوالهم بتجديد النص

 لنصوص الوحي الكريم.

بالدعوة إلى ضرورة التجديد في التعامل مع  -عند عدد  كبير  من أنصاره-قام الفكر الحداثي العربي وقد 
النص الديني، والاستفادة من المناهج الوربية؛ لإعادة قراءته وإنتاج دلالته بما يتلاءم مع ظروف العصر 

لإعادة قراءة اً منهجباعتبارها  ،2010الحديث، ومن ذلك: التاريخية التي تقدم بها الجزائري محمد أركون )
أن هذا الخطاب فيرى أركون " .نصوص الوحي بوصفها جزءاً من هذا التراثبالتالي و  ،التراث الإسلامي

نماذج التاريخ الأرضي الدنيوي في الزمن القصير للوحي )زمن التجربة  الإسلامي إذ حشر )أو حصر، كل  
النقدي الخاص بالمعرفة الأسطورية  وم  أساسي  بالنسبة للتحليل  نفسه م ن مفه مَ ه قد حرَ فإن   ؛التأسيسية،

أو الشروط الاجتماعية والسياسية والثقافية  ،والمعرفة العقلانية على السواء. أقصد بذلك مفهوم التاريخية
هي إعمالُ هذه  -تجاه الوحي-يرى أن  مهمتَه أركون هنا . و (7) "لاستخدام الأسطورة والتقديس والتعالي

ومحاولة تطبيقها على  ،"المستحيل اللامفكر فيه" في الفكر الإسلاميكما يسميها أو   ،لمنهجية المهجورةا
بُسط وضُيق، وحُط من قدره، ثم أخيراً هُجر من ق بل  مفهوماً قد " "الوحي" ، بوصفقدسة"نصوص الم"ال

الذين أسهموا في تقديمه   (8) ن"وترُك لـمُسَيّري أمور التقديس، أي: لرجال الدي ،العقل  العلمي المستنير
كنص  متعال  ومرتبط  بأصول  اللسان الذي نزل به. وأركون حين يعارض هذه الدلالة الثابتة يقرر أن  

ذلك من منطل قاً في الوحي تَشَكّل في السيا  الزمني، وهذا يَظهر في تفريقه بين القرآن والمصحف؛ "
إلى   -بعد فترة  معينة  - مسَل مة  تاريخية  مفادها أن  النصوصَ المقدسة خطابٌ شفهي ابتداءً، ثم تحولتْ 

كتاب  صار مقدساً من ق بل أصحابه الذين دونوه. ولا يشذ القرآن عن هذا الوضع، فهو كويره من 
رضي الله   ، أي خلال عهد عثمانبسنوا صلى الله عليه وسلمالنصوص المقدسة، لم يُسج ل في كتاب  إلا بعد وفاة النبي 

. وبصرف (9) ي"عنه، وبعبارة  ختتصرة  فإن  القرآن لم يَستقر في صيوته النهائية إلا في القرن الرابع الهجر 
النظر عن عدم  صحة  هذه الدعوى، إلا أن  الذي يهمنا في هذا المقام هو إبرازُ التاريخية  لدى أركون، 

للقرآن الكريم. وتظهر زمانية الوحي أيضاً لدى أركون في  -كما يسميه-زماني ومدى الاعتناء بالتشَك ل ال

                                                           

عدد من المفكرين الآخرين: حنفي، حسن، تأويل الظاهريا . بلعقروز، عبد للوقوف على أطروحا   -على سبيل المثال-، انظر 6) 
  وما بعدها. سنواري، يوسف، القرآن والتاريخانية، حرب، علي، نقد النص. 89الرزا ، فلسفة الدين المفاهيم والإشكاليا ، ص

  .68الإسلامي قراءة علمية، محمد أركون، ص، الفكر 7) 
 .27، القرآن التفسير الموروث إلى تحليل الخطاب الديني، محمد أركون، ص8) 
  . 104، السقوط الحداثي، محمد علواش، ص 9) 
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أن  الوحي ينفعل  -عنده-استناد بعض آيا  القرآن إلى أسباب  نزول  خاصة  بها، الأمر الذي يعني 
ة ولذلك جاء النص منج ماً وفق الأحداث والمناسبا  البشريبالأحداث والوقائع التاريخية المحيطة به؛ "

فإن ه  -وإن كان ذا أصول  إلهية مطلقة-الواقعية واستجابةً لها،... وقد ترتب على ذلك أن  النص القرآني 
في زمانية  معَي نة  ولأسباب  ختصوصة. وتفعيل هذه المنهجية التاريخية  (10) للبشر "يُمثَ ل خطاباً نسبياً، موجهاً 
ل بتطبيق عدد  من الأساليب المنهجية والمعارف إلى القبو  -لدى أركون-في قراءة القرآن تفُضي 

، من ذلك تفعيل البحث الأركولوجي لقراءة الفترة (11)الأبستمولوجية المعاصرة على النص القرآني
القبول بالجانب البنيوي والعلاماتي للوة العربية التي هي لوة القرآن؛  :التأسيسية للقرآن، وإلى جانب ذلك

نيا  والسيميولوجيا أمرٌ لابد منه؛ من أجل جعل الروابط مفهومةً بين الدين إلى الألس اللجوءَ  فإن  "
يؤكد اعتباطية الدلالة ونسبيتها، وهذا تجلٍّ ؛ فاحتكام اللوة إلى الجانب البنيوي والعلاماتي (12) ة"والتاريخي

فإن   التقرير النسبي في دلالته. وباختصار   للتاريخية في المجال اللووي، والوحي بوصفه نصاً لوُوياً يَخضع لهذا
المناهج اللووية  إعمال  من خلال  دلالة نصوص الوحي في نسبية إلى ال -في قراءتنا لفكره- نتهييأركون 

على الدعوة إلى إعمال  السيا  التاريخي، عنده الحديثة. وهكذا تقوم القراءة التجديدية لنصوص الوحي 
اداً إلى السيا  الظرفي المتكون فيه؛ وهذا الأمر جعل أركون ينظر إلى نصوص  والبدء بقراءة الوحي استن

 -برأيه-تحكي ختيالًا فكرياً با  مسيطراً على الفكر الإسلامي؛ ولذا  ،الوحي بوصفها وثائقَ تاريخية
ة التي يمكن قراءتها وفق مناهج النقد الحديثة، وتفكيك مفهوم التعالي والقدسية المضفَى عليها. والمحصل

نجدها عند أركون ليست محاولة فهم النص من خلال سبب النزول، وإنما استثمار سبب  النزول للوصول 
إلى نسبية  المعنى في الوحي من جهة ، ودخول الزمان والمكان مع النص في كلٍّ مرك ب  لاستحداث  المعاني 

 وتجديدها من جهة  أخرى.

، حيث  (13)، التأويليةَ كمنهج  لقراءة نصوص الوحي2010زيد )إلى جانب هذا طَرحََ المصري  نصر أبو 
هو نقده للقراءة  -لإيجاد  قراءة  تجديدية  للنص  الديني-كان مستندُه في اختيار هذا المنهج وتبنيه 

لا بد من إنجاز  وعي  علمي  بالتراث، التفسيرية القائمة في التراث الإسلامي، حيث يرى أبو زيد أنه "
ين  المقد س، حتى وصل  -في رأيه-الذي بدأ  (14) ي"اقه التاريخيضعه في سي مع مرحلة  إدماج السنة في الد 

إلى مرحلة التـّقَي د بالنصوص  والعمل على توليدها من خلال الشروح على المتون ونحو ذلك، وإقصاء دور 
المفسرة للإسلام والتي تتسم العقل  وحصره في مجال القياس والاستنباط؛ حتى أصبح التراثُ بمثابة الهوية 

                                                           

 . 108، المرجع السابق، ص 10) 
  وما بعد. 121، انظر: الفكر الإسلامي قراءة علمية، ص 11) 
 .121السابق، ص ، المرجع 12) 
 ، انظر: القراءة التأويلية لدى نصر حامد أبو زيد، خالد القرني. 13) 
 .14حامد أبو زيد، ص  الحقيقة، نصر ،السلطة ،النص، 14) 
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؛ ولذا أشار أبو زيد إلى ضرورة  وجود  علاقة  جدلية  تربطنا بالتراث القديم، تتسم (15)بالثبا  والديمومة
نة؛ لنتمكن من الإفادة المشروطة معي   منْتَجاً ثقافياً ذا زمانية   بوصفهمعه عنه، والتعامل  القداسة   بنزع  

 عصرنا وظروفنا الاجتماعية والثقافية. براهنية

يقوم على رؤيت ه الخاصة لحقيقة  النص  الديني، أي مفهومه  -منهجاً تجديدياً  بوصفها-لتأويلية  اوتبني نصر 
 ،السيمياء/علم العلاما )الخاص للوحي، وكيفية تفسيره لوةً وتاريخاً. وهو في ذلك ينطلق من إسهام 

المعنى المتحصل من الألفاظ بالذا ؛ لاستنتاج أن  الدلالة ليست مُنجَزاً قاراً  الوربي الذي يقرر عدمَ وجود  
التصور الذي صاغه دي سوسير أنهْ ىَ وإلى الأبد التصورُ موجوداً بشكل  ثابت  ومسبق؛ فإنه مع "

بين اللوة  الكلاسيكي عن علاقة اللوة بالعالَم بوصفها تعبيراً مباشراً عن هذا العالم. لقد صار  العلاقةُ 
الثقافية. إنها لا تعُبر عن العالم الخارجي الموضوعي   محكومةً بأفق  المفاهيم والتصورا  الذهنية  والعالمَ 

، بحيث (16) م"يعادُ إنتاجه في مجال  التصورا  والمفاهي -إن كان له وجودٌ -القائم، لأن  مثل هذا العالم 
الدلالا  الوجودية... وفي نفس الوقت ارتباطها بالإطار المعرفي الدلالة اللووية بويرها من أنواع ترتبط "

دَْ  فيه. (17) م"العا  الذي وُج 

لقد حاول أبو زيد تتبع ذلك والاستدلال عليه من خلال قراءة التراث الإسلامي المتعدد، وانتهى من 
دلالة في التراث هي المرادف لمصطلح ال -بمدلولها الفلسفي السيميائي هذا-ذلك إلى أن  العلامةَ 

؛ ومن هذا المنطلق ينظر أبو زيد للوحي وفقَ دلالته اللووية، أي: أن ه ينظر للوحي بوصفه (18)الإسلامي
في مثل هذا الفهم لا دالًا لووياً ذا بعُد  علاماتي يمكن أن يتوير مدلوله وفق السيا  الثقافي/التاريخي، فـ"

لق  جديد، يستوي في ذلك النص توير   دائم  وخَ  دلول في حالة  يكون النصُ اللووي في حالة ثبا   مادام الم
القرآن ؛ ذلك أن  "(19) ة"على حركة  الوجود  الدائب -بحكم مصدره-اللووي العادي والنص القرآني الدال 

، من خلال شفرة أو نظام   ل  ومستقب ل   يصف نفسَه بأن ه رسالة، والرسالة تمثل علاقةَ اتصال  بين مرس 
ل  لووي. رس 

ُ
لا يمكن أن يكون موضعاً للدرس العلمي؛ فمن الطبيعي أن  -في حالة القرآن-ولما كان الم

دخلُ العلمي  لدرس  النص  القرآني مَدخلَ الواقع والثقاف
َ
 (20) ة"يكون الم

يذهب أبو زيد إلى أن  نشأةَ النص  أو شكله وتشكله  -الوحي نصوص   لقراءة  -وفي تطبيق الواقع التاريخي 
ومراعاة واقعه وهمومه، ثم مراعاة واقع  المخاطبَين به والتفاعل  -صلى الله عليه وسلموهو النبي -يبدأ متأثراً بالمتلقي الأول 

                                                           

  . 20-13،انظر: المرجع السابق، ص 15) 
 .  83، ص نفسه الكتاب في، وانظر 80، ص الحقيقة ،السلطة ،النص ،16) 
 .  116،إشكاليا  القراءة وآليا  التأويل، نصر حامد أبو زيد، ص 17) 
 وما بعد. 53، ص المرجع السابق،انظر: 18) 
 . 101، ص  المرجع السابق، 19) 
 . 24،مفهوم النص دراسة في علوم القرآن، نصر حامد أبو زيد، ص20) 
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النص من دوره في الثقافة؛ فما ترفضه الثقافة وتنفيه لا يقع في دائرة  تنبع مصداقيةُ " ؛ وعندئذ  (21)معهم
النصوص، وما تتلقاه الثقافة بوصفه نصاً دالًا فهو كذلك. وقد يختلف اتجاه الثقافة في اختيار النصوص 

نتيجةً  . وما يقصد إليه أبو زيد هنا هو سيولة الدلالة؛(22) ى"إلى مرحلة  تاريخية  أخر  ن مرحلة  تاريخية  م  
الوحي منطوقا   لووية  علاماتية  من جهة، ومن جهة أخرى يرى أنها مرتبطةٌ بالمخاطبَين  لكون نصوص  

الإقرارُ بوجود  معنى للوحي متجاوز وموضوعي  -عنده-بها وبظروفهم المكانية والزمانية؛ ولذا لا يمكن 
هي: استبعاد النظر إلى إلهية المصدر،  التي تنتهي إليها رؤيةُ نصر والمحصلةبناءً على نسبية الدلالة. 

والمعاصرين  صلى الله عليه وسلموالمتمثل في بشرية الرسول  -كما يسميه-والتركيز على الجانب البشري من الوحي 
للنزول، الأمر الذي يفَتح المجالَ أمام القراءا  المتعددة؛ لكون التاريخ با  هو الركن الأساس في فهمنا 

 لمعاني نصوص  الوحي.

التجديد في علم الكلام الجديد نجد المفكرَ  ن دعاة  ا إلى المشتولين بتجديد  النص  م  وإذا ما انتقلن
، والتي بنظرية القبض والبسط في الشريعة الإسلاميةالإيراني عبد الكريم سروش أبرزهم، فيما عُرف عنده 

لمتون والنصوص الدينية، ويمتاز يقررُ فيها أن  المعرفةَ الدينية غيُر الدين المنزل، فالمعرفة الدينية هي فهمنا ل
بأنه متعددٌ ومتنوعٌ وسيال؛ والسبب في ذلك راجعٌ إلى حقيقة  )الدين/النص الديني،  -عنده-هذا الفهم 
في أن ه صامتٌ في ذاته، ودلالتُه تظهر بمقدار استنطاقنا لهذا النص،  -مع كونه مقدساً -التي تتمثل 

أي أنْ ، (23) والتي تأتي من خارجه، متأثرةً بظروفنا الزمانية والمكانيةوإعمال  قابلياتنا وتوقعاتنا من النص، 
د في على  -في توصيفه-. ويصر سروش (24) ه"ننظرَ للدين على نحو  تاريخي  متصل  بالمجتمع الذي وُج 

تداخل النص ذاته مع الفهم بصورة  تشير إلى تطابق  "الدين" مع "الفهم الديني"، وتصوير هذا الأخير 
على  ،الدين أو المعرفة الدينية صُنعت من ق بل  المفسرين علم، مؤكداً أن : "أن ه دينُ الإسلامعلى 

إن  هذا الترادف . (25) ة"الدينيودين الإسلام ليس شيئاً سوى المعرفة  .اختلافهم طيلة تاريخ الإسلام
الذي يجعل )الدين/النص، هو )فهم الدين، ما هو إلا النتيجة الناجمة عن إعمال سروش لمنهج التاريخية 

"فإن   ؛"بسط التجربة النبوية"في توصيف النبوة والوحي على حد  سواء، وهو ما اصطلح على تسميته بـ
؛ لأن  كيفية ظهور النص مصبَ الكلام فيها يدور حول تحليل ظاهرة الوحي نفسها، و  كيفية تكَو ن النص 

الناتجة من تحليله -. وحقيقة النبوة لدى سروش (26) ص"تؤثر في كيفية اقتباسنا المعاني المستقاة من الن

                                                           

 وما بعد.  97بأسباب النزول ونحوها. انظر: مفهوم النص، ص  ،ولقد أكد أبو زيد تاريخية القرآن من خلال تأكيد تأثر الدلالة21) 
 . 27،مفهوم النص دراسة في علوم القرآن، ص 22) 
 . 13، 12،انظر: الصراطا  المستقيمة، عبد الكريم سروش، ص 23) 
 .435، علم الكلام الجديد بين دعوى التجديد والعلمانية، خالد القرني، ص24) 
 . 160المستقيمة، ص  ،الصراطا 25) 
 .125،بسط التجربة النبوية، عبد الكريم سروش، ص 26) 
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ليصل إلى  ؛وتَرقيه في مراتب الكمال والكشف ،هي أنها مجردُ تجربة  تبدأ من استجلاب النبي لها -هذا
ليس النبي تابعاً لجبرائيل، بل جبرائيل تابع له، فهو الذي ينُزل مرحلة  يصبح هو الفاعل في الوحي، فـ"

الإلهام والحالة الكشفية التي يحياها "ذا له نتيجةً الوحي و . (27)يرحل عنه تحقق ذلك" الملك، ومتى أراد أنْ 
لًا واقعياً، يتأثر بكامل شخصية النبي وحياته يأخذ شك -لاستجلاب الوحي بما أنه فاعلٌ فيها-النبي 

   ه"ومحيطه الاجتماعي والثقافي؛ فيأخذ لوةَ النبي، ويتأثر بواقع  زمنه وحوادثه، وبالمعرفة السائدة في عصر 

تاريخي؛ ولذا كان يمكن للوحي أنْ يلَقى مزيداً من  -وهو الوحي هنا-أي أن  تجربةَ النبوة وناتجها ، (28)
عند -أكثر من عمره، والعكس أيضاً صحيح، فالتاريخية  صلى الله عليه وسلمادة لو تقرر أن يعيش الرسول البسط والزي

ومجيئه إلى عالم الطبيعة يرتدي لباسَ حالة  تاريخية  تشير إلى أن  وجود القرآن " -إعمالها في نصوص الوحي
، أي: أن ه يرتدي تاريخيةَ (29) ه"نة، ويمتد بجذوره وعروقه إلى زمان نزوله، سواءً في ذاتياته أو عرضياتمعي  

فالنبي يجد نفسَه مضطراً لاستخدام هذه المفاهيم وتاريخية  مفرداته ومفاهيم لسانه؛ " ،ظروف  النبي وهموم ه
أنْ ننظرَ إلى نصوص   -لدى سروش–، وهذا الأخير يستلزم (30) ه"وتلك القوالب المتداولة في ثقافة عصر 
بحيث إننا إذا   ؛الكلام الإلهي ذو بطون  مد أمام حرفية  هذا النص؛ فـ"الوحي بصورة  علاماتية  رمزية، ولا نج

، وهذا المعنى بدوره (31) "كشفنا الطبقة أو القشرة الأولى في معنى النص لظهر  لنا طبقةٌ أخرى من المعنى
لا يمكن لها ال؛ لأنه ليس )الدين/النص الصامت، وإنما )المعرفة الدينية التاريخية، التي هو معنى نسبيٌّ سي  

. وهكذا (32)أن تتجنب إعمالَ الواقع  والظرفية الزمانية بمختلف علومها وتطورها عند إرادة تفسير الدين
في إعمال التاريخية  -وإن كان من باب تجديد علم الكلام-يقارب الطرح الحداثي  إذن نجد سروش

بما لا  ،والمناهج الألسنية الحديثة؛ لتجديد النظر لقضايا العقيدة الكبرى، وعلى رأسها النبوة والوحي
 رون الأولى.يتوقف عند الاستعمال اللووي الأول، ولا تفسير المتقدمين، وكذا كل ما انعقد عليه إجماع الق

وإلى جانب سروش أقام محمد الشبستري دعوتهَ في ضرورة إعمال الهرمانيوطيقا في قراءة/تفسير 
بأن كلام  -يقول-"ما م ن شك الوحي؛ استناداً إلى ذا  النظرة التاريخية لحقيقة  النبوة  والوحي، فـ نصوص  

فق فهمه، وفي الظرف الزماني والمكاني الله ظهر على صورة كلام الإنسان، أي على لسانه وبمنطقه، وفي أ
للإنسان، وفي حدود ثقافته، ولو لم يظهر كلام الله في إطار  الزمان  والمكان  وفي بيئة  الإنسان  وأفق  إدراكه 

َ "(33) اً لَما كان كلام الوحي خوطب به المكلفون بلوتهم المشتملة على مفاهيمهم ومفرداتهم؛  ن  ؛ فل 
                                                           

 . 21،المرجع السابق، ص 27) 
 .448،علم الكلام الجديد بين دعوى التجديد والعلمانية، ص 28) 
 .167،بسط التجربة النبوية، ص 29) 
 .167ص ، المرجع السابق،30) 
 . 13،الصراطا  المستقيمة، ص 31) 
 .158ر: المرجع السابق، ص،انظ32) 
 .146،مدخل إلى علم الكلام الجديد، محمد الشبستري، ص33) 
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فحقيقة ما وصل إلينا ليس الوحي ذاته، وإنما هرمانيوطيقا/تفسير النبي لهذا الوحي، " تصبح الحقيقة أن  ما
كلاماً إلهياً، بل مجرد مُعَرّف    -بحسب طرح شبستري-يسميه المسلمون الوحي/القرآن الكريم لا يعُد 

كن أنْ تحتوي ، بل لا يمليست مطلقةً  -نظراً لأن  النبي بشرٌ -الدينية، وهذه المعرفة  صلى الله عليه وسلملتجربة  النبي 
؛ لأن  اللوة البشرية قاصرةٌ بطبيعتها عن أن تعُبّر عن (34) ه"حقيقةً من حقائق الدين، أو حتى معنًى لمقولات

نيوطيقا لتجربة النبي، ا)المعاني الأولية/كلام الله ذاته،، وعندئذ تصبح نصوصُ الوحي نصوصاً تاريخيةً وهرم
الدين الإسلامي ظهر في مقطع  خاص  من التاريخ في جزيرة العرب في مجال  فهم  الدين فالحقيقية أن  فـ"

، ومن هذه الجهة فالدين الإسلامي هو ظاهرةٌ تاريخية، وظهور نبي الإسلام هو صلى الله عليه وسلمبواسطة نبي الإسلام 
ى ظاهرةٌ تاريخيةٌ أيضاً، وكتابهُ ظاهرةٌ تاريخية؛ إذن ففهم الإسلام عبارةٌ عن فهم  ظاهرة  تاريخية، وعندما يتل

بين في ذلك العصر كانوا يملكون القرآن على ختاطبيه أو يتحدث نبي الإسلام مع المسلمين فإن  المخاطَ 
قبليا   وتصورا   خاصة  عن الله والنبوة...، وبالتالي يفهمون هذه الظاهرة التاريخية وهذا الكلام بتلك 

"الأدوا بثق التأويلُ الهرمانيوطيقي الذي يستلزم تواصلَ التاريخية  أيضاً. وعن هذه الرؤية  التاريخية  ين (35)   
 -من ق بل المخاطَب-المخاطب  مع ذا  النص، وتحقيقَ تجربت ه التفسيرية  الخاصة  به، لكن هذا التواصل 

ر  على  -كسروش-مشروطٌ بقبلياته ومعارفه المتولدة عن ظروف ه التاريخية المعاصرة. والشبستري هنا  يُص 
دون استحضار قبلياتنا وتاريخية ظروفنا المعرفية واللووية، وتأثيرها في فهمنا للنص؛ استحالة التفسير ب

  الموجودة لدى العقل فهم النصوص لا يمكن ولا يتيسر بدون استخدام  سلسلة  من القبليا  والمقبولافـ"
، وتأكيد هذا هو القاعدة الكلية التي يجب أن ينطلق منها المجدد للخطاب الكلامي، وهي (36)اً" مسبق

 لدراسة  النص الديني والعقائد الدينية. اوإعمالهُ معرفةُ المناهج  والمعارف  المعاصرة  

ومما سبق عرضه من آراء أبرز  ممثلي الاتجاه التجديدي من الحداثيين أو المتكلمين الجدد؛ نخلص 
شيئين أساسيين،  أن  مطالبَ التجديدين تتلخص في: الدعوة إلى إعمال التاريخية التي تقوم على "إلى

أولهما: أن  دعاتها يرون أنه من الضروري ربط المعارف والحقائق والأحداث بواقعها الذي ظهر  فيه 
 ة "للظروف  والآفا   الجديدبظروف  تاريخية  محددة، والثاني: ضرورة النظر إليها بمنظار  حديث  وإخضاعها 

؛ (38)بواسطة  التأويل. ويبرز المطلب الثاني في: إعمال المناهج النقدية الحديثة في مجال اللسانيا  (37)
بوصفها ، وانفتاح  باب  التأويل  أيضاً من خلال إعمال الهرمانيوطيقا من خلالها وتأكيد نسبية  الدلالة

                                                           

 .450، 449،علم الكلام الجديد بين دعوى التجديد والعلمانية، ص34) 
 .305نيوطيقا القرآن والسنة، محمد الشبستري، صا، هرم35) 
 .308، المرجع السابق، ص36) 
 .69العربي المعاصر، محمد باديس، ص مفهوم النص وقراءته في الفكر ، 37) 
أي: "الدراسة العلمية الموضوعية للسان البشري... بهدف اكتشاف المميزا  العامة والمشتركة بظاهرة اللسان البشري من خلال ، 38) 

 . 9دراسة اللوا  الطبيعية المختلفة بين بني البشر". مبادئ في اللسانيا  العامة، خولة الإبراهيمي، ص
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أسهمنا في الإجابة عن السؤال الأول، المتعلق بحقيقة  لعلنا. وبهذا (39)لإعادة  قراءة  نصوص  الوحي امنهجً 
مطالب التجديد المعاصرة في التعامل مع نصوص الوحي وآليا  إنتاج المعنى لديه. وهنا يتعين علينا 
الإجابة عن السؤال المتمثل في طبيعة الدلالة في نصوص الوحي، وأسس استنباط المعنى منها، ومقارنة 

القادم إن شاء الله  المبحث عنهوهذا ما سيجيبنا انتهت إليه مطالب التجديد المعاصرة، ذلك بما 
  تعالى.

 المبحث الثاني: الدلالة في نصوص الوحي

موقف  سليم  وموضوعي  منها يبدأ م ن النظر  إلى حقيقة المعنى،  اتخاذَ و التجديد  إن  عَرْضَ مطالب  
إلى هذا أولاً ل العلماء معها. وهذا المبحث يقصد وعلاقته بالألفاظ في نصوص الوحي ذاتها، وكيفية تعامُ 

 مقارنة نتائجه مع مطالب التجديد، وبيان الموقف منها بإذن الله تعالى.ثمُ الوَرَض، 

  في نصوص الوحي.ل االمطلب الأول: الدو 

في نصوص الوحي )الكتاب والسنة الصحيحة، في كونه نصاً، أي: أنه دالٌّ  أولى محددا  الدالتقوم     
مصدرٌ على وزن فعُلان يتسم بتعالي مصدره وقدسيته. فأصل لفظة القرآن " لوويٌ منطوٌ  ومكتوب،

، وهو (40) ة"وقرآنا بمعنى واحد، أي تلوته تلاو )بالضم، كالوُفران والشُكران والتُكلان. تقول قرأته قراءً 
هذا القرآن المنزل ، و"(41) اً"كلام الله، منه بدأ بلا كيفية قولًا، وأنزله على رسوله وحياصطلاحاً وشرعاً: "

المسموع من القارئين: كلام الله...، ليس هو كلاماً لويره، لا لفظه ولا معناه، ولكنْ بل وه عن الله جبريلُ، 
عن جبريل، ولهذا أضافه الله إلى كلٍّ من الرسولين، لأن ه بل وه وأد اه، لا لأنه  صلى الله عليه وسلموه محمدٌ رسول الله وبل  

 نخ نحٱُّ :جل جلاله. وقد جاء التعبير عن هذا المحدد صريحاً كما في قوله (42) ه"أحدث لا لفظه ولا معنا

 [،1]ص: َّمج لي لى لملخُّٱ ، وقال تعالى:[106]الإسراء: َّهي هى هم هج ني نى نم
 يج هٰ هم هج نه نم نخ نح نج مم مخ مح مج له لم لخ لح لج كم كلُّٱ وقال:

 ، [4-3]النجم: َّهي هى هم هج ني نى نم نخ  نح نجٱُّ ، وقال تعالى:[19 -16]القيامة: َّيح

                                                           

والاستفادة الحديثة أن إعمال المناهج  هو:هنا  قوله نريد  يتسع المقام هنا للتفصيل في نقد هذه المناهج وبيان الموقف منها، لكن  ما، لا39)
 و، أخلال الفهم الخاطئ لتلك المناهج الفلسفيةنشأ من قد ي في إعمالها خطأ على جهة الإطلا ، وإنما الإشارة إلى أن الخطألا يعُد منها 

نفسه. وفي مجال النقد المفصل لهذه المناهج بإمكان  جهة الموضوع المطبق عليه هذا المنهج أو ذاك لأسباب  عائدة  إلى طبيعة  الموضوع من
القارئ الكريم الرجوع لبحث: الأسس الفلسفية للهرمانيوطيقا في الفكر الوربي الحديث دراسة تحليلية نقدية، خالد القرني، مجلة جامعة 

 ه. وغيرها من الأبحاث التي تناولت هذه المناهج بالنقد. 1442، 1العدد  14جالقصيم 

 . 12،النبأ العظيم، محمد عبد الله دراز، ص 40) 
 .172، ص 1العز، ج: أبي  الطحاوية، ابن ،شرح العقيدة 41) 
 .258، ص 1ابن تيمية، ج:،درء تعارض العقل والنقل، 42) 
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ألا إني أوتيت الكتاب ومثله معه، : "صلى الله عليه وسلم، وقال [2]البقرة:َّنج  مي مىمم مخمح مج لي لىُّ وقال تعالى:
تسميته قرآنا كونه متلوّاً بالألسن، كما روعي في فـ"،   (43)ألا إني أوتيت القرآن ومثله معه...)الحديث،"

 (44) ه"روعي في تسميته كتاباً كونه مدوناً بالأقلام، فكلتا التسميتين من تسمية الشيء بالمعنى الواقع علي

  بج  ئه ئم ئخُّٱلألفاظ الوحي في كونها نزلتْ بلوة العرب، كما قال تعالى:  المحدد الآخرويبرز 
 نى نن نم نز  نر مم ما لي لى لم كي كىُّٱ: جل جلاله؛ وقال [2]يوسف: َّبخ بح
 تح  تج به بم بخ بح بج ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى  ين يم يز ير ىٰ ني

 .[199 -192]الشعراء:  َّصح سم سخ سح سج خم  خج حم حج جم جح ثم ته تم تخ
ر هذه الآيا  الشريفة على تأكيد )اللسان/اللوة، التي نزل بها الوحي يدل على مكانة هذا اللسان وتوافُ 

أصل الألفاظ في الوحي، وفي فهم أوجه تحصيل  معناها كما سيتبين معنا لاحقاً  لفهم مهمًامعياراً  بوصفه
بإذن الله تعالى. وتبرز العلاقة بين اللوة العربية ونصوص الوحي: في كون اللوة العربية أصلًا لنصوص 

عربية تمثل الوحي، وهذا ما يمكننا أن نعبر عنه بمكانة اللوة العربية بالنسبة للنصوص المقدسة، فاللوة ال
طبيعة الألفاظ وحقيقة المنطو ، وهي لذلك مُعتبـَرةٌَ في النطق والتلفظ بالوحي، ومُعتبـَرةٌَ في فهم دلالته 

 قيُّٱٱ ، وقوله:[103]النحل: َّهج  ني نى نمُّأيضا؛ً ولهذا أشار الله تعالى لذلك بقوله: 

علقٌ أيضاً بالخبر مت -كما هو متعلق بالقرآن-ونحوها. وهذا الاعتبار  [7]الشورى:َّٱكى كم كل كا
أن يورَد بنص   صلى الله عليه وسلموحكم الخبر عن النبي : "-رحمه الله-، وفي هذا يقول ابن حزم صلى الله عليه وسلمالصحيح عن النبي 

لفظ ه، لا يبُد ل ولا يوير  إلا في حال  واحدة  وهي: أنْ يكون المرءُ قد تثبت فيه، وعرف معناه يقينا؛ 
بكذا، وأمر  صلى الله عليه وسلمه وموجبه، فيقول: حَكَم رسول الله فيُسأل فيفتي بمعناه وموجبه، أو يناظر فيحتج بمعنا

عليه السلام بكذا، وأباح عليه السلام كذا، ونهى عن كذا، وحرم كذا، ]...[ وأما مَن حدّث وأسند 
، فلا يحل له إلا أن يتحرى الألفاظ كما سمعها، لا صلى الله عليه وسلموقصد التبليغ لما بلوه عن النبي  صلى الله عليه وسلمالقول إلى النبي 

وإن كان معناهما واحداً، ولا يقُدّم حرفاً، ولا يؤخر آخر، وكذلك من قصد تلاوة  يبد ل حرفاً مكان آخر،
على كل  مسلم  أنْ يتعلمَ من لسان العرب ما بلوه وهنا يتعين "؛  (45)  "وتعليمها ولا فر  مهاأو تعل  آية 

وينطق بالذكر فيما جهده، حتى يشهد به أن لا إله إلا الله وأن محمدا عبده ورسوله، ويتلو به كتاب الله، 
 .(46) ذلك" افتُر ض عليه من التكبير، وأمُ ر به من التسبيح والتشهد وغير

                                                           

   "صحيح". ، وقال:4604) 4/200داود في السنن،  بو،، وأ17174) 28/410المسند، ، أخرجه الإمام أحمد في 43) 
 . 12، النبأ العظيم، ص 44) 
 .86، ص2، الإحكام في أصول الأحكام، أبو محمد علي بن حزم، ج: 45) 
 .1018، ص 2، تفسير الإمام الشافعي، أبو عبد الله محمد بن إدريس الشافعي، ج:46) 
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ويظهر أثر هذا المحدد الثاني لألفاظ نصوص الوحي ابتداءً من اللفظة ذاتها؛ حيث تُمثل اللوةُ العربية أصلَ 
ول  الألفاظ صتتْ مستندةً إلى أاشتقاقها وطبيعة نطقها وكتابتها واستعمالاتها، أي أن اللفظة في الوحي أ

 في اللوة العربية ذاتها التي تتمثل في: الصو  والمعجم.

، ونعني به هنا: وحدة الأصل اللووي لألفاظ الوحي، بمعنى أننا نجد اللفظة في الصو  الأصل الأول:
وتركيبُها مفردا   الوحي مركبة من الصو  اللووي العربي؛ لأن  اللوة في حقيقتها أصواٌ  يُشَكّل تألفُها 

تلك اللوة. ومعرفة هذا تبُين لنا دورَ اللوة العربية في رسم وتشكيل ألفاظ الوحي ابتداءً، فالأصل في رسم 
وهو  -؛ إلا أن  القرآن الكريم (47)الآيا  في المصحف الشريف أن ه يأتي وفقاً لمنطق الحروف في العربية

ة  في البيان والإعجاز اللووي، وهذا يَظهر إمّا بالزيادة في يأتي بذلك على أبلغ  صور  -كلام الله العليم
راد واسترعاء انتباه  ؛دون غيرها كلمة   رسم الكلمة أو الحذف، أو حتى في اختيار  

ُ
لتحقيقها المقصد الم

معان   أو لتحقيق   وذلك بحسب ما يكتنف الكلمة من أصوا   العقل والفطرة السليمة إلى هذا المعنى، "
فأما مقابلة الألفاظ بما يشاكل أصواتها : "-رحمه الله-وفي هذا يقول ابن جني  .(48) ا"شكلهمقصودة في 

من الأحداث، فبابٌ عظيمٌ واسع، ونهجٌ متلئب عند عارفيه مأموم. وذلك أنهم كثيراً ما يجعلون أصوا  
أكثر مما نقدره،  الحروف على سمت  الأحداث المعبر  بها عنها، فيعدلونها بها ويحتذونها عليها، وذلك

وأضعاف ما نستشعره...، ومن ذلك قولهم: قر  الدم وقرد الشيء وتقرط وتقرد وقرط يقرط، فالتاء 
أخف الثلاثة، فاستعملوها في الدم إذا جف؛ لأنه قصد ومستخف في الحس عن القردد الذي هو النباك 

 ،لذي يسمع، وقرد من القرد"للقرط" ا -وهي أعلى الثلاثة صوتا-في الأرض ونحوها. وجعلوا الطاء 
؛ (49) ["65:]البقرةَّلم كي كى كم كل كاٱُّٱقال الله تعالى: وذلك لأنه موصوف بالقلة والذلة، 

والإنصا  أثناء سماعه  ولذا جاء  الإشارة الإلهية إلى وجوب التأني في قراءة القرآن بصورة  صحيحة  
 سخ سح سج خم خج  حم حج جمُّٱ فقد قال جل جلاله: ،وتدبر آياته
 تعالى: وقال، [24]محمد: َّٱلىلي لم كي كى  كم كل كاُّٱ تعالى: وقال، [204الأعراف:]َّسم
هذا الأصل يمكننا من رد ألفاظ الوحي إلى أصولها الاشتقاقية  . كما أن  [4﴾]المزمل:هي هى همُّٱ

)أدم، في معجمه مقاييس اللوة، ومن ذلك قوله في: " -رحمه الله-الأولية في اللوة كما فعل ابن فارس 
وخطب  -للمويرة بن شعبة  صلى الله عليه وسلمالهمزة والدال والميم أصلٌ واحد، وهو الموافقة والملاءمة، وذلك قول النبي 

                                                           

 رسم المصحف دراسة لووية تاريخية، غانم قدوري. كتاب  :،انظر في هذا47) 
 .1ص  65،أثر الصو  في رسم الكلمة نظرة تعليلية في ضوء المصحف، عبد الوهاب الكحلة، العدد48) 
موني اللبيب عن كتب و . وانظر مثلًا: )معاني الحروف، علي بن عيسى الرماني، 160، 159، ص 2،الخصائص، لابن جني، ج:49) 

الألفاظ القرآنية:  دلالا و غانم قدوري، رسم المصحف دراسة لووية تاريخية، و يب، ابن هشام جمال الدين عبد الله بن يوسف، الأعار 
 لدلالة الصوتية، عبد الحميد هنداوي، هنداوي. مركز تفسير الدراسا  القرآنية،.  ا
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أن يكون بينهما  :. قال الكسائي: يؤدم يعني(50)«لو نظر  إليها، فإنه أحرى أن يؤدم بينكما: »-المرأة 
 سوط في كتب اللوة. وغير هذا كثير مب،  (51) المحبة والاتفا ، يقُال: أدم يأدم أدم

في  أولًا:اللووي لألفاظ الوحي له أثره الدلالي في السيا ، والذي يبرز  الصو َ  وإلى جانب هذا فإن  
رحمه -مواضع )الوقف/الفاصلة، التي هي جرسٌ يَحمل معان  تُخاط ب أفهامَ المكلفين، وقد وصفه الزركشي 

وبه يعُرف كيف أداء القرآن، ويترتب على ذلك فوائد  معرفة الوقف والابتداء فنٌ جليل، بقوله: " -الله
. (52)  "كثيرة، واستنباطا  غزيرة، وبه تتبين معاني الآيا ، ويؤمَن الاحتراز عن الوقوع في المشكلا

والمراعاة لأهمية الوقف في نصوص الوحي ظاهرة، بل نجدها تمتاز بأسلوب  بلاغي بديع، من ذلك ختم 
 مى  مم مخ مح مج لي لى لم لخُّٱ :جل جلالهكقوله   ينة  عَ مُ  الآيا  والأحاديث بأحرف  

 رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي  هىهم هج ني نى نم نخ نح نج مي

لابن  صلى الله عليه وسلم، وكما في السور القصار، كالناس وغيرها. وفي قوله [80-77]مريم: َّٱُّ َّ ٍّ ٌّ  ىٰ
يا غلام، إني معلمك كلما : احفظ الله يحفظك، احفظ الله تجده تجاهك، : "-رضي الله عنه-عباس 

فاسأل الله، وإذا استعنت فاستعن بالله، واعلم أن الأمة لو اجتمعوا على أن ينفعوك، لم وإذا سألت 
ينفعوك إلا بشيء قد كتبه الله لك، ولو اجتمعوا على أن يضروك، لم يضروك إلا بشيء قد كتبه الله 

 .(53) ف"عليك، رفعت الأقلام، وجفت الصح

إثراء المعنى بتوير  التشكيل، كما في بعض  :حي فيكما يبرز الأثر الدلالي للصو  اللووي في نصوص الو 
 تزيدَ  أوالقراءا  السبع لآي القرآن، والروايا  المتنوعة للحاديث، التي إمّا أنْ تؤكد المعنى المراد شرعاً، 

الاختلاف بين القراءا  منها ما يؤثر على دلالة على مجرد المعنى المفهوم من الضبط أو اللفظة الأولى، و"
والتقليل...، وغيرها مما لا يمس  كالإمالة    أدائية   اللفظة ومعناها، ومنها ما يقتصر تأثيرها على نواح  صوتية  

قرأ . ومن أمثلة تأثر المعنى بتوير  القراءة: قراءة قوله تعالى )مالك يوم الدين،؛ فقد "(54) ة"معنى الكلم
وحمزة بن حبيب. وقرأ )مالك يوم الدين، عاصم  )ملك يوم الدين، ابن كثير ونافع وأبو عمرو وابن عامر

والكسائي ويعقوب الحضرمي، قال الأزهري: من قرأ )مالك يوم الدين، فمعناه: أنه ذو الملكة في يوم 
الدين. وقيل: معناه أنه مالك الملك يوم الدين...، قال أبو العباس: والذي أختار )مالك،؛ لأن كل من 

                                                           

"هذا حديث  ، واللفظ له، وقال:1087) 2/88 ،. والترمذي في السنن،18154) 30/88،أخرجه الإمام أحمد في مسنده، 50) 
 ،. 96) 1/198حسن"، وصححه الألباني في السلسلة الصحيحة، 

 .72، 71، ص 1،معجم مقاييس اللوة، لابن فارس، ج:51) 
 .  342، ص 1،البرهان في علوم القرآن، بدر الدين الزركشي، ج:52) 
 وقال: "هذا حديث حسن صحيح".    4/248،، والترمذي في السنن، 2669) 4/409،أخرجه الإمام أحمد في مسنده، 53) 
 .9/1124 4،أثر اختلاف القراءا  القرآنية في إثراء الدلالة، خالد محمد صابر، العدد54) 
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)مالك الدراهم، و )مالك الثوب، و )مالك يوم الدين، الذي يملك  الفعل   يملك فهو مالك، لأنه بتأويل  
 .(55) ن"إقامة يوم الدي

والاختلاف في القراءة المؤثر في المعنى هو من نوع خلاف التنوع الذي يمد أفق اللفظ ليستوعب معان  
 هي: تعدد الرواية   وجوه   الحديث فقد وقع على عدة   ،روايا /ألفاظ)، وأما اختلاف (56)يدل عليها رَ خَ أُ 

لكن ألفاظها تختلف فيما بينها، أو أنْ  واحدةً  متكررة، أو أن تكون الواقعةُ  الرواة أنفسهم في واقعة   لتعدد  
بحصول  زيادة  في بعضها، ولكلٍّ منها حكمٌ خاصٌ جعله  ناقض بينها، ولكنْ بألفاظ  ختتلفة  لا تَ  ترد الروايةُ 

إنْ على مستوى القراءا  في القرآن الكريم أو على مستوى -ذا الاختلاف له علماءُ الحديث. ووجود ه
يدل على حضور  الدلالة  الصوتية  بشكل  فعلي  في  -الشريفة اختلاف الروايا  في الأحاديث النبوية

 بيةَ ويـّرَ ضبط ه حاصلٌ لإفادة  قصدية  المعنى للقارئ، ويؤكد عر ويـّرَ الحرف  وتَ ي، ويؤكد أن  تَ نصوص  الوح
كل كلمة من القرآن الكريم لها " تداولية اللوة العربية في ألفاظه وحركاته؛ وبذلك يتقرر أن   الوحي، وفعلَ 

منفردة، تختلف عما  سمعيةً  نة؛ مما تكسبها صوتياً خاصيةً ي  ها المعَ استقلاليةٌ خاصة، تمنحها إياها حروفُ 
والأمر ذاته في السنة الصحيحة. والعلاقة كما نلاحظ ، (57) ه"سواها من الكلما  التي تؤدي المعنى نفس

، فإن  هاوفهم تهاوكتاب هاألفاظ الوحي ونطق في رسم   التلاؤم الصوتي أصيلٌ  عكسية أيضاً، فكما أن  
؛ صلى الله عليه وسلمفي بقاء هذه اللوة وبقاء تداوليتها على الوجه الذي نزل به القرآن الكريم على الرسول  الوحي أصلٌ 

بعد عصر النبوة وحتى (58) ة"أصوا   اللو لقاعدة الصلبة للنطق العربي الصحيح لجملة  القرآن هو اليصبح "
 ه الشريف.لاشك م ن صُوَر  حفظ  الله تعالى وحيَ بوهذا تقوم الساعة على آخر هذه الأمة، 

، فيتمثل في: المعجم: ونعني به معجم اللوة العربية المتكون من استعمالها وتداوليتها الأصل الثانيأما 
يضيق ويقتصر  أو عن معنى آخر، بّر عَ فثنائية اللفظ والمعنى في حركية  دائمة، فإم ا أنْ يتسع نطاُ  اللفظ لي ـُ

دلالة على معنى آخر، وهكذا تستمر حركية المعجم في أية في ينتقل اللفظ ليُستعمل  أوعلى معنى محدد، 
مستوى تكوين  إنْ على ،(60)النبوةالعربي في عصر  ةً للمعجم. ونصوص الوحي جاء  معتبر  (59)لوة

                                                           

 . 110، 109، ص 1،معاني القراءا ، أبو منصور محمد الأزهري، ج:55) 
، الاختلاف في القراءا  13/391، مجموع الفتاوى، ابن تيمية، 1/52،انظر في هذا: النشر في القراءا  العشر، ابن الجزري، 56) 

غة واختلاف روايا  البلا، /https://vb.tafsir.netالقرآنية وأثره في اتساع المعاني، إياد سالم السامرائي موقع ملتقى التفسير: 
  .https://www.alfaseeh.com/vb/forum.phpالحديث، أيمن أبو مصطفى موقع شبكة الفصيح: 

 .17/301، 3، أثر الصو  في توجيه الدلالة دراسة أسلوبية صوتية، ساجدة عبد الكريم، العدد57) 
 .75اللووي في القرآن، محمد حسين، الصوير، ص ، الصو  58) 
 .163 -161، انظر: دور الكلمة في اللوة، ستيفن أولمان، ص 59) 
الدنيا التي تقوم في أصلها  لوا  إحدى -لا شكب-والعربية أصل اللوة اصطلاحي،  ، الاحتكام إلى عصر النبوة هنا يرجع إلى أن  60) 

نتيجة التداولية التي تخضع لعدد من الظروف  دائمة على الاصطلاح، ويرجع أيضاً إلى أن اللوة كسائر اللوا  يمر معجمها بحركة

16

https://vb.tafsir.net/
https://www.alfaseeh.com/vb/forum.php


 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد                                   علوم الإنسانية                                                   للمجلة جامعة جازان 
 خالد محمد آل علي القرني                                                                

 

أخبر في كتابه الكريم بأن  هذا القرآن  جل جلالهفأم ا في الجهة الأولى فإن  الله  ،على مستوى الدلالة أو ،الألفاظ
، وهذا صريح في اعتبار الوحي للاصطلاح العربي لللفاظ والمعاني، [195]الشعراء:َّين يمُّٱ نزل

للدلالة على المعنى، وعلى  استعمال اللفظالألفاظ ابتداءً، وعلى مستوى  مستوى وضعوذلك على 
قلنا: إن  القرآن نزل بلسان الألفاظ على معانيها في السياقا  المختلفة، فإننا إنْ "كيفية دلالة مستوى  

اصة نزل على لسان  معهود  العرب في ألفاظها الخالعرب وإنه عربي وإنه لا عجمة فيه، فبمعنى: أنه أُ 
فالواجب أنْ تكون معاني كتاب الله المنزل على : "-رحمه الله-. وقد قال الطبري (61) ا"وأساليب معانيه

كلامها ملائماً، وإنْ باينه كتاب الله بالفضيلة   ه لظاهر  لمعاني كلام العرب موافقة، وظاهرُ  صلى الله عليه وسلمنبينا محمد 
ٌ إذ كان موجوداً التي فضل بها سائر الكلام والبيان بما قد تقدم وصفنا. فإذا   في   كان ذلك كذلك؛ فبين 

كلام العرب الإيجاز والاختصار، والاجتزاء بالإخفاء من الإظهار، وبالقلة من الإكثار في بعض الأحوال، 
واستعمال الإطالة والإكثار، والترداد والتكرار، وإظهار المعاني بالأسماء دون الكناية عنها، والإسرار في 

عن الخاص في المراد بالعام الظاهر، وعن العام في المراد بالخاص الظاهر، وعن بعض الأوقا ، والخبر 
الكناية والمراد منه المصرح، وعن الصفة والمراد الموصوف، وعن الموصوف والمراد الصفة، وتقديم ما هو في 

 يحذف، وإظهارن بعض، وبما يظهر عما المعنى مؤخر، وتأخير ما هو في المعنى مقدم، والاكتفاء ببعض  م  
ما حظه الحذف= أن يكون ما في كتاب الله المنزل على نبيه محمد صلى الله عليه وسلم من ذلك في كل 

؛ ولذا تجد في جهة الدلالة أن  العربية في زمن النبوة أصلٌ في فهم (62)، وله مثلًا وشبيهاً"ذلك له نظيراً 
المشهور والوالب من لوة العرب آنذاك؛ ودلائل هذا المعنى المراد. والعرفية المعتبرة هنا هي ما كان على 

 -رضي الله-المعنى من الشعر العربي، كما جاء عن ابن عباس  المفسر   في استفادة   -مثلاً -الأثر تظهر 
الشعر ديوان العرب، فإذا خفي علينا الحرف من القرآن الذي أنزله الله بلوة العرب رجعنا عنه أن ه قال: "
. وتجد أيضاً أن  مسائل الخلاف العقدي المتعلقة بمسألة التأويل (63) منه" تمسنا معرفةَ ذلكإلى ديوانها، فال

تنبثق من نواة العلم باللوة العربية، وعُرفية استعمالها زمنَ نزول الوحي، وعلى المشهور والوالب عند العرب 
د سبباً أصيلًا في عدم تجويز ع؛ وهذا الأخير يُ (64)آنذاك، ومدى إعماله عند تفسير النص وإظهار مدلوله

من أحال شيئاً : "-رحمه الله-معتبر، وفي هذا يقول ابن حزم  إلواء دلالة اللوة العربية الظاهرة إلا بدليل  
من الألفاظ اللووية عن وضوعها في اللوة بوير نص  مُحيل  لها ولا بإجماع  من أهل الشريعة؛ فقد فار  
                                                                                                                                                                      

والتطبيق، فايز  علم الدلالة العربي النظرية ،14 -1/8الاجتماعية والجورافية وغيرها. انظر: المزهر في علوم اللوة، جلال الدين السيوطي، 
 .    17الداية، ص

 .103، ص 2،الموافقا ، إبراهيم بن موسى الشاطبي، ج:61) 
 .13، 12، 1، جامع البيان عن تأويل آي القرآن، محمد بن جرير الطبري، ج:62) 
 .67، ص 2، المزهر في علوم اللوة، ج:63) 
د على الجهمية للدارمي، مناهج اللوويين في تقرير العقيدة إلى نهاية القرن ، انظر مثلًا: الرد على تأويل الاستواء لله عز وجل في الر 64) 

 الرابع، محمد الشيخ عليو.

17



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد     علوم الإنسانية                                                                                 للمجلة جامعة جازان 
 التجديد ومركزية النصالدلالة في نصوص الوحي بين سؤال                                                                       

 

حكم الحقيقة اللووية: ثبو  ، "و " (65)   عهنصاب  من لا يُـتَكلم محكم أهل العقول والحياء، وصار في 
ع له اللفظ أمراً كان أو نهياً... وهذا الثبو  لا يقُصد به الثبو  بمعنى الصد  أو  المعنى الذي وُض 
المطابقة للواقع، بل المقصود: ثبو  النسبة بين اللفظ ومسماه من حيث إن  اللفظ مستعملٌ في المسمى 

لفهم المعنى فقد كان لزاماً أن تُحفظ  المرجعية   ؛ وهذا من منطلق  أنه ما دامت اللوة بمثابة  (66) له" الموضوع
 بمراعاة دلالاتها وأساليبها في إيراد الكلام. وقد راعى نىوهذا يتسلها ماهيتُها التي تَضْمنُ الوصول للمعنى، 

طريقتُهم من إعمال العموم  هتمن ما تضمنضَ الوحي الشريف أساليب العرب في إيرادها الكلام، وت
، والإطلا  والتقييد، وحضور المعنى إمّا بطريقة المطابقة أو التضمن أو (67)والخصوص، والحقيقة والمجاز

-الله تعالى  اللزوم، ونحو ذلك من أساليب اللوة العربية في استعمال الألفاظ ووضعها إزاء المعاني؛ فإن  
 ضم ضخُّٱ :جل جلالهجعل البيان والتفهيم بذلك اللسان، كما قال  -اللسانحين جعل الوحي بهذا 

 .[58]الدخان:َّٱعج ظم  طح

ر على اللوة العربية وكما تأثرْ  ألفاظُ الوحي بأساليب اللوة العربية فإنّ الوحي كذلك بدوره أيضاً أثّ 
أسباب الحفظ والتقعيد  لها أذاتها؛ فإن  الله تعالى حين اختارها لوةً للوحي اختار لها آنذاك الخلود، وهي

  اً وبيان من العلوم المتعلقة بالعربية بلاغةً  يدٌ من العلماء في هذا الفن؛ فنشأ عدالعلمي على يد  من سخرهم 
من المعاجم التي تعُنى بالألفاظ العربية، ونشأ  عنايةٌ خاصة بألفاظ الوحي،  عديدٌ كالنحو وغيره، ونشأ 

دْ  كتبُ المفردا  والورائب فوُ  القرآن هو الحاكم على العربية ، وعندئذ  أصبح "(68)والمشكل ونحوهاج 
والمهيمن عليها. فلقد شاء الله أن يجعل العربية لوة الوحي المنزل لتصبح لوة دين، ثم كتب لها الحفظ 

 .القرآن الكريم بين ظهرانينا هادياً ومنيرا ما بقيَ (69) ه"والخلود بحفظ القرآن وخلود

                                                           

 .17، ص 3، الفصل في الملل والأهواء والنحل، ابن حزم الظاهري، ج:65) 
 .97، التوير الدلالي وأثره في فهم النص القرآني، محمد الشتيوي، ص 66) 
،من المسائل التي وقع الخلاف فيها: مسألة وقوع المجاز في اللوة وفي القرآن الكريم؛ فقد ذهب بعض أهل العلم إلى إنكار وقوع المجاز 67) 

في اللوة وفي القرآن، وكان من حججهم في ذلك أن أهل البدع اتخذوا من المجاز سبيلاً إلى نقض كل ما يخالف أصولهم من نصوص الكتاب 
ها على المجاز وتأولوها بما يخالف الظاهر، إلى غير ذلك من الأسباب، بينما ذهب جمهور أهل الأصول والفقه على وقوعه في والسنة وحمل

وأساليبهم، مع تأكيد أن وقوع المجاز مشروط بضوابط أهمها: القرينة الدالة على نقله من اللوة والقرآن؛ لأنه نزل على معهود لسان العرب 
في  تقانوما بعد، الإ 20/400، ابن تيمية، شرعية. انظر في هذا مثلًا: مجموع الفتاوى معرفية أ مكانت لووية أأز، سواءً الحقيقة إلى المجا

، 165 -140، التويير الدلالي وأثره في فهم النص القرآني، ص2/449، الخصائص، ابن جني، 140 -3/120علوم القرآن، السيوطي، 
   .113 -26/49عبد المحسن العسكر، مجلة الدراسا  الإسلامية،  المجاز من الإبداع إلى الابتداع،

ار ، انظر للاستزادة مثلًا: أثر القرآن والحديث في اللوة العربية نشأة المعجم العربي أنموذجاً، العمري بلاعدة، مجلة دراسا  لجامعة عم68) 
اجم اللووية وبناء القواعد النحوية، صالح تقابجي، مجلة ، أثر الأحاديث النبوية في صناعة المع58م، العدد2017ثليجي الأغواط، 

 . 2العدد  15م، ج: 2019الجزائر،  -جامعة البليدة -صوتيا 
 .6،أثر القرآن والحديث في اللوة العربية نشأة المعجم العربي أنموذجاً، بلاعدة، ص 69) 
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صصه في اللووي وتخُ  ن الإطلا َ قار  أصبحتْ تُ  ريف للمعجم العربي دلالا   شرعيةً وقد أضاف الوحي الش
أن ألفاظ اللوة تتوير معانيها تبعاً للزمان والمراحل التي تمر بها اللوة وفقاً لحاجة أحيان  كثيرة؛ ذلك "

للإسلام وما أتى به كان فقد " -المتقرر في علوم اللوة-، ومن هذا المنطلق (70) ةالناس إلى معان  جديد
من تطور  فكري واجتماعي آثارٌ بعيدة في اللوة وتطوير معاني الكثير من ألفاظها التي لم تكن مستعملةً 

، وهو ما عبر عنه علماءُ (71) ا"من قبل، وألبس ألفاظاً قديمة معانَي جديدة لم تكن تلبسها وتدل عليه
ف في طبيعة نقل الدلالا  من الاستعمال الأصول والبلاغة بالحقيقة الشرعية، وقد وقع الخلا

بوجوده مطلقاً، وأن  الشرع كما نقل دلالة الألفاظ  القول الوضعي/اللووي إلى الاستعمال الشرعي على:
: بأن الشارع إنما القول. وعلى (72)بالأصل اللووي علاقة   ذا إلى معان  جديدة فقد أسس لمعان  جديدة 

: بأن الشارع لم ينقل دلالا  القولوي إلى المعنى الشرعي المراد له، وعلى نقلها عن معناها العرفي أو اللو
هذه الألفاظ وإنما قيدها بشروط حتى يتبادر المعنى المراد شرعاً عند إطلاقها؛ وذلك لأن  الشرع نزل بلوة 

ينفيها هي: . والحقيقة التي لا يمكن لهذا الخلاف أن (73)العرب فلا يصح أن يقُال أنه يتصرف في دلالاتها
وجود الحقيقة الشرعية، سواءً ابتداءً من الشارع أو تخصيصاً أو حتى وضعها وضع العرف المقارن للعرف 

ومن هذه الجهة نقرر زيادة الوحي على المعجم العربي ونشأته من بعد النزول بصورة  أخرى،  ،اللووي
ور  دلالتها عما كانت عليه في قد ورد  في القرآن الكريم الكثير من الألفاظ التي تطذلك لأنه "

الجاهلية تعميماً أو تخصيصاً أو انتقالًا في الدلالة، ولا سيما بالألفاظ الإسلامية أو المصطلح القرآني، 
؛ ومن هنا أصبح التزام الدلالة الشرعية عند فهم (74) م"وأشار إلى هذا الكثيُر من المفسرين في تفاسيره

إذا تردد اللفظ الصادر من الشارع بين أمور  فيُحمل أولًا إنه " المراد من نصوص الوحي أوجب، بحيث
على المعنى الشرعي؛ لأنه عليه الصلاة والسلام بعث لبيان الشرعيا . فإن تعذر حُمل على الحقيقة 
العرفية الموجودة في عهده عليه الصلاة والسلام؛ لأن التكلم بالمعتاد عرفاً أغلب من المراد عند أهل اللوة. 

 .(75) ع"تعذر حُمل على الحقيقة اللووية؛ لتعي نها بحسب الواق فإنْ 

وما سبق يُسلمنا إلى أن  الدال  في نصوص الوحي قد تأثر بشكل  اللوة العربية وأساليبها وأوجه البيان 
 ،حروفها/أصواتها)والإعجاز المختلفة فيها، فأتتْ الألفاظُ أو الأسماءُ على صورتها، ابتداءً من تشكل 

                                                           

 .191،أثر تطور اللوة في القرآن الكريم، حسن عكريش، ص 70) 
 . 183جع السابق. ص ،المر 71) 
 .106،انظر: التوير الدلالي وأثره في فهم النص، ص 72) 
 -3/14، البحر المحيط في أصول الفقه، الزركشي، 497 -1/494،انظر مثلًا: جنة المناظر وروضة الناظر، ابن قدامة المقدسي، 73) 

 د. وما بع 1/298وما بعد، المزهر في علوم اللوة،  7/298، مجموع الفتاوى، 30
 .184،تطور اللوة وأثره في القرآن الكريم، ص 74) 
 . 184،المرجع السابق، ص 75) 
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كيفية النطق بها، وانتهاءً إلى اعتبار دلالاتها، وأن  اللوة العربية معيارٌ مهمٌ وأولي لفهم نصوص القرآن و 
 والحديث النبوي.

 المطلب الثاني: المعنى في نصوص الوحي.

قرآناً -إن وجود )المدلول/المعنى، المطلق والموضوعي في نصوص الوحي حقيقةٌ ظاهرة؛ فالوحي 
 ني نىُّٱ :خالدٌ محفوظٌ بحفظ الله له، أراد به تعالى الهداية لخلقه كما قال تعالى -وسنةً صحيحة

، [9]الإسراء: ٌَّّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي هى هم هج
 تي تى تن تم تز تر بي  بى بن بم بز بر ئي ئى ئنُّٱ :جل جلالهوقال 

 سج خم خج حم  حج جم جح ثم تهُّٱ ، وقال تعالى:[4-2]طه: َّثز ثر

الدلالة  ؛ فمقتضى هذه الآيا [151]البقرة: َّضح ضج صم صخ صح سم  سخ سح
على الهداية بالكتاب والسنة الصحيحة إلى يوم الدين، والهداية والتعليم لا تقوم إلا على وجود المعنى 
المقصود من ق بل  الله تعالى. والمدلول في نصوص الوحي يتجه إلى تعليم الخلق وتبصيرهم بمدلولا  عالم 

وقائع الأنبياء السابقين وأقوامهم،  الشهادة وعالم الويب، حيث تضمنتْ نصوصُ الوحي الإخبارَ عن
وتضمنت الإخبار عن الجنة والنار والمخلوقا  الأخرى كالملائكة والجن وغير ذلك؛ ولاتساع مدلولاتها 

 غير لفظية. ودلالةً  لفظيةً  اتسعت دلالتها لتكون دلالةً 

رنا إليها في المطلب : في دلالة اللوة، وقد أشوتقوم أوجُهُ تحصيل  )المعنى/الدلالة، في نصوص الوحي 
السابق، وانتهينا إلى تلازم اللوة العربية والوحي، وأن  الوحي هو أصل لزوم تداولية العربية، من زمن النبي 

حتى زماننا هذا، بحيث صار الوحي حافظاً لبقاء العربية وحيويتها، كما أنه قد اعتبَر بها في نزوله على  صلى الله عليه وسلم
صل المدلول في نصوص الوحي من خلال دلالة السيا ، وهي وفق قواعدها وأساليبها. ومن هنا يتح

 .سيا  الموقف التاريخيو سيا  النص في ذاته،  :نوعينعلى 

يراد بها الكلام المحيط بالنص سياقاً  -كما يعبر بذلك علماء الأصول-وسيا  النص أو القرائن المقالية 
هذه الدلالة على الشمول والنظرة ، فتقوم (76)وسباقاً ولحاقاً لتدل على مقصود الشارع من النص

السيا  يرشد إلى تبيين المجملا ، وترجيح التكاملية لنصوص الوحي؛ لتُـعَيّن المعنى المراد للشارع الكريم؛ فـ"
المحتملا ، وتقرير الواضحا . وكل ذلك بعرف الاستعمال. فكل صفة  وقعت في سيا  المدح كانت 

وقعت في سيا  الذم كانت ذماً وإن كانت مدحاً بالوضع،  مدحاً، وإن كانت ذماً بالوضع. وكل صفة  

                                                           

وما  41، ص ، دلالة السيا ، الطلحي3/88، ابن قيم الجوزية، إعلام الموقعين، 1/133،انظر: البرهان في أصول الفقه، الجويني، 76) 
 . 37-31بعد، دلالة السيا  وأثرها في تفسير النص الشرعي، العنزي، ص 
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بحسب  الدلالة في كل موضع  ، و"(77) ["49:]الدخانَّفيقى فى ثي ثى ثنُّٱكقوله تعالى: 
؛ ولهذا جو ز بعضُ الأصوليين تخصيصها لعموم النص (78) ة"سياقه وما يحف به من القرائن اللووية والحالي

 ذاك، أو حتى إفادتها تنوع الدلالة، ونحو ذلك مما هو مجالٌ في الوحي، وترجيحها لهذا المعنى دون 
 لإعمالها.

يشار إليه عند اللوويين والبلاغيين والأصوليين والمفسرين وأما دلالة الموقف وسياقه التاريخي فـ"
من مثل: الحال )الأحوال،، المشاهدة، الشاهد... والمقام  ،نفسه المفهومباصطلاحا   أخرى تؤدي 

الظروف والمواقف والأحداث التي ورد فيها النص أو ، ويراد بهذه الدلالة: الوقوف على "(79) ف"والموق
بأسباب النزول للآيا ، أو أسباب الورود ، وتبرز هذه الدلالة في الاعتداد "(80) ا"نزل أو قيل بشأنه

؛ حيث تقوم فائدة (81) ن"التي تأتي بياناً لمجمل القرآ صلى الله عليه وسلمللحاديث، أو القرائن الحالية اللاحقة، كتصرفاته 
الوقف على المعنى المراد من الآية بالوقوف على  أبرزها:الاعتبار بأسباب نزول الآيا  في نواح  عدة 

 الوصف أو الشخص وما يتعلق بها من أحكام  ومفاهيم ونحو ذلك.

 متداخلةٌ مؤثرة في بعضها، بحيث إن  المعتبر  بها يتوجه إلى المعنى المراد ويستطيع أنْ  ودلالة السيا  بنوعيها
المساقا  تختلف باختلاف الأحوال والأوقا  : "-رحمه الله-يمسك بالدلالة، وفي هذا يقول الشاطبي 

فهم: الالتفا  إلى والنوازل، وهذا معلوم في علم المعاني والبيان؛ فالذي يكون على بال  من المستمع والمت
أول الكلام وآخره، بحسب القضية وما اقتضاه الحال فيها، لا ينظر في أولها دون آخرها، ولا في آخرها 

في  نازلةٌ  واحدةٌ  دون أولها، فإن القضية وإن اشتملت على جمل؛ فبعضها متعلق بالبعض؛ لأنها قضيةٌ 
له، وأوله على آخره، وإذ ذاك يحصل شيء واحد، فلا محيص للمتفهم عن رد  آخر الكلام على أو 

مقصود الشارع في فهم المكلف، فإنْ فر   النظر في أجزائه؛ فلا يتوصل به إلى مراده، فلا يصح الاقتصار 
واحد، وهو النظر في فهم الظاهر بحسب  في النظر على بعض أجزاء الكلام دون بعض، إلا في موطن  

المتكلم، فإذا صح له الظاهر على العربية؛ رجع إلى نفس  اللسان العربي وما يقتضيه، لا بحسب مقصود
في  ا قريب يبدو له منه المعنى المراد؛ فعليه بالتعبد به، وقد يعينه على هذا المقصد النظرُ الكلام، فعمّ 

 ؛ فتقوم الدلالة من طريق(82) ر"أسباب التنزيل؛ فإنها تبين كثيراً من المواضع التي يختلف موزاها على الناظ
رع ذاته: أي بالعودة في فهم النص إلى النص ذاته، وجانبٌ من هذا رأيناه في أثر الوحي على اللوة الش

                                                           

 .    1/398، وانظر: إرشاد الفحول إلى تحقيق الحق من علم الأصول، الشوكاني، 55، ص 8، البحر المحيط، الزركشي، ج: 77) 
 .14، ص 6،مجموع الفتاوى، ج: 78) 
 .42،دلالة السيا ، ص79) 
 .50السابق. ص،المرجع 80) 
 .43،دلالة السيا  وأثرها في تفسير النص الشرعي، ص 81) 
 .266، ص 4،الموافقا ، ج:82) 
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يظهر في طر  تفسير القرآن بالقرآن وبالسنة الصحيحة، وتفسير  العربية، والجانب الآخر لهذه الدلالة  
 ِّ ُّ َّ ٍّ ُّٱ السنة بالقرآن وبالسنة الصحيحة؛ وهذا التفسير ينطلق من قوله تعالى:

؛ فتضم ن النص  لدلالته داخل بالتضمن [89]النحل: َّئى ئن ئم  ئز ئر ّٰ
بيان المعنى من خلال تتابع وتعني دلالة القرآن بالقرآن: " وهدايته للخلق إلى الحق،تحت مفهوم بيانه 

، ومن الأمثلة على هذا الإعمال ما جاء عن (83) ة"المترابط  المفردا  والجمل والتراكيب القرآنية 
شق  [82]الأنعام:  َّ نح مح مج لي لى لم لخُّٱ لما نزلتمن أنه " صلى الله عليه وسلمأصحاب رسول الله 

ليس ذلك، إنما هو الشرك، ألم "ا: يا رسول الله، أينّا لا يظلم نفسه؟ قال: ذلك على المسلمين، فقالو 
. وليس من (84) "ظه: يا بني لا تشرك بالله إن الشرك لظلم عظيمتسمعوا ما قال لقمان لابنه وهو يع  

شروط تفسير القرآن بالقرآن أو السنة أن يأتي صريحاً متتابعاً في السيا ، بل قد يأتي هذا النوع من 
التفسير اجتهادياً، وهو ما يظهر في إعمال الصحابة والتابعين ومن بعدهم من علماء التفسير وعلماء 

على مقيده، والجمع بين ما الأصول لهذه الدلالة، والتي من وجوهها تفسير المجمل بالمبين، وحمل مطلقه 
  -من خلال تفسير القرآن بالقرآن-، فمن أمثلة حمل المطلق على المقيد (85)يوهم تعارضه، ونحو ذلك

]آل عمران: َّسخ خج حم حج جم جح ثم ته تم تخ  تح تجُّٱقوله تعالى: تفسير "

، قال بعض العلماء: يعني إذا أخروا التوبة إلى حضور المو ، فتابوا حينئذ. وهذا التفسير يشهد له [90
 نم نز نر  مم ما لي لى لم كي كى  كم كل كا ُّٱقوله تعالى: 

ه في كر مقيدُ فالإطلا  الذي في الآية الأولى ذُ  ،[18]النساء: َّئخ يزيم ير ىٰ ني نى نن
الصحيح تالياً بوصفه طريقاً لتفسير النص القرآني ونحو ذلك. ويأتي النص النبوي  (86) "ةالآية الثاني

هي وحي  صلى الله عليه وسلمالصحيحة الثابتة عن رسول الله  السنةَ  النبوي ذاته، كما أن القرآن مفسرٌ لذاته؛ ذلك أن  
]النحل: َّٱرٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يجُّٱ في فهم النص؛ لقوله تعالى: ومعيارٌ  إلهي حاكمٌ 

إني قد تركت فيكم شيئين لن تضلوا بعدهما: كتاب الله : "صلى الله عليه وسلم؛ وهذا الاعتبار هو الأصل في قوله [44
، فالسنة بمثابة المعنى والمدلول لنص القرآن ولذاتها أيضاً، (87) اض"الحو  وسنتي، ولن يتفرقا حتى يردا علي  

كل ما سن رسول الله مع كتاب الله من سنة فهي موافقة  : "-رحمه الله تعالى-وهذا كما قال الشافعي 

                                                           

 .  76، السيا  القرآني وأثره في التفسير، عبد الرحمن المطيري، ص 83) 
أن اشكر لله{  -[163]-البخاري في صحيحه، كتاب أحاديث الأنبياء، باب قول الله تعالى }ولقد آتينا لقمان الحكمة  ،أخرجه84) 

 ،.3429) 4/163[، 12]لقمان: 
 -1/55وما بعد، الموسوعة القرآنية المتخصصة، مجموعة من المؤلفين،  1/37،انظر مثلًا: فصول في أصول التفسير، مساعد الطيار، 85) 

  ./https://vb.tafsir.net، تفسير القرآن بالقرآن، أحمد البريدي موقع ملتقى أهل التفسير: 59
 .  40، 1/39، فصول في أصول التفسير، 86) 
 ،.    4/361)الصحيحة. ،. وصححه الألباني في السلسة 319) 1/172،أخرجه الحاكم في المستدرك. 87) 
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، (88)لة"في النص بمثله، وفي الجملة بالتبيين عن الله، والتبيين يكون أكثر تفسيراً من الجم كتاب الله
وكذلك عامة ألفاظ القرآن نعلم قطعاً مراد الله ورسوله منها كما نعلم قطعاً أن ابن القيم في هذا: " ويقول

كانت أو طلباً، بل العلم بمراد الله الرسول بلوها عن الله ، فوالب معاني القرآن معلوم أنها مراد الله خبراً  
من كلامه أوضح وأظهر من العلم بمراد كل متكلم من كلامه؛ لكمال علم المتكلم وكمال بيانه وكمال 
هداه وإرشاده وكمال تيسيره للقرآن حفظاً وفهماً عملًا وتلاوةً، فكما بلّغ الرسول ألفاظ القرآن للمة 

غ معانيه أعظم من مجرد تبليغ ألفاظه؛ ولهذا وصل العلم بمعانيه إلى بلوهم معانيه، بل كانت عنايته بتبلي
من لم يصل إليه حفظ ألفاظه، والنقل لتلك المعاني أشد تواترا وأقوى اضطراراً، فإن حفظ المعنى أيسر من 
حفظ اللفظ، وكثير من الناس يعرف صورة المعنى ويحفظها ولا يحفظ اللفظ، والذين نقلوا الدين عنه 

. والحاصل أن دلالة الشرع تقوم على ما زاده (89) ظ"مراده قطعا لما تلا عليهم من تلك الألفا علموا
 الشارع من دلالا   في باب اللوة أو في باب التفسير، التي تقتضي إفهام المعاني للمكلفين.

 

مقارنة لبعضها ومما سبق يمكننا أنْ نقول: إن  الدلالة على المعنى في نصوص الوحي تقوم على اعتبارا   
، وخصوصية تهاوخصوصي البعض؛ حيث تقوم الدلالة اللووية على اعتبار  ذاتية  اللوة التي نزل بها الوحي

اللوة والعرف، لكنها تزيد عليها بالحقيقة الشرعية وهو  ائقاستعمال المخاطبين باللوة زمن النبوة وفق حق
للمكلفين. وهذه الدلالة لا تقوم بذاتها، بل  معان  ختصوصة   )عرف/استعمال، الشارع للدوال لإفهام  

تستند أيضاً إلى استعمال السيا  اللووي ذاته، والسيا  التاريخي الذي يُـعَد قرينةً توجّه الظاهرَ اللووي 
التي تسهم في  ،التي تقوم على التركيب والسببية الكلية   الدلالية   من الصورة الظاهرة والجزئية إلى الصورة  

أو الواقعة التاريخية.  (90)س واطراد هذا الفهم؛ ذلك أن  العبرة بعموم اللفظ لا بخصوص السببإثراء القيا
، وهذا ما تَـبَدّى من حيث الجملة واعتبار دلالة السيا  تقود بالضرورة إلى اعتبار سيا  النص الديني ذاته

ه مع بعض، بل رأينا ض بعضُ في تفسير القرآن بالقرآن والسنة والعكس. وهذا التكامل والتلازم لا يتعار 
ه بعضا؛ً وكأن استنطا  المعنى في نصوص الوحي يقود إلى يفضي إلى بعض، ويستلزم بعضُ  بعضَه أن  

 تقرير هذه الدلالا  بذاتها.

للنص الديني، ونصوص القرآن  التجديدية   القراءة   إذا تبين  هذا وجئنا إلى مقارنة هذه الخلاصة بمطالب  
الاستعمال وإقرار نص  خاص؛ نجد أن  ما يقُرر المعنى في نصوص الوحي هو اعتبار تداولية   بشكل  

                                                           

 . 210، ص 1،تفسير الإمام الشافعي، محمد بن إدريس الشافعي، ج:88) 
 .136، ص 2،الصواعق المرسلة في الرد على الجهمية والمعطلة، ج:89) 
خلافاً للمشهور عن مالك ومن وافقه من علماء الشافعية كأبي ثور والمزني والقفال رحمهم الله جميعاً. انظر: نهاية السول شرح منهاج  ،90)

، الوَاض ح في أصُول  الف قه 390/ 2لعلاء الدين البخاري  ، كشف الأسرار عن أصول فخر الإسلام البزدوي219/ 1الوصول للسنوي 
 .418/ 3لابن عقيل 
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الاستعمال في تركيب الأسماء على مسمياتها أو الدال على مدلوله،  على أساس  تداولية   بل قيامهالوحي، 
لا  -أنه يفضي إلى نسبيةوإنْ توهم متوهمٌ -وهذا يعني إقرار الشرع باتساع المدلولا ، وأن  هذا التقرير 

ألفاظ القرآن أو السنة، وإنما يعني أن   يؤدي إلى سيولة ألفاظ الوحي والإتيان بمصطلحا   تحل محل  
نصوصَ الوحي ذاُ  معان  ثابتة  وقارة، ورسالة  متعالية  قدسية، يمكن أنْ ينُقل بالترجمة وأنْ يفُهم بما 

مطالبة  هذا في جهةميه باتساع الدلالة في نصوص الوحي. نس يقارب ألفاظ الوحي، وهذا ما يمكن أنْ 
التيار التجديدي بإعمال الجزء العلاماتي للوة في فهم نصوص الوحي؛ وذلك بجعلهم العلامة مرادفةً 
لمصطلح الدلالة، وأن  المعنى اعتباطي ونسبي؛ ولذا قرروا الحاجة إلى إيجاد  معنى تاريخي يتلاءم مع ختتلف 

 . عصور المكلفين

قيام القراءة التجديدية على السيا  التاريخي والاعتبار بالسببية؛ فقد وجدنا أن  الدلالة في وأما في جهة 
نصوص الوحي تقرر السياقين التاريخي واللووي، كطر   لتحصيل  المدلول والإمساك بالدلالة فيها، وهذا 

فْ إلى الأصول الم  أنها مناهجٌ  ظنتقررة لفهم النص شيئاً، وإن الطرح يعني أن  مطلب التجديد هنا لم يُض 
رأينا أن  دلالة السيا  المعتبرة لا تفصل السيا  الشرعي هذا من جهة، ومن جهة أخرى تحديثيةٌ عصرية، 

عن السيا  التاريخي؛ حيث يبقى المقام التاريخي بمثابة السبب المفضي إلى عمومية الخطاب بطر   القياس  
في  معنًى لا نرى تفاعل الوحي مع حوادث الصحابة منطلقاً فاعلًا في النص لفظاً أو والاستنباط، وبالتالي 

 أصحاب الاتجاه التجديدي. توهمعزلة  تامة  عن السيا  اللووي والقرائن الأخرى كما 

 ةالخاتمـ  

 -تحليل آراء بعض رموز الاتجاه التجديدي في قراءة النص الشرعي خلال من- انتهى البحث .1
 صلى الله عليه وسلمإلى أنها تقوم على: المطالبة بإعمال التاريخية من خلال النظر إلى بشرية اللوة وبشرية الرسول 

ما هو إلا تجربةٌ  -بما أنه قد نزل في هذه القوالب-وبشرية المخاطبَين بالوحي، وأن  الوحي 
ه القراءة . كما قامت هذالمعاصر في قراءته وتفسيرهتاريخية؛ ولهذا يجب إعمال هذه التاريخية 

أيضاً على المطالبة بإعمال المناهج الألسنية الحديثة في تأويل الوحي، وهذا يتضمن التركيز على 
ها.  نسبية الدلالة وتوير 

في نصوص الوحي من جهتين هما: اللوة العربية والشرع؛ فالعربية هي  -عندنا- يتحدد الدال .2
ي مجال المعنى أكدنا أثر اللوة العربية على اللسان الذي نزل به الوحي لفظاً ومعنى. ففاللوة أو 

الدلالة في نصوص الوحي واعتباره بها وفق ما اصطلح عليه بالدلالة اللووية والعرفية. ورأينا من 
عُرفٌ  -بداية بالنص القرآني-جهة  أخرى أن  الوحي قد أضاف للمعجم العربي، وأصبح للشرع 

ية؛ وبالتالي تحتكم الدلالة في الوحي إلى دلاليٌّ خاصٌ يقارن العرف اللووي في العرب
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 ها)العرف/الاستعمال اللووي، وإلى )الاستعمال الشرعي، معاً، وهذا ينقض الرمزية التي أكد
 دعاةُ التجديد، وقالوا بأن  هذا مقتضى كون الوحي نزل باللوة العربية.

وليست هي ذاته؛ وذلك لأن  القول بأنها ذاته يقتضي  ،الذي يعُبر عن المدلول الدلالة الجزءَ  تعدّ  .3
الثبا  في الاصطلاح إلى الحد الذي ينعدم معه إمكان ختاطبة الوحي لوير الناطقين بالعربية، 

 وهذا خلاف الواقع.
وموضوعي؛ ولذا فهو يبرز  إلى أن أفق المعنى في نصوص الوحي هو أفق مطلقٌ  انتهى البحث  .4

 به بصورة تكاملية، تعتبر الواقع )الاستعمال العرفي واللووي والسيا  المخاطبينه إلى دلالتَ 
التاريخي، وتعتبر )قصدية المتكلم، ذاته، وهذه الأخيرة برز  في دلالة النص على معناه نصاً 

مركزية  الوحي على بعضها. وهكذا فإن   نصوص   حمل   من خلال   اً صريحاً أو اجتهاداً عقلياً معتبر 
 تمثلة في ثبا  معناها وموضوعيته لا تتعارض مع إمكانية التجديد، لكن  نصوص الوحي الم

بالنص، والنظرة الكلية  ةذلك مشروطٌ بالتكامل بين السياقا  اللووية والتاريخية والقرائن المحتف
 لنصوص الوحي وطلاقيتها وإلهية مصدرها.

 والله أعلم

 وصلِ اللهم وسلم على نبيك الكريم

 والمراجعفهرس المصادر 
 .القرآن الكريم .1

ابن أبي العز. صدر الدين محمد بن علاء الدين عليّ بن محمد، شرح العقيدة الطحاوية، تحقيق:  .2
 بيرو . -، مؤسسة الرسالة10المحسن التركي، ط عبدعبد الله بن  -شعيب الأرنؤوط 

رحمن بن محمد، ابن تيمية. أحمد بن عبد الحليم الحراني، مجموع الفتاوى، تحقيق قاسم، عبد ال .3
 م. 1995السعودية،  -، مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف1ط

 القاهرة، د.ع. -، الهيئة المصرية العامة للكتاب4ابن جني. أبو الفتح عثمان. الخصائص، ط .4
عادل -بن محمد، مسند الإمام أحمد بن حنبل، المحقق: شعيب الأرنؤوط . أحمد ابن حنبل .5

 م.2001، مؤسسة الرسالة، 1عبد الله بن عبد المحسن التركي، ط /مرشد، وآخرون إشراف: د
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ابن فارس. أحمد بن زكريا الرازي، معجم مقاييس اللوة، تحقيق عبد السلام محمد هارون، د.ط،  .7

 م.1979 -هـ 1399دار الفكر، 
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 فطاني أنموذجًا:  الأسرية: ديوان "يا قبلة المجد" لحسين العلاقات شعر في الانفعالية الوظائف

  مقاربة نظرية وتطبيقية وفق نظرية الاتصال عند رومان جاكبسون

 د. محمد بن عبد الواحد المسعود

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية - كلية اللغة العربية - قسم الأدب - المشارك الأستاذ

 
 ملخص 

البحث شعر العلاقات الأسرية في ديوان: "يا قبلة المجد" لحسين فطاني؛ لاستجلاء الوظائف الانفعالية فيه يقارب 
التواصل اللغوي، وأثره في نقل الأفكار والمعاني، وتعزيز العلاقات بين والأساليب اللغوية المعبرة عنها، إضافة إلى تأكيد أهمية 

 البشر، وإجلاء القيم والمبادئ والمشاعر والانفعالات عامة. 
وقد وقفت من خلال البحث على جملة من النتائج، أهمها: الوقوف على الأساليب اللغوية المعبرة عن مشاعر فطاني 

وتجلية الأسس التواصلية بين المرسل/فطاني اط العلاقات بين حسين فطاني وأفراد أسرته، وعواطفه تجاه أسرته، وتجلية أنم
والمرسل إليه؛ المتنوعة بين الظهور والخفاء من خلال مقاربة الوظيفة الانفعالية/التعبيرية، واستجلاء أثر التواصل اللغوي في تعزيز 

تعميق التآلف بينهم، وتجلية جملة من السمات الذاتية لحسين فطاني، العلاقة بين المرسل/فطاني وأفراد أسرته، وأثر ذلك في 
 والقيم الخلقية التي يتسم بها، ومنها: الوفاء للأسرة وأفرادها.

 الأسلوبية.  –وظائف اللغة  –التواصل  -الأسرة  – الشعر السعودي الكلمات المفتاحية:
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Emotional Functions in the Poetry of Family Relations:Diwan: "O Kiss of Glory - Ya 

Qublat al-Majd " by Hussein Fatani as a model: 

 A Theoretical and Applied Approach According to Roman Jacobson's Communication 

Theory 

Dr. Mohammed bin Abdul Wahid bin Abdul Razzaq Al Masoud  

Associate Professor at Imam Muhammad bin Saud Islamic University, College of Arabic Language - 

Department of Literature 

 

Abstract 

The research approaches the poetry of family relations in the Diwan: “O Kiss of 

Glory - Ya Qublat al-Majd” by Hussein Fatani, to clarify the emotional functions in it, and the 

linguistic methods that express them, in addition to emphasizing the importance of linguistic 

communication, and its impact on conveying ideas and meanings, strengthening relationships 

between people, and evaluating values, principles, feelings and emotions in general. 

Through the research, I found a number of results, the most significant of which 

are: To identify the linguistic methods that express the feelings and emotions of Hussein 

Fatani towards his family, and to clarify the patterns of relations between Hussein Fatani and 

his family members, and the manifestation of the communicative foundations between the 

sender / Hussein Fatani, and the addressee, which vary between appearance and invisibility 

through the approach of the emotional / expressive function, and to clarify the impact of 

linguistic communication in strengthening the relationship between the sender/ Hussein 

Fatani, and his family members, and the impact of that on deepening the harmony between 

them, and the manifestation of a number of personal characteristics of Hussein Fatani, and the 

moral values that characterize him, including: loyalty to the family and its members. 

Keywords: Saudi poetry - family - communication - language functions - stylistics. 
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 مقدمة البحث:
علاقات وخلق على التفاهم بين أفراد المجتمع، لفكر الإنساني؛ إذ يعين وخصب في ا مهمموضوع  البشريالتواصل  

،  التواصلية الوسائلوقد اهتدى الإنسان إلى جملة من . الاجتماعيةالمنظومة في التآلف والتجانس تعمِّق ؛ اجتماعية تفاعلية
التعبير والإبلاغ أو التوصيل للأفكار  -والحالة تلك-صارت الوظيفة الأساس للغة ف؛ كانت اللغة أرقاها وأكثرها فاعلية

 (1) .والمعاني والرغبات
تؤثر  وهي الأحوال، ومقتضيات المقامات وحسب المتاحة، الأنماط وفق بالممارسة يتطور إن اللغة "نشاط إنساني 
 من مهما   جزءا اللّغة تصبح وبذلك الكلام، في أساليبها وطرائق عاداتها خلال من والإبلاغ الاتصال عملية في طردية بطريقة

الأفكار  نقل فيها يتم معينة اجتماعية مضامين خلال من والمستقبل المرسل فيها يتفاعل التي العملية وهي العملية؛ تلك
  (2)وغيرها".  والتخيلات والأحاسيس

 :سارت الدراسات اللسانية الحديثة في منهجها لدراسة اللغة على أساسينوقد  
، يمكن دراستها، نظام اللغوي بوصفه بنية مجردةالدراسة ؛ إذ يعُنى ببنية اللغةعند  اتهمقاربفي يقف : : تيار صوريأولهما

معنيًّا  التيار الصوريوبذلك يكون ؛ ا وظروف استعماهااتهمعزولة عن سياقواستجلاء خصائصها بحد ذاتها، أي: 
 . (4)" مجموعة من الجمل تربط بين مكوناتها علاقات صرفية تركيبية ودلالية، واللغة "(3) بالمعنىلشكل/البُنى أكثر من عنايته با

 بناء  -بوصف بنية اللغات بربطها بما تؤديه من وظائف داخل المجتمعات البشرية. وتدرس اللغة يعُنى ثانيهما: تيار وظيفي: 
صوب الاستعمال اللغوي، والضوابط " في هذا التيار؛ لذا اتجهت العناية (5)بوصفها وسيلة من وسائل التواصل -على ذلك 

هذا الأساس عنايته بعناصر التواصل والعلاقة  وما يميز، الإنسانيالتي تحكمه، ودور المقام أو السياق غير اللغوي في التواصل 
م عن عنايته بالمتكلِّ  فضلا  ، وإشارات   من حركات   وما يرافق الكلام  ، التي تربط بعضها ببعض، والكشف عن وظائف التواصل

الحدث المكانية والزمانية، وما يستلزمه  ستراتيجيات من شأنها الكشف عن المعنى وإيصاله، وبيئة  اوالمخاط ب، وما يتبعانه من 
 .(6)"البنائية الكشف عنها أو تحليلهامن معان  مقامية  تعجز النظريات الشكلية  التواصلُ 

                                                           

 (نظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(، م.م.الذبحاوي، علي جواد، أ.د.البشير، بشرى محمد طه، مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم1) -1
، عملية التواصل اللغوي عند رومان جاكبسون، 1718م: 2018(، نيسان، 38التربوية والإنسانية جامعة بابل، بابل، العراق، العدد)

 .90م :2016( مارس، 1(، العدد )2لمجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث، المركز القومي للبحوث بغزة، المجلد )زيان، ليلى، ا

 .90(عملية التواصل اللغوي عند رومان جاكبسون:2) -2

هـ/ 1427ن، المغرب، مكتبة الأما-، الرباط1(المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي )الأصول والامتداد(، د. المتوكل، أحمد، ط3) -3
 .1718، نظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(:19م:2006

 .19(المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي:4) -4

 .1718، نظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(:19(المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي:5) -5

الفكرة لدى د. محمد محمد يونس علي في كتابه "مدخل إلى اللسانيات"  . وأصل1718(نظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(:6) -6
عند حديثه عن : )اللسانيات المضيَّقة واللسانيات الموسعة(. ينظر: مدخل إلى اللسانيات، د. علي، محمد محمد يونس، دار الكتاب 

 .24 -21م: 2004، 1لبنان، ط-الجديد المتحدة، بيروت
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. ولمقاربة تلك المنظومة يحسن الوقوف على بناء لغوي )رسالة(، منظومة بعامة هو  النص الأدبيو   ينتجها مبدع إلى متلق 
في حقل الدراسات الأدبية نظرية  هذه الأقطاب الثلاثة من خلال نظريات الاتصال والتواصل اللغوي، ومن أقربها تطبيقا  

التي تدخل في الدرس اللساني  بالشمولية  -في جملتها-الذي حد اللغة والمحيط اللغوي بحدود تتسم ؛ (1) جاكبسون()رومان 
يستغرق كل جزئيات اللغة الداخلية والخارجية، وما ينتج عن  علميا   كل ما له علاقة بالعامل اللغوي، فغدت اللسانيات عملا  

هذه الجزئيات من وظائف متباينة حسب تباين مآلات الفعل اللغوي، كما ألح على دراسة اللغة في وظائفها المتنوعة. وبذلك 
 .(2) اللسانيات من مأزق القصور على المنظومة اللغوية المعتمدة على جملة من العلامات والرموز تخرج

  أسباب اختيار الموضوع:
وفق الوظائف اللغوية لدى  شعر فطانيعلى دراسات قاربت  -في حدود اطلاعه-جدة الموضوع؛ إذ لم يقف الباحث  -1
 . (رومان جاكبسون)
 .التعبير عن العلاقات الأسرية ( نصًّا في53)ثلاثة وخمسين ثراء مدونة البحث؛ إذ كشف استقراء الديوان عن  -2
في ، وانفعالاته الإيجابية، ومدى صدقه موانطباعاته تجاهه، أسرته، وأفرادهاتجاه الشاعر حسين فطاني  فوقتجلية م -3

 وتوسله بالعناصر اللغوية التواصلية في ذلك.ذلك، 
 تجلية المحركات الأسلوبية الظاهرة والخفية من خلال مقاربة الوظيفة الانفعالية/التعبيرية. -4
تعُنى بمقاربة الظواهر ، ذلك أن الوظيفة التعبيريةالأسرة وأهميتها؛ نقل تجربته المعبرة عن بيان قدرة حسين فطاني على  -5

ة جماليبقدرة المبدع على إيضاح الفكرة، أو تجلية الأسلوبية المعبرة عن ذات المبدع، ورؤيته للأشياء، وهي بصيغة أخرى لا تهتم 
ل -تهدف إلى بيان قدرته  ولا -محل الحديث-الموضوع أو المعنى  ، بل إنها تهتم بدراسةالتأثير في المتلقيعلى  -المبدع/المرس 

لبدع/المر الم-تهقدر   المنظر أو الحدث أو الموضوع أو نحو ذلك.المعنى أو التعبير عن الموقف أو على  -س 
 أهداف البحث: -
لم ينفك عن الوظيفة الأساس للغة، وهي: التواصل، وما  -من حيث هو بناء لغوي-التدليل على أن النص الأدبي  -1

 في تحديد جنس النص الأدبي، ووظيفته، وسماته.يتفرع عنها من عناصر، يؤثر التركيز على أحدها 
قابلة لمقاربة وظائف اللغوية، وإن تفاوتت نسبية حضورها فيها؛  -يهمنا الشعرية هنا-البرهنة على أن المدونات الأدبية  -2

 فوظائف: الانفعالية، والإفهامية، والشعرية/الأدبية، تبرز مقارنة بالانتباهية، والمرجعية، وما وراء اللغة. 
التحقق من قدرة نظرية الاتصال اللغوي على مقاربة الظواهر الأسلوبية في المدونات الأدبية، وتفسيرها وتأويلها؛ ومن  -3

 ذلك شيوع دوال المتكلم في الوظيفة الانفعالية محل المقاربة في هذا البحث.

                                                           

. وقد أشارت بعض 70م: 2002، حلب، سورية، مركز الإنماء الحضاري، 1اب، د.العياشي، منذر، ط(  الأسلوبية وتحليل الخط1) -7
 .89الدراسات بأن إرهاصات النظرية ظهرت عند )سوسير(.   عملية التواصل اللغوي عند رومان جاكبسون:

، لبنان، الجزائر، الدار العربية 1ر بن حسين، ط(التواصل اللساني والشعرية )مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون(، بومزبر، الطاه2) -8
 .23، 14-13م: 2007هـ/1428للعلوم، منشورات الاختلاف، 
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 اللغوية المعبرة عن مشاعر فطاني وعواطفه تجاه أسرته. الأساليبالوقوف على  -4
 العلاقات بين حسين فطاني وأفراد أسرته. ة أنماط تجلي -5
تجلية الأسس التواصلية بين المرسل/فطاني والمرسل إليه؛ المتنوعة بين الظهور والخفاء من خلال مقاربة الوظيفة  -6

 الانفعالية/التعبيرية.
 التآلف بينهم.تعميق و استجلاء أثر التواصل اللغوي في تعزيز العلاقة بين المرسل/فطاني وأفراد أسرته،  -7
 تجلية جملة من السمات الذاتية لحسين فطاني، والقيم الخلقية التي يتسم بها، ومنها: الوفاء للأسرة وأفرادها. -8

 منهج البحث:
 شعرهمن خلال تحليل عناصر الرسالة، وارتكاز  مان جاكبسون(و )ر  وفق نظرية الاتصال لدى شعر فطاني سأقارب

على الوظيفة الانفعالية/التعبيرية، وسأفيد في ذلك من عناصر الدراسة الأسلوبية ومقولاتها، وتطبيقاتها مع التركيز على انعكاس 
 الانفعالية في وظيفتها التواصلية.  وتجليةالمدونة، ذلك على دلالات نصوص 

المدونة، وما أنتجته الدراسات الأسلوبية والبلاغية؛ حتى على الإفادة من المعطيات اللسانية في نصوص ت وقد حرص         
 . الموضوعية الدقيقةيرتكون الأحكام النقدية مراوحة بين الانطباعية والمنهجية العلمية؛ الخاضعة للمعاي

 مخطط البحث:
 .عناصر نظرية التواصل اللغوي عند )رومان جاكبسون(المبحث الأول: 
 عند )رومان جاكبسون(. الوظائف اللغويةالمبحث الثاني: 
 .الوظائف الانفعالية في شعر العلاقات الأسرية في ديوان "ياقبلة المجد"المبحث الثالث: 
 الدراسات السابقة:

  )رومان جاكبسون(.نظرية وفق ، شعر فطانيلم يقف الباحث في حدود اطلاعه على دراسات قاربت  -1
بيد أن تلك الدراسة لم تقارب . (1) وشعرههـ( حياته  1412 - 1335حسين فطاني )وجد الباحث دراسة بعنوان:  -2

، وبيئته، وموضوعات شعره، وأفكاره ة فطانيحياقاربت ؛ بل شعر فطاني من حيث نظرية الاتصال عند )رومان جاكبسون(
 الشعرية، وموسيقاه.البناء في شعره، وألفاظه وتراكيبه، وصوره و ومعانيه، وتجربته الشعرية، وعاطفته، 

 عناصر نظرية التواصل اللغوي عند )رومان جاكبسون(:المبحث الأول: 
. وشخصت (2)انطلق )رومان جاكبسون( في نظريته من مسلمة جوهرية، هي أن التواصل هو الوظيفة الأساس للغة"" 
-الاتصال اللفظي البشري، وبنته على عناصر ستة تغطي عناصر التواصل اللساني، ذلك أن القول  -على ذلك بناء  -نظريته

                                                           

)رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في الأدب العربي(، إعداد:  هـ( حياته وشعره1412 - 1335حسين فطاني )(حسين فطاني 1) -9
حمد، قسم الأدب، بكلية اللغة العربية، جامعة الإمام محمد بن سعود الخليفة، إيمان بنت سالم، إشراف: د. حسانين، حمدي أ

 م.2007هـ/1428-1427الإسلامية، 

 .1725(نظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(: 2) -10
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إلى )مرسل إليه(، ولكي يكون ذلك عملي ا؛ فإنه يحتاج إلى )السياق(، و)الشفرة(  (1)يحدث من )مرسل( يرسل )رسالة( -بعامة
 . (2)صر السابقة في تحديد طبيعة الأقوال وأجناسها وسماتها ووظائفها و)وسيلة الاتصال(. ويؤثر التركيز على عنصر من العنا

    (3)ويمكن اختزال عناصر التواصل اللغوي في الخطاطة الآتية: 
 

 
 
 
 

  (4)المرسل: -1
، وهو ركن حيوي في الدائرة -في الأصل-المرسل هو مصدر الخطاب المقدّم؛ إذ بدونه لن يكون هناك خطاب  

التواصلية اللفظية، ذلك أنه الباعث الأول للخطاب الموجه إلى المرسل إليه في شكل رسالة، تكتمل بها دائرة العملية 
أو غيرها من المقاصد. وعليه فيستحيل تصور أي وضع تخاطبي لفظي  التخاطبية؛ التي تقصد إلى الإفهام أو الإخبار أو التأثير

                                                           

لٌ إيصاها إلى مرس ل إليه بواسطة ق1) -11  ناة.( الرسالة، هي: مجموعة من العلامات تخضع في تعاملها إلى قوانين مضبوطة يريد مرس 
معجم لمصطلحات النقد الحديث )قسم أول(، د. صمود، حمادي، مجلة حوليات الجامعة التونسية، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، 

 .139م:1977(، يونيو، 15تونس، العدد )

: م1988 ر،توبقال للنشدار المغرب، -، الدار البيضاء1ط، مبارك، حنون محمدالولي،  ترجمة:، رومان، جاكبسون، قضايا الشعرية(  2) -12
-8م:1998، 4، والخطيئة والتكفير من البنيوية إلى التشريحية، د. الغذامي، د. عبد الله، القاهرة، اهيئة المصرية العامة للكتاب، ط27

 .1725، ونظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(: 9

، 1727-1725، ونظرية التواصل اللساني )المفهوم والرؤية(: 9التشريحية: ، والخطيئة والتكفير من البنيوية إلى 27: قضايا الشعرية(  3) -13
 .96عملية التواصل اللغوي عند رومان جاكبسون:

التواصل   . (تعددت المصطلحات الدالة عليه عند اللسانيين، ومن ذلك: الباث، والمخاط ب، والناقل، والمتحدث، المتكلم، المرمِّز4) -14
رية الألسنية عند رومان جاكبسون: دراسة ونصوص، بركة، فاطمة الطبال، المؤسسة الجامعية للدراسات ، النظ24اللساني والشعرية:

. وهنا أشير إلى أن )جاكبسون( لم يحصر دال المرسل على الإنسان، بل 65م :1993هـ/1413، 1والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط
بيد أن المقصود بالمرسل في هذا البحث: المرسل  .5ية عند رومان جاكبسون:جعله عاما لكل مرسل، كالتلفاز مثلا . النظرية الألسن

 )الإنسان(.
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لذا على المرسل مراعاة القيود المنطقية والمنهجية المتعلقة به، ومنها: وضعه التخاطبي، ومنزلته ( 1)بدون المرسل جزئي ا أو كليًّا؛ 
ياق العام، وطبيعة الخطاب الموجه إليه، وتتجلى الاجتماعية والوظيفية ونحو ذلك، إضافة إلى مراعاة منزلة المرسل إليه، والس

لا يتحتّم فيه على  -مثلا  - تلك المراعاة في آليات إعداد خطابه اللغوي التواصلي، فالخطاب السياسي الموجه إلى الناس عامة  
 -مثلا  -والخطاب العادي رجل السياسة أن يوظف كل الأنظمة اللسانية التي يكون فيها المستقبلون على لياقة تداولية معتبرة، 

ن نه، وفي قيمته الإخبارية، ودرجة الُحمولة الــمُمك نة التي تستوعبها الأبنية اللسانية المستخدمة، أما الخطاب الشعري  بسيطٌ في س 
ي فتزداد التملُّصات والانفلاتات من عالم الواقع أو الإطار المرجعي للنظام اللغوي المستخدم، وخطاب التاجر مع المشتر 

يختلف عن خطاب التاجر مع التاجر، وخطاب المعلم مع طلابه يختلف عن خطابه مع أقرانه من المعلمين. وكذا الحال مع 
ل أطرا   أن يستجيب من معينة لا بد  تنوع المقاصد والأهداف؛ إذ إنها تتأثر بتنوع بعض العناصر السياقية، مما يفرض على المرس 

تار من الأدوات اللغوية والآليات الخطابية التي تحقق ذلك المراد، إلى غير ذلك من ها؛ فإن كان هدفه الإقناع فسيخ
 (2)المقاصد.

 المرسَل إليه: -2
ل داخل الدائرة التواصلية اللغوية أثناء التخاطب، وتتجه إليه لغة الخطاب التي تعبر عن   هو الطرف الثاني المقابل للمرس 

مقاصد المرسل؛ لذا فإنه مؤثر رئيس في توجيه المرسل عند اختيار أدواته وصياغاته اللغوية في خطابه، سواء أكان حضوره عيني ا أم 
يضطلع بتفكيك  -المرسل إليه-قاته السابقة بالمرسل وموقفه منه ومن الموضوعات التي يتناوها. كما أنه ذهنيًّا؛ انطلاق ا من علا

 (3)(، وتأويلها لمعرفة مقاصد المرسل وأهداف الخطاب.مثلا  الرسالة وأجزائها )الكلمة، الجملة 
 لفهم الرسالة؛ وقد اشترط )جاكبسون( في المرسل إليه أن يكون مؤهلا   

إذ ليس كل مستقبل للرسالة يصلح أن يكون مرسلا إليه؛ لذا يحسن التفريق بين مصطلح )المستقبل( ومصطلح )المرسل  
 إليه(:

 الاستقبال: عملية فيزيائية إجرائية، لا ترتبط بإدراك الرسالة وفهمها وتأويلها. -1
 وتأويلها.المرسل إليه: عملية تلقي للرسالة مع امتلاك القدرة على إدراكها وفهمها  -2

                                                           

، استراتيجيات الخطاب: مقاربة لغوية تداولية، د. الشهري، عبد اهادي بن ظافر، دار الكتاب 24(  التواصل اللساني والشعرية:1) -15
 .65نية عند رومان جاكبسون:(، النظرية الألسVم: )2004، 1الجديد المتحدة، بيروت، لبنان، ط

 (.v، استراتيجيات الخطاب: )25-24(التواصل اللساني والشعرية:2) -16
 .65، والنظرية الألسنية عند رومان جاكبسون:25(، التواصل اللساني والشعرية:vi-v(استراتيجيات الخطاب: )3) -17
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وبيان ذلك التفريق أن المجنون قد يستقبل الرسالة، ولكنه لا يدركها أو يفهمها، وكذا الحال مع الطفل الصغير غير  
( عند حديثه عن وقد أشار إلى ذلك )جاكبسون (1)المميز فإنه يستقبل الرسالة، ولكنه لا يستطيع تحليلها وإدراك معانيها.

  (2)عنصر السياق في العملية التواصلية اللغوية:"سياقا قابلا لأن يدركه المرسل إليه".
ولا يشترط في المرسل إليه أن يكون حاضر ا حقيقة، بل يكفي أن يكون موجود ا تقدير ا أو افتراض ا؛ ولذا صح تسمية  

 (3)تقدير ا.الخطاب خطاب ا سواء أكان المرسل إليه حاضر ا حقيقة أو 
 (4) الرسالة: -3

وردت الرسالة في قاموس اللسانيات بمفهومها العام، أنها "وحدة الإشارات المتعلقة بقواعد تركيبات محدودة )مضبوطة(  
بيد أن  (5)يبعثها جهاز البث )الإرسال( إلى جهاز الاستقبال عن طريق قناة، حيث تستعمل كوسيلة مادية للاتصال".

مصطلح )الوحدات الإشارية( لا يقتصر على التمظهر اللساني اللفظي للعملية التواصلية؛ ذلك أنه يتسع ليشمل إشارات 
الصم والبكم، وإشارات قانون المرور، ونحوها، في حين أن )جاكبسون( تحدث عن الاتصال اللساني/التواصل اللفظي في 

ة فك الرموز تنتقل من الصوت إلى المعنى، أي أن عملية التحليل والتركيب للعلامات نظريته التواصلية، عندما بينَّ أن عملي
اللغوية تنتقل من الدال إلى المدلول بشكل آلي على اعتبار أن العلامة اللغوية تتألف من عنصرين مهمين لا ينفصل أحدهما 

إلى تفكيك الجانب الصوري لتلك الدوال  عن الآخر، هما: الدال والمدلول، وعليه فإن تفكيك الرموز )الدوال( يؤدي
 وإدراكها، وبذلك تنتقل الرسالة من المرسل إلى المرسل إليه. 

 وخلاصة القول: إن مفهوم الرسالة عند )جاكبسون(: متواليات صوتية لغوية، تحيل إلى مرجع مشترك بين المرسل  
 والمرسل إليه؛ لتجسيد أفكار المرسل في صورتين، هما:

 إذا كان التخاطب شفهيًّا. معية:الصورة الس -1
 (6)إذا كانت التخاطب مكتوب ا.  الصورة الخطية: -2

 

                                                           

مجلة ، دلدار غفور حمد، حمدامين، نشأت عليالعربي، محمود،  اللغوي الدرس في وأبعادها التواصل ، نظرية28(  قضايا الشعرية:1) -18
جامعة صلاح الدين  (،2014فبراير/شباط  28) 1، العدد 18المجلد أربيل، العراق،  -، جامعة صلاح الدينزانكو للعلوم الإنسانية

 .119م: 2014، قسم النشر العلمي

 .28(قضايا الشعرية:2) -19

 .119العربي: اللغوي رسالد في وأبعادها التواصل (  نظرية3) -20

 65(أطلق عليها مصطلح )المرس لة(.   النظرية الألسنية عند رومان جاكبسون:4) -12

 ، نقلا   عن: 27(التواصل اللساني والشعرية:5) -22
23- George Mounin, Dictionnaire De la linguistique. P (314) universitaire de 

France.(1974) France. 

، النظرية الألسنية 27، التواصل اللساني والشعرية: 119العربي: اللغوي الدرس في وأبعادها التواصل نظرية، 27(  قضايا الشعرية:6) -24
 65عند رومان جاكبسون:
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ويسهم تتبع سمات الرسالة وخصائصها التعبيرية في معرفة الكيفية التي تعامل بها المرسل مع ذاته ومن ذلك التعبير عن  
 –الاحترام –مع المرسل إليه، ومن ذلك: الإجلال المشاعر والأفكار والمواقف ونحو ذلك، إضافة إلى الوقوف على كيفية تعامله

  (1)تقدير المكانة الاجتماعية والوظيفية. -فرض الرأي –الرغبة في الإقناع  –الإهانة  -الاحتقار
 السياق/المرجع:  -4

ترتبط كل رسالة )يهمنا الرسالة اللغوية هنا( بمرجع تحيل إليه، وسياق معين مضبوط قيلت فيه، بحيث لا تفهم  
مكوناتها، ولا تفكك رموزها السَّن نيَّة إلا بالإحالة إلى تلك الملابسات التي أنجزت فيها الرسالة قصد إدراك القيمة الإخبارية 

يمد  -السياق-؛ ذلك أنه ( 3)لية الرسالة وجود سياق قابل لأن يدركه المرسل إليهلذا اشترط )جاكبسون( لفعا (2)للخطاب؛
. وعليه يكون (4)المرسل إليه بالظروف والملابسات التوضيحية، التي تتنوع بين سياقات لفظية، وأخرى قابلة أن تكون لفظية

( إلى  D.maingueneauي )د.مانجينو )جاكبسون( قد حصر السياق في السياق اللفظي وحسب؛ لذا دعا اللساني الفرنس
 (5)التمييز بين السياق اللفظي والسياق غير اللفظي.

 السياق غير اللفظي: -
تمثل السياقات غير اللفظية المحيط الذي تنتج فيه الرسالة، وتتشكل فيها أبنية خطاب اللفظي، ويتضمن السياق وفق  

 ذلك الأطر الآتية:
 يجب أن يكون الخطاب المعطى مطابق ا لحيِّز  مكاني ولحظة زمانية.: إذ الموقع/الإطار الزّمكاني -1
: أهداف التواصل هي الغاية القصوى من العملية التواصلية، مع التأكيد على التمييز بين اهدف الكلي )العام( الهدف -2

المتباينة المنجزة أثناء اللقاء بين  لمواقف الأفعال الكلامية وتحديدا   للتدخلات الكلامية أثناء زيارة طبيب، واهدف الأكثر دقة  
ذات طبيعة علاقية أكثر منها واقعية؛ لأننا نتكلم من أجل  -حينها-المرسل والمرسل إليه؛ ذلك أن المحادثات التي تؤدى 

 الكلام، ولضمان حماية الوشيجة الاجتماعية. 
ما يأتي: عدد المشاركين، مميزاتهم الشخصية بعين الاعتبار  -في هذا الإطار-ويؤخذ المشاركون في العملية التواصلية:  -3

)العمر، الجنس، المهنة، الحالة الشخصية، إلى غير ذلك(، علاقاتهم المتبادلة )درجة معرفتهم، طبيعة العلاقة الاجتماعية المهنية 
 (.مثلا  العائلية، علاقاتهم العاطفية كالميل والنفور والصداقة والمحبة 

                                                           

 (.vi-v( استراتيجيات الخطاب )1) -25

 .30(  التواصل اللساني والشعرية: 2) -26

 .27: قضايا الشعرية(  3) -27

 .30التواصل اللساني والشعرية:  ،27: قضايا الشعرية(  4) -28

 . نقلا   عن:30(  التواصل اللساني والشعرية: 5) -29
30- Dominique maingueneau. Les termes cles l Anlyse Du Discours P.26 Seuil 

1996 Paris France. 
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ويشكل إطار المشاركة الجانب المهم للعملية التواصلية، غير أنه لا يدُرج ضمن الأنساق البنيوية للرسالة؛ ذلك أنه سياق  
فهو المقصود بالتحليل عند )جاكبسون( باعتباره  غير لفظي بالدرجة الأولى، أما السياق اللفظي أو القابل لأن يكون لفظيا  

توجد فيه أو من خلاله  شيئا   -والحالة تلك-اصلية اللفظية المنجزة لخطاب؛ فيكون السياق داخل الدارة التو  مرجعيا   عاملا  
 عن نطاق النص، ويمكن توضيح ذلك في الخطاطة الآتية: خارجا   النص الرسالة، لكنها تتجرد عنه فيصير ها مرجعا  

 
للتأثير في النص الخطابي، وتوجيه دلالته )قيمته يلحظ تقابل القرينة مع الوحدة الخطابية قبل توجه كل واحدة منهما  

الإخبارية(، وعند إنجاز النص الخطابي تتراجع تأثيرات القرينة لتبقى محيط ا خطابي ا )سياق ا(، وتبقى الوحدة جوهره المادي. بيد أن 
  (1) العلاقة بين الوحدة الخطابية والقرينة )المرجع( تظل متلازمة وتعمل بشكل مطرد في النص.

 الأنماط الأساسية للسياق/المرجع:
 حصرها )جاكبسون( في ثلاثة أنماط، هي: 

 الموجودات مع تعبيرها اللغوي أي الاسم. -1
 الأحداث المعبّر عنها بواسطة الفعل. -2
 كيفيات الوجود والحدوث المعبر عنها في اللغة تباع ا بواسطة الصفة والحال. -3

نمط ا رابع ا، هو: فضاء الأحداث والموجودات؛ المعبر عنها بالحروف، وبخاصة )على، في، الباء،  وأضاف الطاهر بومزبر 
 (2)من(؛ ذلك أنها تحيل إلى الوجود الظرفي للموجودات والأحداث.

ملية نه يسهم في ترجيح أدوات بعينها، واختيار آليات مناسبة لع: إفي أهمية السياق في العملية التواصلية وخلاصة القول 
الإفهام والفهم بين طرفي الخطاب، وذلك من خلال عدد من العناصر. ومن ذلك العلاقة بين المرسل والمستقبل )السلبية أو 

الزمان والمكان اللذين يتلفظ فيهما المرسل  -أيضا  -للمرسل في اختياراته، ومن العناصر  الإيجابية(؛ فعدم وجودها يعدُّ توجيها  
آخر؛ وعليه فإن معرفة عناصر  قد لا يناسب مكانا   برسالته، فما يصلح لزمان قد لا يصلح لزمان آخر، وما يناسب مكانا  

                                                           

 .32-30(  التواصل اللساني والشعرية:1) -12

 .33-32، التواصل اللساني والشعرية:64(  قضايا الشعرية: 2) -32
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المشكلة السياق تسهم في عملية التعبير عن المقاصد والاستدلال، واختيار الأدوات والآليات اللغوية انعكاس لتلك العناصر 
  (1)للسياق )اللفظية وغير اللفظية(، وبمعرفته يمكن تفكيك هذه اللغة للوصول إلى المعنى المقصود والغرض المراد.

  السَّنَن: -5
بيد أن ذلك ( 2)تعددت المصطلحات الدالة على ذلك العامل، ومن ذلك: اللغة، النظام، القدرة، القانون، الشفرة. 

ا   والمرسل ، بين المرسل/الباث أو أقله جزئيا   تتطلب فيه الرسالة نظام ترميز مشترك كليا  التنوع يحمل مدلولا  واحد 
 .(4). ويعود لذلك النظام المشترك بينهما "الفضل في عملية الفهم أو التأويل"(3)فاك الرموزالملتقط/إليه/

ينتظم عبر نقاطه التقليدية المشتركة بين ويمثل عامل "السنن القانون المنظِّم للقيم الإخبارية واهرم التسلسلي الذي  
المرسل والمرسل إليه كلُّ نمط تركيبي، فمنه ينطلق الباث عندما يرسل رسالة خطابية معينة، حيث يعمل على الترميز 

(codage نت بها (، وإليه يعود كذلك عندما يستقبل رسالة ما فيفكِّك رموزها بحث ا عن الرموز الإخبارية التي شُح 
(Décodage") (5). 

وتتجلى أهمية السنن أو النظام المشترك بين الباث والمستقبل في اعتماد نجاح العملية الإبلاغية في وضع تخاطبي ما على  
ذلك النظام المشترك؛ ذلك أن اللغة عند )جاكبسون( تمثل نظاما كليًّا يشمل العديد من الأنظمة الصغرى التي تتفرع عن ذلك 

صورة تحاكي الشجرة وفروعها وأغصانها، ومن ذلك أنواع تركيبات الكلام من جملة فعلية واسمية ومتعلقات كل النظام الكلي، ب
ويمكن اختزال ذلك في الخطاطة  (6)نوع منها، وأساليب بلاغية كالخبر والإنشاء، وأبنية صرفية ومعجمية إلى غير ذلك.

 (7)الآتية:

                                                           

 (.vi( استراتيجيات الخطاب: )1) -33

 .95-94، عملية التواصل اللغوي عند رومان جاكبسون: 28-27، التواصل اللساني والشعرية: 27(  قضايا الشعرية: 2) -34

لينان، ، الألسنية )علم اللغة الحديث( د.زكريا، ميشال، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، 27(  قضايا الشعرية: 3) -35
 .65، النظرية الألسنية عند رومان جاكبسون:28، التواصل اللساني والشعرية: 85م:1985هـ/1405، 2ط

( اللغة، التأويل والتواصل في رحال الموروث اللساني العربي )أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في اللغة العربية(، إعداد: مداني، 4) -36
أحمد بن بلة، الجزائر، -1-سم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات، جامعة وهرانليليى، إشراف أ.د. مسعود، أحمد، ق

 .153م: 2016/2017

 .28(التواصل اللساني والشعرية:5) -37

 ، 120، نظرية التواصل اللغوية وأبعادها في الدرس اللغوي: 28، التواصل اللساني والشعرية:27(  قضايا الشعرية: 6) -38

 .29كتاب: التواصل اللساني والشعرية:  (أصل الخطاطة في7) -39
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نية "ينطلق منها، ويعود إليها كل فرد، أو جماعة لسانية عند الحاجة إلى تخاطب يمثل ذلك النموذج السَّن ني منهجية لسا 

؛ لذا إن جهل المتلقي السنن فإن عملية التواصل لن (1)لفظي، فيجعل لكل وضع خطابي ما يناسبه من هذه الأبنية الفرعية"
تسهم في توجيه العملية التواصلية إلى المعنى ، أما إن احتملت السنن عدة توجيهات فعليه أن يتلمس الأدلة التي تتم أصلا  

 .(2)المقصود، لإتمام العملية التواصلية
 القناة:   -6

رسل إلى المرسل إليه؛ ذلك أن أي رسالة تواصلية تقتضي وجود قناة من المتنتقل بها الرسالة التي  القناة هي الوسيلة 
وتبرز أهمية القناة في  (3)ك القناة في إقامة التواصل والمحافظة عليه.اتصالية، وربط ا نفسي ا بين المرسل والمرسل إليه، وتسهم تل

 (4) مرتبط بوجودها. -التواصل اللساني-استناد التواصل اللساني عليها؛ ذلك أن وجوده 
وحجم المتلقين وانتشارهم وحدود  قناة الاتصال/ الوسيلة في خصائصها وإمكانياتها باختلاف الموقف الاتصاليتختلف و  

  (5)المسافة بين المرسل والمرسل إليه.
غير )صوتية/شفهية(، أو لفظية كاهواء والرائحة، أو   ماديةوتتنوع قنوات الاتصال في اللسانيات اللغوية، فقد تكون  
التواصل الاجتماعي، والتلفاز، كشبكة الإنترنت، أو مواقع تقنية حركية(، كما يمكن أن تكون -كتابية   –)بصرية لفظية 

  (1) والمذياع، إلى غير ذلك.

                                                           

 .29(التواصل اللساني والشعرية:1) -40

 .120(نظرية التواصل اللغوية وأبعادها في الدرس اللغوي:2) -41

، ابن عائشة، ستي، بن يشو، جيلالي العملية التعليميةلى إسقاط النظرية التواصلية لرومان جاكبسون ع، 27(  قضايا الشعرية: 3) -42
(، جامعة عبدالحميد بن باديس مستغانم، كلية الأدب العربي والفنون، مخبر الدراسات الأدبية واللغوية 5وروث، العدد ))مشرف(، مجلة الم

 .9، الخطيئة والتكفير:321م :2017في الجزائر من العهد التركي إلى القرن العشرين، جوان، 

 .120( نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي:4) -43

 .321:العملية التعليميةلى النظرية التواصلية لرومان جاكبسون ع إسقاط(5) -44
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 ولقنوات الاتصال ضوابط يمكن اختزاها في ضابطين، هما: 
 يتضمن سلامة الأداء، وصحة البناء.ضابط لغوي: -
المذياع  يعني عدم شكوى القناة من أي خلل فني يؤثر في استقبال الرسالة، كالخلل الصوتي في المشافهة وصوتضابط فني: -

أو التلفاز، وكإتلاف جزء من الكتاب أو النص بالمحو أو السقط أو الطمس أو السهو؛ فكل ذلك يؤدي إلى استقبال ناقص 
 .(2)أو غير واضح للرسالة

 المبحث الثاني: الوظائف اللغوية عند )رومان جاكبسون(: 
( إلى تحديد الوظائف اللغوية التي تنتجها من وجهة نظر لسانية يهدف تحليل عناصر التواصل اللغوي عند )جاكبسون 

صرفة؛ ذلك أن الرسالة عنده تستوعب مدلولا لفظي ا يتولد في إطار لغوي محض؛ حيث يولِّد كل عنصر من عناصر التواصل 
المرجعية، وظيفة ما وراء اللغة،  اللغوي وظيفة لسانية مختلفة. وتلك الوظائف، هي: التعبيرية/الانفعالية، الإفهامية، الانتباهية،

  (3)الشعرية/الإنشائية/ الأدبية.
 الوظيفة التعبيرية/الانفعالية:  -1

ل، وتهدف إلى التعبير بصفة مباشرة عن موقف  تجاه ما يتحدث عنه، وهي ه تركز الوظيفة التعبيرية/الانفعالية على المرس 
لذا فإن تسميتها بالوظيفة الانفعالية التي اقترحها )مارتي(  ؛صادق أو خادعإلى ذلك تنزع إلى تقديم انطباع عن انفعال معين 

"عمَّا يختزن في ذهنه ونفسه من  بها المرسل يعبر ذلك أن  (4)؛مفضلة لدى )جاكبسون( على تسميتها بالوظيفة الوجدانية
في  (5)معنوية إلى معاني محسوسة مادية" كينونات ومكبوتات بصيغ تعبيرية انفعالية تنقل المعاني المجردة الذهنية من تصورات

 قوالب لغوية اضطلعت بتحويل الأفكار من كيان ميت إلى كيان واقعي موجود ومدرك يعكس فكر المرسل، ومواقفه من
؛ لذا أطلق بعض اللسانيين على هذه الوظيفة مصطلح )الوظيفة (6)مثلا  الحياة، وبخاصة في اللغة العاطفية كلغة الشعر 

 (1)(؛ لأنها مشحونة بالعواطف والأحاسيس.التأثيرية

                                                                                                                                                                                     

، 321:العملية التعليميةلى إسقاط النظرية التواصلية لرومان جاكبسون ع، 120(  نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي:1) -45
، 1ارثي، فهد محمد،منتدى المعارف،بيروت، طد.الح-دراسة تأصيلية في المفاهيم والمهارات-الاتصال اللغوي في القرآن الكريم

 .59م:2014

، استراتيجيات 53-52م: 2010هـ/1431، 1(مهارات الاتصال اللغوي، د.حسين، عبدالرزاق، العبيكان للنشر، الرياض، ط2) -46
 . v – viالخطاب: 

 .28، قضايا الشعرية: 35(  التواصل اللساني والشعرية:3) -47

 .28(  قضايا الشعرية: 4) -48

واصل اللغوي ووظائف الاتصال في ضوء النظريات اللسانية، د. صادق، فاطمة الزهراء، مجلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح بورقلة، (الت5) -49
 .57م: 2017(، يونيو حزيران جوان، 28الجزائر، العدد )

ة للفكر اللغوي عند العرب دراسة إبستيمولوجي-، الأصول 57(  التواصل اللغوي ووظائف الاتصال في ضوء النظريات اللسانية: 6) -50
 .347م:2000هـ/1420حسن، تمام، عالم الكتب، القاهرة، د.ط.،  ، د.-النحو، فقه اللغة، البلاغة
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 إلى صنفين: -بحسب جاكبسون-وتنقسم الانفعالات 
ا يختلج في الذات التي كانت مصدر ا للخطاب المرس ل. ويتجلى  التعبير الانفعالي الصادق الخالص )المطابق للواقع( - عمَّ

 هذا الصنف في الرسالة المشحونة بخطاب علمي أو حديث عاد  حيث تنطبق في معظمها الدوال مع مدلولاتها.
ا مميز ا، يجعل التي تتجاوز النقل الواقعي المباشر للأحداث التي يبدي المرسل تجاهها موقف   الانفعالات الخادعة/الكاذبة -

ل بوحدات خطابية ذات مدلول متجاوز للواقع  ا له. ويتجلى هذا الصنف في الرسالة التي يشحنها المرس  الخطاب المنجز ملك 
الخالص، مدلول متعال  عن نقل الحقيقة كما هي في وجودها الطبيعي، وكلما زادت تلك الشحنة تعالت القيمة الإبداعية 

 (2)للرسالة.
معيار الصدق والخداع/الكذب لدى )جاكبسون( لا يقاس بالقيمة الإبلاغية للرسالة، بل من زاوية الالتزام وعليه فإن  

في قوله  (3)بالواقع الموصوف أو التخلص منه في الخطاب، والحجة في ذلك ما ذهب إليه )جاكبسون( في الحكم على الشعر 
 (4)الكذب دون تردُّد بدء ا من الكلمة الأولى لا قيمة له". : "الشعر هو في جميع الأحوال كذب، والشاعر الذي لايقدم

ل-الوظيفة الانفعالية  تنزع  ل ومواقفه إزاء الموضوع الذي يعبر -وهي تركز على المرس  " إلى التعبير عن عواطف المرس 
ب، أو دعوات الثَّلب، أو ، أو في أدوات تعبيرية تفيد الانفعال كالتأوّه، أو التعجمثلا  عنه، ويتجلى ذلك في طريقة النطق 

  . (5)صيحات الاستنفار..."
 وقد وضع )جاكبسون( محورين تقوم بهما الوظيفة الانفعالية، وهما: 

(، واستعمال صيغة التعجب مثلا  تاء المتكلم –كاستعمال ضمائر المتكلم )أنا استعمال أدوات دالة على التكلم:  -1
 المرسل.الدالة على مظهر انفعالي للمتكلم أو 

لذا يجب النظر إلى العناصر غير اللسانية؛ لأن الاختلافات الانفعالية عدم اختزال هذه الوظيفة في مظهرها الإخباري؛  -2
غير لفظية، وقابلة لأن تنسب إلى إنجاز الرسالة لا إلى الرسالة، ومن ذلك عبارة )هذا المساء( التي قدمت في مسرحية ما من 

انتقال الأمر من وظيفة الطلب على  -أيضا  -ة تعبيرية بواسطة تنويع التلوينات التعبيرية. ومن ذلك متكلم واحد أربعين رسال
سبيل الوجوب إلى وظائف أخرى كالإباحة أو التهديد أو التعجيز، وذلك التغير الوظيفي لأسلوب الأمر راجع إلى عناصر 

                                                                                                                                                                                     

(اللغة الشعرية بين عبدالقاهر الجرجاني ورومان جاكبسون: دراسة مقارنة، بحث مقدم لنيل درجة الدكتوراه ل.م.د، إعداد: عامر، 1) -51
سيدي بلعباس،  -بلحاج، كلية الآداب واللغات والفنون قسم اللعة العربية وآدابها، جامعة جيلالي ليباسأحمد، إشراف: أ.د. كاملي، 

 .111م: 2017-2016ه، 1438-1437الجزائر، 

 .35(  التواصل اللساني والشعرية: 2) -52

 .36-35(  التواصل اللساني والشعرية: 3) -53

 .28(قضايا الشعرية: 4) -54

 .158، د.ت:3المسدي، عبد السلام، الدار العربية للكتاب، تونس، ط(الأسلوبية والأسلوب، د. 5) -55
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بوحداته المعجمية والصرفية، ولكن من الخطأ أن نختزل مفهوم  إخباريا   غير لسانية مقترنة بالكلام. إن الكلام يؤدي مفهوما  
  (1)الإخبار بالمدلول المعجمي الصرفي، أي المظهر المعرفي العام للكلام، ذلك أن إنجاز الرسالة لم يتم. 

 وتبرز الطبقات الانفعالية في الخطاب بطريقين: 
نتوءها المحدّب كلما ظهرت على سطح الخطاب أكثر من ويتميز بشدة الوضوح، وارتفاع الخطاب المنطوق المباشر: -1

: فيزيولوجية تتجلى في النبر والتفخيم والترقيق والجهر واهمس هماأولاالخطاب المكتوب؛ ذلك أنه يستند على آليتين اثنتين، 
المتخاطب، مثل: صيغة التعجب، : دلالية صرفة، تُدر ك من المسنَّنات المتعارف عليها في المجتمع هماتوثانيوارتفاع الصوت. 

 والاستغاثة، والندبة ونحوها.
يعتمد على آلية واحدة، هي: الدلالة الصرفة؛ ذلك أن الجانب الفيزيولوجي للدوال يُدمَّر عندما الخطاب المكتوب:  -2

)شكل ل المستقب ل. يتحول الخطاب من صيغته المنطوقة إلى صورة مكتوبة خطيًّة، فيتراجع النتوء المحدب عند تلقيه من قب
 (2)توضيحي(

 
ن عندما يأخذ موتتمظهر الوظيفة الانفعالية عبر جملة من الأدوات التركيبية، كالتعجب، وضمير المتكلم )أنا(، وتهي 

الكاتب أو الشاعر المكانة المركزية في النص، من خلال تعبيره عن أفكاره ومشاعره الخاصة، كما في أدب السيرة الذاتية كالأيام 
وكما قال   (4)وبذلك "يتحوّل الخطاب إلى صورة تعبيرية ناقلة لجوهر وكيان المبدع" (3)وشعر الغزل، -مثلا  -لطه حسين 

 (5))ماكس جاكوب(:"جوهر الإنسان كامن في لغته وحساسيته".

                                                           

 .122-121، نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي: 29-28(  قضايا الشعرية: 1) -56

 .35(  التواصل اللساني والشعرية: 2) -57

رزوقي، سمير، شاكر، جميل، دار الشؤون الثقافية العامة ، الموتطبيقا   ، مدخل إلى نظرية القصة تحليلا  35(  التواصل اللساني والشعرية: 3) -58
 .106م :1986، 1)آفاق عربية( بغداد، العراق، ط

 .35(التواصل اللساني والشعرية: 4) -59

 .67(الأسلوبية والأسلوب: 5) -60
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 الوظيفة الإفهامية: -2
تختص هذه الوظيفة بالمرسل إليه، وتبرز في الرسالة التي تسعى لإفهامه، والتأثير فيه؛ لذا أطلق عليها مصطلحا "الوظيفة  

الإفهامية"، و"الوظيفة التأثيرية". وبتأمل ذينك المصطلحين ودلالتهما، يتجلى المدلول العقلي في الأول منهما، والمدلول 
؛ ذلك أن  مصطلح "الإفهامية" يفيد أن (1)استثمارهما لمقاربة النصوص الأدبية وغيرها العاطفي في الثاني. بيد أنه يمكن

المقصود من هذه الوظيفة إفهام المتلقي وتحصيله المعاني التي يقصدها المتكلم، أما مصطلح "التأثيرية" فيشير إلى عملية التلقي 
 .(2)تواصلية )الخطابية(النفسي في العملية ال على وجه الانفعال والتأثير السلوكي أو

، هما: الأمر والنداء؛ لذا لاتقبل -وفق مصطلحات البلاغة القديمة-وتتمظهر هذه الوظيفة في تركيبين إنشائيين بارزين 
، مقارنة بالجمل الخبرية الخاضعة هما؛ وعليه فقد هيمنت مثلا  قيمتها الإخبارية الإخضاع لأحكام تقييمية كالصدق والكذب 

الإفهامية، وفرضت حضورها بكثافة في الأدب الملتزم، والروايات العاطفية؛ لأن هذين اللونين الأدبيين يعتمدان على الوظيفة 
 (3)مخاطبة الآخر، ومحاولة التأثير فيه، وإقناعه، أو إثارته.

 وتستند الرسالة الإفهامية على عناصر أسلوبية، هي: التأثير، الإقناع، الإمتاع الإثارة.  
"تولُّد غير بالمفاجأة . ويقصد المفاجأة والتشبععلى معادلة أسلوبية ذات طرفين متقابلين، هما: التأثير  يرتكز أثير:الت -1

؛ وذلك بإخراج الأمور المعقولة العادية؛ التي لا تلفت نظر القارئ أو السامع في نسق أسلوب مفاجئ (4)المنتظر من المنتظر"
، أو ما يمكن تسميته بــ"مبدأ تكامل (5)المتضادة المتناغمة المتكاملة مع بعضها البعضمميز، يتشكل بتوافر العناصر 

تسهم المفاجأة في حركية الخطاب، وتعزز تأثيره في المتقبل، وكلما كانت المفاجأة غير منتظرة، برزت بذلك . و (6)الأضداد"
صد به ضعف الطاقة التأثيرية للخاصية الأسلوبية؛ بسبب فيقالتشبُّع، . أما (7)أهميتها، وصار وقعها في نفس المتقبِّل أعمق

تواترها وتكرارها. فكلما تكررت الظاهرة الأسلوبية وتواترت، ضعفت روعة الرسالة وجمالياتها، وقلت حدة تأثيرها في 
 .(8)مستقبلها

                                                           

ليلا ، مدخل إلى نظرية القصة تح141، معجم لمصطلحات النقد الحديث )قسم أول(:39(  التواصل اللساني والشعرية: 1) -61
 .106وتطبيقا:

 .122(  نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي: 2) -62

 .106:وتطبيقا   ، مدخل إلى نظرية القصة تحليلا  29، قضايا الشعرية: 39(  التواصل اللساني والشعرية:3) -63

 .288م: 1970، باريس، فرنسا، ؛ نقلا   عن: محاولة في اللسانيات العامة، منشورات دومنوي40(التواصل اللساني والشعرية:4) -64

 .40(التواصل اللساني والشعرية: 5) -65

 .288؛ نقلا   عن: محاولة في اللسانيات العامة:40(التواصل اللساني والشعرية:6) -66

 .86-85، الأسلوبية والأسلوب: 40(  التواصل اللساني والشعرية:7) -67

 .41-40، التواصل اللساني والشعرية:86(  الأسلوبية والأسلوب:8) -68
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ل الباث/المرسل خطابه اللفظي  من سمات الخطاب الإفهاميالإقناع:  -2 استعمال الحجج المنطقية وتوظيفها، بحيث يـُحمِّ
المنجز شحنات منطقية تسهم في تسليم المرسل إليه بمدلول رسالته. وتزداد هيمنة التأثير الإقناعي باستخدام سبل الاستدلال 

 . (1)والبرهنة، والبعد عن وسائل الإكراه والإجبار والقسر
دف الرسالة الإمتاعية إلى إدخال النشوة في نفس المستقب ل؛ إذ تتحول الرسالة إلى نفثات وجدانية متتابعة، تهالإمتاع:  -3

 . (2)غايتها إرضاء عاطفة المتلقي، وتحقيق ارتياحه الوجداني
 . (3)عالتتولد الإثارة من خطاب ما عندما يتحول إلى عامل استفزاز يحرك في المستقبل نوازع ردود الأف الإثارة: -4

وتتنوع هيمنة العناصر الأسلوبية السابقة )التأثير، الإقناع، الإمتاع، الإثارة(، وفق نوع الخطاب المرسل، فما يستعمله  
اجي، وما يستعمله الخطاب الشعري غير ما يستعمله الخطاب الع لْمي  .(4)الخطاب السياسي، غير ما يستعمله الخطاب الح ج 

 يفة إقامة الاتصال: الوظيفة الانتباهية/وظ -3
، وترتبط بأنماط لغوية وظيفتها المحافظة (5)"تتمحور الوظيفة الانتباهية حول ما يسميه )جاكبسون( بالقناة أو الصلة" 

على سلامة جهاز الاتصال، والتأكد من استمرار مرور سلسلة الرسائل الموجهة إليه على الوجه الذي أرسلت به، وبذلك 
؛ لذا يمكن القول: إن (6)خارج نطاق الخطاب الإبلاغي اهادف إلى تزويد المتلقي بقيم إخبارية يكون دور تلك الأنماط

الوظيفة الانتباهية تهدف إلى تعزيز عملية التواصل بين المرسل والمرسل إليه، من خلال جملة من التبادلات اللغوية التي تؤكد 
؟. كما تهدف إلى إثارة انتباه المخاطب والتأكد من أن انتباهه استمرارية التواصل، مثل: أفهمت؟، أنت معي؟، هل تسمعني

 . (7)لم يرتخ  )قل، أتسمعني؟(
وقد تتحول "أداة التأكيد على سلامة الممر إلى رسالة ها مدلول عميق وطويل، يستمر مداها حوارا  تامًّا، ويأخذ حيز ا   

الاتصال والتخاطب، والحفاظ عليه، والتأكد من استمرارية إصغاء  ؛ لتمديد(8)كبير ا وواسع ا في الفضائين الزماني والمكاني" 
"متداولة في الحياة اليومية ومشتركة بين أفراد المجتمع،  (9)المرسل إليه وإقباله على التواصل، من خلال تبادل تعابير وأساليب

بيل: عبارات المجاملة والمسامرة وهي عادة ما تتكون من كلمات ومفردات قبلية وجاهزة ها وظائف تواصلية معروفة من ق
                                                           

، في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، د.عبدالرحمن، طه، المركز الثقافي 81، الأسلوبية والأسلوب: 41(  التواصل اللساني والشعرية:1) -69
 .38م :2000، 2لبنان، ط-المغرب، بيروت-العربي، الدار البيضاء

 .82، الأسلوبية والأسلوب: 42-41(  التواصل اللساني والشعرية:2) -70

 .82الأسلوبية والأسلوب: (  3) -71

 .42(  التواصل اللساني والشعرية:4) -72

 .71م:2005(، 24) (نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة، بنكراد، سعيد، مجلة علامات، المغرب، العدد5) -73

 .43(  التواصل اللساني والشعرية:6) -74

 .1728، نظرية التواصل اللساني: المفهوم والرؤية: 30( قضايا الشعرية: 7) -75

 .44(التواصل اللساني والشعرية:8) -76

 .122، نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي:1728، نظرية التواصل اللساني: المفهوم والرؤية: 30(قضايا الشعرية: 9) -77
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، وغيرها من التعابير والأساليب والأحاديث التي تعود (1)والأدب والتحية والأسئلة عن الأحوال الشخصية وأحوال الطقس"
 .(2)إلى طبيعة طرفي الاتصال، وحينها تنعدم أهمية محتوى الرسالة فيها

تهدف إلى أمرين، أوهما: التأكد من تفاعل المخاطب مع المتكلم، وإقباله عليه،  ن الوظيفة الانتباهيةإوخلاصة القول:  
؛ لذا (3) خلوه من التشتت. وثانيهما: تطويل الخطاب بجملة من العناصر اللغوية؛ لتعزيز ديمومة التواصلو وتواصله معه، 

 .(4)"يلاحظ مشاركة المتكلم والمتلقي في إنجاز هذه الوظيفة وتحققها"
ك في استخدام هذه الوظيفة الإنسان العاقل، والطفل الصغير، والطيور الناطقة، وكأن )جاكبسون( يلمح بتلك ويشتر  

السمة إلى أن هذه الوظيفة تقل عندها القدرات العقلية الموجهة في شكل صوري للبنية اللغوية المستخدمة؛ ذلك أن الطفل 
، وإنما يهدفان إلى التواصل مع الآخرين؛ لتنفجر حينها جملة من والطير لا ينويان تبليغ معلومة، أو التساؤل عن شيء

. وقد اختلف علماء اللسانيات النفسية في تأويل (5)للتأويل النفسي -في الوقت نفسه –الأصوات غير المفهومة، القابلة 
 .(6)من التأويلات في سيكولوجية الطفل اللغوية  ا، وقدموا عديد  -من الطفل خاصة-مقاصد تلك الأصوات غير المفهومة 

 الوظيفة المرجعية: -4
تعددت المصطلحات الدالة على هذه الوظيفة، منها: المعرفية، الإيحائية، السياقية، التعيينية، ورغم تعددها إلا أنها   

بالمرجعية حين تتجه الرسالة إلى  تشترك في ربط تلك الوظيفة بالمرجع/السياق؛ لذا توصف الوظيفة المهيمنة على الرسالة
. وعلل ذلك بأنها "وظيفة تسمي الأشياء (8)وإلى ذلك فقد اقترح بنكراد تسميتها بوظيفة التسمية (7)السياق وتركز عليه.

؛ لذا وصفت بأنها "الوظيفة الأساسية للغة باعتبارها رموزا (9)بمسمياتها؛ لأن ما يهمها هو تزويد المتلقي بمعلومات صحيحة"

                                                           

 .71(نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة:1) -78

 .1728الرؤية: ، نظرية التواصل اللساني: المفهوم و 30(قضايا الشعرية: 2) -79

 .122، ونظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي: 1728(  نظرية التواصل اللساني: المفهوم والرؤية: 3) -80

 .122(نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي: 4) -81

ليست سوى غرض من أغراض الكلام، إن الوظيفة الانتباهية "-على ذلك بناء  -. ويمكن القول44(  التواصل اللساني والشعرية:5) -82
وليست مقومة له، وهذا فقد يقوم بها من لا ينتج كلاما مفيدا كالطيور والأطفال، وهذا فالوظيفة الانتباهية لا يمكن أن تنفك عن 

وأبعادها في الدرس  نظرية التواصل الوظيفة المرجعية أبدا، بمعنى متى وجدت الوظيفة الانتباهية وجدت الوظيفة المرجعية وليس العكس".
 .122اللغوي العربي: 

 .44(  التواصل اللساني والشعرية:6) -83

، 30، قضايا الشعرية:70، نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة:159، الأسلوبية والأسلوب: 45( التواصل اللساني والشعرية:7) -84
 .140معجم لمصطلحات النقد الحديث )قسم أول(:

 . 70لسانيات الحديثة:(  التواصل في ضوء ال8) -85

 .71(نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة:9) -86
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؛ لذا لا تنفك عن (1)وأشكالا ترجعنا إلى موجودات فيقع الربط في الرسالة بين هذه الرموز وبين الأشياء التي تحكي عنها"
 . (2)هذه الوظيفة أي رسالة تواصلية

أن أهم ما يميزها عن الوظائف الأخرى، اضطلاعها  ويغلب على الوظيفة المرجعية أن تكون بصيغة إخبارية؛ ذلك 
بوظيفة نقل الخبر إلى المتلقي، وهي الوظيفة الأساس في نظرية الإخبار والتواصل واللسانيات الوظيفية؛ لذا لابد من وجود 

اطب، وفهم المعنى ، إضافة إلى فهم سياق التخ(3)مصدر أو مرجع تستقي منه الأخبار والمعلومات التي يراد إبلاغ المتلقي بها
تحري الإجابة عن  -أيضا  -المقصود درء ا للغموض والالتباس الذي تُطبع به تراكيب اللغات الطبيعية وأساليبها. ومن مميزاتها 

(، وعرض معطيات وتفاصيل عن قضية ما. وتستعمل الوظيفة المرجعية في ذلك مثلا  أسئلة مهمة )ما الغرض من التواصل؟ 
ومن نماذج المرسلة ذات الوظيفة المرجعية: الروايات الواقعية، المقالات السياسية  (4)، هي، هن.ضمائر: هو، هما، هم

 .(5)والاجتماعية، الأنباء، والتقارير
 وظيفة ما وراء اللغة:  -5

من أجل فهم هذه الوظيفة وتطبيقاتها، يجب أن نميز بين استعمالين للغة، هما: حديث اللغة عن الأشياء أو  
الأفكار/الصور الذهنية، وحديث اللغة عن نفسها من خلال تفسير الكلمات، وتجلية المعاني غير المفهومة، أو التعريف 

وال غامضة، أو مصطلحات غير مفهومة، حينها يتساءل بالمصطلحات ونحو ذلك؛ ذلك أن رسالة المتكلم قد تتضمن د
؛ (6)بذلك وظيفة ما وراء اللغة ممارسا  المتلقي عن تفسيرها أو بيان معناها، ثم يجيب عنه المرسل/المتكلم بشرحها وتفسيرها؛ 

واصفة، الوظيفة الميتالغوية. التي تعددت مصطلحاتها الدالة عليها، ومنها: الوظيفة التعريفية، الوظيفة المعجمية، وظيفة اللغة ال
تأكد طرفي التخاطب من استعماهما النمط اللغوي نفسه، وأن التخاطب بينهما قائم  -رغم تلك التعددية-بيد أن مدارها 

أفهمك، أنا لا أفهم ما تعني؟،  على التفاهم المتواصل، كأن يستخدم المستمع/المرسل إليه عبارات، مثل: ماذا تعني؟، إنني لا
ذي تريد قوله؟، ما تقول؟، ما ذا تريد أن تقول؟، أفهم من حديثك أنك تريد أن تقول؟، إلى غيرها من العبارات. أو أن ما ال

يستخدم المتكلم/المرسل عبارات، مثل: أتفهم ما أريد قوله؟، هل تفهم ما أقول؟، أليس كذلك؟، أريد أن أقول، أو أقصد، أو 
                                                           

 .140-140(معجم لمصطلحات النقد الحديث )قسم أول(:1) -87

 .123(  نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي:2) -88

(تتعدد أنواع المرجعيات حسب تنوع الخطاب؛ فقد تكون مرجعيات فلسفية أو اجتماعية أو علاقات موضوعية أوبنيات عميقة أو 3) -89
بنيات سطحية، وتستند في بعض نماذجها على الإحالة أو التناص مع الأقوال أو النصوص ونحو ذلك.   اللغة الشعرية بين عبد القاهر 

، أسلوب الاعتراض في شعر بشار بن برد دراسة في ضوء نظرية الاتصال لرومان 113راسة مقارنة:الجرجاني ورومان جاكبسون: د
(، 117(، العدد)30أمين، آمال فوزي محمد، مجلة بحوث كلية الآداب، كلية الآداب، جامعة المنوفية، مصر، المجلد ) جاکبسون، د.

 .341م:2019

 .159، الأسلوبية والأسلوب: 71-70(  نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة:4) -90

 .59-58(  التواصل اللغوي ووظائف الاتصال في ضوء النظريات اللسانية:5) -91

، علم الأسلوب وصلته بعلم اللغة، د. فضل، صلاح، مجلة فصول، اهيئة 123(  نظرية التواصل وأبعادها في الدرس اللغوي العربي:6) -92
 .55م:1984ديسمبر، -(، أكتوبر1دد )(، الع5المصرية العامة للكتاب، مصر، مج )

48



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد علوم الإنسانيةللمجلة جامعة جازان 

 "المجد قبلة يا" ديوان: الأسرية العلاقات شعر في الانفعالية الوظائف                                                                  

بارة بهذا المفهوم، إلى غير ذلك من العبارات التي تسهم في تجلية استمرارية التواصل أعني أو استخدم هذه الكلمة أو تلك الع
. ويستخدم المتحدثون باللغة تلك العبارات )الميتالغة( وغيرها دون أن يدركوا ذلك؛ ذلك أن المتكلم أو السامع (1)بينهما

عن التحقق من الاستعمال الصحيح والدقيق للسنن التي  فضلا  إلى التأكد من أنهما يستخدمان الشفرة نفسها،  كثيرا  يحتاجان  
. وعليه فإن استخدام )الميتالغة( بين المرسل والمستقبل (2)يوظفان رموزها في العملية الاتصالية، حتى تتضح معانيها المستترة

ن ن التي يوظفان رموزها في العملية الت ويمكن تصنيف " .(3)خاطبيةيشعرنا بحاجتهما إلى التأكد من الاستعمال الصحيح للسَّ
"لأنها  -من حيث هي-؛ ذلك أن اللغة (4)هذه الأنماط من الخطابات ضمن الكلام عن الكلام نفسه، أو القول عن القول

 .(5)تملك جهازا مفاهيميا قادرا على وصف وتفسير كل الأشكال التواصلية اللفظية وغير اللفظية"
ها وظيفة ما وراء اللغة في الرسالة التلقينية أو التعليمية؛ لذا تستخدم هذه وتكثر الأنماط الخطابية التي تهيمن علي  

 .(6)الوظيفة بكثرة؛ لاكتساب اللغة الأم، وبخاصة عند الأطفال
 الوظيفة الشعرية: -6

بذلك تتولد الوظيفة الشعرية/الأدبية عن الرسالة نفسها؛ إذ تكون غاية في حدّ ذاتها، لا تعبر إلا عن نفسها، فتصبح   
تُكوِّنها الوظيفة  -مهما كانت غايتها-. وقد ذهب )جاكبسون( إلى أن كل رسالة لفظية (7)هي المعنية بالدرس والمقاربة

 فإن الوظيفة. وإلى ذلك (8) الشعرية، ولا تكاد تغيب عنها، ولكن بدرجات متفاوتة، بيد أن هيمنتها المطلقة جلية في الشعر
 . (9)في الفنون الأخرى كالرسم، والموسيقى، والسينما وغيرها -ةبوسائل مختلف-الشعرية قد توجد 

                                                           

، نظرية التواصل وأبعادها في 72، نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة: 31، قضايا الشعرية:160(  الأسلوبية والأسلوب: 1) -93
 .55، علم الأسلوب وصلته بعلم اللغة:123الدرس اللغوي العربي:

 .114شعرية بين عبدالقاهر الجرجاني ورومان جاكبسون: دراسة مقارنة:، واللغة ال55(  علم الأسلوب وصلته بعلم اللغة:2) -94

 .46(  التواصل اللساني والشعرية:3) -95

 .47(التواصل اللساني والشعرية:4) -96

 .72(نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة:5) -97

 .51، التواصل اللساني والشعرية: 31(  قضايا الشعرية:6) -98

 .160(  الأسلوبية والأسلوب:7) -99

. ويرى )جاكبسون( أن قصر الوظيفة الشعرية على الشعر 52، التواصل اللساني والشعرية: 161-160(  الأسلوبية والأسلوب:8) -100
تؤدي إلى تبسيط مفرط ومضلل. كما يرى أن التحليل اللساني للشعر لا يقتصر على الوظيفة الشعرية؛ ذلك أن خصوصيات الأجناس 

؛ المركز على الضمير -مثلا  -الوظائف الأخرى إلى جانب الوظيفة الشعرية المهيمنة؛ فالشعر الملحمي الشعرية المختلفة تستلزم مساهمة 
ايا الغائب يفتح المجال أمام مساهمة الوظيفة المرجعية، والشعر الغنائي الموجّه بضمير المتكلم شديد الارتباط بالوظيفة الانفعالية.   قض

 .33-31الشعرية: 

في ضوء المنهج السيميائي )دراسة نموذجية في الشعر العربي والجزائري الحديث(، د.بلهاشمي، أمينة، دار المعتز  (  المكان وشعريته9) -101
، نقلا   عن: مفهوم الخطاب الشعري عند رومان جاكبسون من خلال  كتابه 29م: 2020هـ/1441، 1للنشور والتوزيع، الأردن، ط

 .88م:1994( جامعة الجزائر، الجزائر، 2مجلة اللغة والأدب، العدد )"مقالات في الألسنية العامة"، منور، أحمد، 
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؛ وقد عرفه )جاكبسون( بقوله: "الدراسة اللسانية (1)وتُدرس الوظيفةُ الشعرية من خلال علم الشعرية/الشعريات  
الفرع من "ذلك -أيضا  -. وهو (2)للوظيفة الشعرية في سياق الرسائل اللفظية عموما، وفي الشعر على وجه الخصوص"

. "بيد أن ثمة أسئلة مهمة بعد تحديد ماهية (3)اللسانيات الذي يعالج الوظيفة الشعرية في علاقاتها مع الوظائف الأخرى للغة"
، منها: ما موضوع ذلك العلم؟، وما معاييره التي تقيس بواسطته درجة تركيز الوظيفة الشعرية في (4)علم الشعرية)الشعريات(

 . (5)عنصرا داخل معادلة كلامية تنُسب إلى العنصر المهيمن فيها على العناصر الأخرى؟ بوصفهارسالة ما 
وقد لخص )جاكبسون( موضوع علم الشعريات "في جملة واحدة: إن موضوع علم الأدب ليس الأدب، بل الأدبية،  

، وبذلك حُصر علم الشعرية (6)لأثر أثرا أدبيا"أي العوامل التي تجعل الأثر الأدبي أدبيا، أو بعبارة أخرى الميزات التي يكون بها ا
في نطاق النص، دون ما يتصل به من عوامل مباشرة أو غير مباشرة كالعوامل النفسة والاجتماعية أو غيرهما مما يخرج عن 

 .(7)نطاق علم صناعة الأدب أو الأدبية، ويدخل في دائرة علم الاجتماع أو علم النفس أو غيرهما
تتحكم في صيرورة كل عمل فني يتحول بفعل قوة  جاكبسون( إلى صياغة عوامل لسانية وقوانين مجردةوقد "توصل) 

تأثيرها إلى أثر فني، مركزا في ذلك على بنية الشعر ليس من قبيل الحصر، وإنما باعتبارها الأكثر تعلقا بالوظيفة الشعرية؛ لأنها 
 . (8)لتنسج أبنيتها داخل نظام لساني معين" رسالة لفظية، وعمل إبداعي تتدخل فيه ذاتية المبدع

على النمطين الأساسين لكل ممارسة لغوية وهما: الاختيار  وقد جلّى )جاكبسون( الوظيفة الشعرية استنادا   
 .(9)والتأليف/التركيب/التوزيع

                                                           

عْر يات 52(  التواصل اللساني والشعرية: 1) -102 . وقد أشار الطاهر بومزبر في )التواصل اللساني والشعرية( إلى ترجمة الشعرية )العلم( إلى ش 
إلى جزأين: الأول: ( poetics) صية تقسيم مصطلحم، وخلاصة التو 1978عملا  بتوصيات ندوة اللسانية المنعقدة بتونس عام 

(poetic):أي:شعري، والثاني(s)  عر ي( في صيغة جمع الإناث وهي علامة الجمع في الإنجليزية على الوجه القياسي؛فيصير المصطلح )ش 
عْر يَّات( على صيغة سيميائيات، لسانيات. التواصل اللساني والشعرية: البدائل اللسانية في الأبحاث السيمائية ؛ نقلا   عن: 53)ش 

 م.1994الحديثة، د.بوحوش، رابح، ندوة حول السيميائيات، جامعة عنابة، تونس، 

 .78(قضايا الشعرية:2) -103

 .35(قضايا الشعرية:3) -104

موضوعه الشعر. (قصر )جون كوهن( في كتابه )بنية اللغة الشعرية( علم الشعرية على الشعر وحسب؛ لذا عرفه بقوله: الشعرية علم 4) -105
 . 9م:1986، 1بنية اللغة الشعرية، كوهن، جان، ترجمة: الولي، محمد، العمري، محمد، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، المغرب، ط

 .53(  التواصل اللساني والشعرية:5) -106

 .172(الأسلوبية والأسلوب:6) -107

 .172(  الأسلوبية والأسلوب:7) -108

 .56(التواصل اللساني والشعرية:8) -109

، علم 55. علم الأسلوب وصلته بعلم اللغة:140، معجم لمصطلحات النقد الحديث )قسم أول(:33(  قضايا الشعرية: 9) -110
 .84هـ:1426، 1الأسلوب )مفاهيم وتطبيقات(، د.الكواز، محمد كريم ، جامعة السابع من أبريل، ليبيا، ط
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منها، في كل نقطة من نقاط يمكن توصيفه بأنه "مجموعة كلمات مرتبة عموديا، يستطيع المتكلم أن يأتي بواحدة الاختيار:  -

؛  (1)"سلسلة الكلام، وهي في الأصل الرصيد المعجمي للمتكلم الذي يقدر بموجبه على استبدال بعض الكلمات ببعض
ذلك أن الإنسان وهو يتكلم يختار عناصر لغوية معينة، ويطرح أخرى من مجموع الوحدات التي تمدنا بها اللغة، وفق علاقة 

ا )جميل، أو وسيم، أو  ذلك أنه قد يختار مسندا  استبدال مقدرة؛ ومن  إليه )الولد، أو الطفل، أو الصبي(، ثم يختار مسند 
 .(2)حسن(
يمكن تصوره بأنه "ضم الكلمات بعضها إلى بعض، أو نظمها )كما تنظم الخرزة بالخرزة لتكون التأليف/التوزيع/التركيب:  -

الاختيار، تتمثل في رصف الكلمات وترتيبها، حسب تنظيم تقتضي بعضه قلادة( بشكل أفقي، وهو عملية ثانية بعد عملية 
يتوجب على المتكلم أن يأتي بالمضاف إليه بعد المضاف، وصلة  مثلا  قوانين النحو، وتسمح ببعضه الآخر مجالات التصرف، ف

الموصول بعد الاسم الموصول، ولكن يُسمح له بأن يقدّم المفعول به على الفعل والفاعل، وأن يبني الفعل للمجهول. 
ها. وتتميز العلاقات الركنية لأنها تخضع لقانون التجاور، ولأن دلالتها رهينة بما يجاور  ؛ والعلاقات بين عناصر هذا المحور ركنية

 .(3)بكونها حضورية، أي يتحدد بعضها ببعض بما هو موجود، وبما اختياره فعلا"

ويتبين مما سبق أن اختيار المتكلم لأدواته التعبيرية لا ينفصل عن توزيعها، بل يمتزج بها، ويتفاعل معها، وبذلك  
، هما: الألفاظ )أجزاء عملية الخلق الأدبي(، وتركيب تلك الأجزاء في من وجهتين (4)يكتسب النص طاقته التعبيرية الجمالية 

النص، وحينها يكون الأسلوب محل تقاطع محورين، أحدهما: عمودي )محور/جدول الاختيار(، وثانيهما: أفقي )محور/جدول 
مطابقة جدول الاختيار لجدول . وعليه "تزدوج الخصائص النوعية للأسلوب فتكون السمة الأساسية المميزة له هي (5)التوزيع(

التوزيع في عملية البث الفني وهذه الظاهرة هي التي يلح عليها كل الأسلوبيين المعاصرين مما يجعلهم يعرِّفون الأسلوب بأنه 
 . وقد أشار )جاكبسون( إلى ذلك(6)الانتظام الداخلي لأجزاء النص في صلب علاقات متآلفة تـُحددِّها نوعية بنيته الألسنية"

في تعريفه للأسلوب بأنه إسقاط محور الاختيار على محور التوزيع؛ ذلك أن ما يقصده )جاكبسون( أن اللغة الشعرية قادرة 
ا لغويًّا مهما   لدراسة النص الأدبي عبر صياغته  على خلق سلسة من العلاقات التركيبية، ما يؤكد أن الأسلوبية تشكل بُـعْد 

                                                           

 .84( علم الأسلوب )مفاهيم وتطبيقات(:1) -111

 .140قد الحديث )قسم أول(: ( معجم لمصطلحات الن2) -112
 .140-139. و  الأسلوبية والأسلوب:85-84(علم الأسلوب )مفاهيم وتطبيقات(: 3) -113

( المقاييس الأسلوبية في النقد الأدبي من خلال البيان والتبيين للجاحظ، د. المسدي عبد السلام، حوليات الجامعة التونسية، العدد 4) -114
لوبية والنظريات النصية، العنبر، عبدالله، مجلة دراسات، العلوم الإنسانية والاجتماعية، عمادة ، المناهج الأس159م:1976( يناير 13)

 .1814م: 2016( 4(، ملحق )43البحث العلمي، الجامعة الأردنية، مج )

النصية، العنبر،  ، المناهج الأسلوبية والنظريات159(  المقاييس الأسلوبية في النقد الأدبي من خلال البيان والتبيين للجاحظ:5) -115
م: 2016( 4(، ملحق )43عبدالله، مجلة دراسات، العلوم الإنسانية والاجتماعية، عمادة البحث العلمي، الجامعة الأردنية، مج )

1814. 

 .160-159(المقاييس الأسلوبية في النقد الأدبي من خلال البيان والتبيين للجاحظ: 6) -116
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، -كما أسلفت  -، وتحقيق ا لمعيار منهجي مؤسس على اتحاد مستويين(1)لبنيته الأسلوبية اللغوية؛ لتجلية الأسس الموضوعية
. وهنا أشير إلى أن (2)هما: )الأفقي والعمودي(؛ لإنتاج الوظيفة الشعرية بطريقة تمنحها، وتكسبها اهيمنة على النص الأدبي

تحدد للمتكلم بها الممكن وغير الممكن، دون الخضوع محوري )الاختيار والتوزيع( يخضعان لأنظمة اللغة وضوابطها، التي 
 .(3) للعفوية أو الاعتباط

ن ضغط الرصيد إ: وخلاصة ذلك القانون وأثرهمفهومي الاختيار والتوزيع، ويؤثر فيهما. الضغط ويحدد قانون  
تتزاحم فيه الأفعال،  المعجمي على المتكلم يتناسب عكسيًّا مع تقدمه في سلسلة الكلام. وبيان ذلك: أن ذلك الرصيد

والأسماء، والحروف. فإذا بدأت سلسلة الكلام باختيار فعل ما، انسحبت بقية الأفعال، وبقيت الأسماء والحروف، ثم إذا نطق 
 .(4)انسحبت بقية الأسماء، وهكذا كلما تقدمت سلسلة الكلام خف الضغط-مثلا  الفاعل -بالاسم

 أدوات الشعريات:  
، ومقاربتها، وتجلية قيمتها الفنية؛ من االلساني الرسالة/النص الأدبي لاستنباط أدوات الشعريات فيهيقارب الدارس  

أجل توضيح العلاقات بين بنية اللغة وتشكلها المميز داخل الإبداع الأدبي؛ وصولا إلى التأويل العلمي، وفق مقولات: 
 (5)التوازي، تحليل العمق، تحليل سطح الخطاب.

 (6)التوازي: -
التوازي "مفهوم ألسني بلاغي، يتعلق ببنية العبارة ودلالتها، والخصوصية الأساسية له أنه تناظر بين جمل العبارة، يقوم  

في "تركيبين لغويين أو أكثر تجمع بينها علاقة التشابه أو التضاد المجسَّدة  (7)على استعادة مخطط إسنادي واحد اسمي أو فعلي"
أو بواسطة  . ويقصد التوازي "إلى تأكيد الدلالة استنادا  (8)كراراية؛ مما يحقق تماسك النص وانسجامه"بالإيقاعات الصوتية الت

                                                           

م: 1994، 1محمد، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان، الشركة المصرية العالمية للنشر، مصر، ط (  البلاغة والأسلوبية، د. عبد المطلب،1) -117
188. 

 .1814(  المناهج الأسلوبية والنظريات النصية:2) -118

 .85، علم الأسلوب )مفاهيم وتطبيقات(: 140(  الأسلوبية والأسلوب: 3) -119

 .85قات(: ، علم الأسلوب )مفاهيم وتطبي141-140(  الأسلوبية والأسلوب: 4) -120

 .58-57(  التواصل اللساني والشعرية: 5) -121

مصطلحات دالة على مصطلح )التوازي(، منها: الموازنة، التناسب، المساواة، التقسيم. واستخدم  -مثلا  -(وردت في البلاغة العربية 6) -122
لأسلوبيون ذلك المصطلح، وعملوا المعاصرون مصطلحي: التوازي، التقطيع. بيد أن مصطلح )التوازي( هو الأقرب ملاءمة. وقد تلقى ا

 .67م :2016على تطويره.   شعر عبدالله حمادي )البنية والدلالة(، د.بقار، أحمد، دروب للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، د.ط، 

 .278م: 1989(النقد والأسلوبية بين النظرية والتطبيق )دراسة(، د.ذريل، عدنان، اتحاد الكتاب العرب، دمشق، د.ط، 7) -123

(بلاغة التوازي في السور المدنية )رسالة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في اللغة العربية وآدابها(، إعداد: عبدالله، العربي، إشراف: 8) -124
م 2014/2015-هـ1435/1436أ.د.عبدالقادر، بوعزة، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب والفنون، جامعة وهران، الجزائر، 

:18. 
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، إضافة إلى إشباع الرغبة السمعية لدى المتلقي، المتمثلة في توقع )غير شعوري/تلقائي( تتابع جملة من (1)التجنيس والمطابقة"
للحركات الكلامية، وحينها يكون المتلقي  أم صورا   انت تلك المقاطع أصواتا  المقاطع المتناسقة، وفق نمط خاص محدد، سواء أك

مهيأ  لتقبل تتابع جديد من النمط نفسه دون غيره، وذلك سر من أسرار التوازي؛ ذلك أنه يحقق  -بعد إشباع رغبته-
، إضافة إلى (3)تماسك النص وانسجامه"في أثره "في -أيضا  -. وتبرز أهمية التوازي (2)استجابة لنزوع نفسي تلقائي لدى المتلقي

 . (4)تتولد من خلال خلقه للتناسبات التوزيعية؛ لذا اعتمد ذلك المبدأ في تحليلاته -كما يرى )جاكبسون(-أن أدبية الخطاب 
ويتضمن التوازي عند )جاكبسون( مجموعة أدوات شعرية تكرارية، منها: الجناس والقافية والتصريع والسجع والتطريز  

لتقسيم والمقابلة والتقطيع والتصريع وعدد المقاطع أو التفاعيل و النبر والتنغيم، ويمكن لبنية التوازي استيعاب الصور الشعرية وا
بما فيها من تشبيهات واستعارات ورموز، كما يمكن لبنية التوازي تخطي حدود البيت أو المقطوعة لاستيعاب القصيدة بأتمها 

 .(5)يات أو مقطوعة مجموعة أخرى ضمن القصيدة نفسهاحيث توازي مجموعة من الأب
 تحليل العمق:

في النظرية  -بشكل خاص-يهدف تحليل العمق إلى الكشف عن مدلول الكلمة ضمن الأنساق التركيبية، وتتجلى  
الوحدة اللغوية، أي وضعها في  (؛ التي ترى أن المعنى لا ينكشف إلا من خلال تسييقContextuelleالدلالية السياقية )

؛ فاللغة ليست قارة ثابتة، بل هي متحركة متطورة، ذلك أن قوانينها تحول بنيتها إلى بنية فاعلة إيجابية (6)سياقات مختلفة 
  (7) للإسهام في تكوين بناء النص وخلق دلالاته.

 تحليل سطح الخطاب:

                                                           

 .278سلوبية بين النظرية والتطبيق: (النقد والأ1) -125

، القصيدة 43م:1990( مارس، 228(  ظاهرة الإيقاع في الخطاب الشعري، أحمد، محمد فتوح، مجلة البيان، الكويت، العدد )2) -126
وم الأدب العربية في موازين الدراسات اللسانية الحديثة: قصيدة أنشودة المطر للسياب أنموذجا )بحث مقدم لنيل شهادة دكتوراه عل

العربي(، إعداد: بن زينة، صفية، إشراف: أ.د.:عزوز، أحمد، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات والفنون، جامعة ألسانيا 
 .63م: 2012/2013وهران، الجزائر، 

 .19(بلاغة التوازي في السور المدنية:3) -127
 . 68(  شعر عبد الله حمادي )البنية والدلالة(:4) -128

 .58، التواصل اللساني والشعرية: 8-7قضايا الشعرية: (  5) -129

 ، نقلا   عن: 68م:1998، 5(  علم الدلالة، د.عمر، أحمد مختار، عالم الكتب، القاهرة، ط6) -130
131- A note on some uses of the term meaning in Descriptive Linguistics, 

R. fowler, in word, No.21:418 ، Semantic Fields and Lexical Structure, 

A.Lehrer, Amsterdam-London,1974:174. 
 ..71م :2002، 3المغرب، ط-(  دليل الناقد الأدبي، د.الرويلي، ميجان، د.البازعي، سعد، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء7) -211

53



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد علوم الإنسانيةللمجلة جامعة جازان 

 المسعود الواحد عبد بن محمد                                                                              

 

وتشكل البنية المظهر المادي المحمل بشحنات الدلالة، وتلك الثنائية لا  يتكون الخطاب من ثنائية، البنية والدلالة/المعنى، 
لذا فإن أي دراسة تهدف إلى تحقيق الشمولية والمنهجية والعلمية لابد ها من الاعتناء بسطح  ؛ينفصل طرفاها ولا يندمجان

 .(1)الخطاب كما تعتني بعمقه؛ ذلك أن كل طرف منهما يسهم في كشف جمالية الآخر
 أداوت التوازي في الفن الشعري: 

عن النثر. وقد ذكر  مميزا   تستند لغة الشعر المعبرة الأنيقة على نظام وقوانين تشكل أبنية توازيه، وتجعله خطابا   
، وهي: التراكيب النحوية، والوحدات (2))جاكبسون( جملة من الأدوات التي تسهم في وجود التوازي الشعري وتفعله

. وتلك الأدوات تكسب الأبيات المترابطة (3) قاعات الموسيقية الناتجة عن التنوعات الصوتية، واهياكل التطريزيةالمعجمية، والإي
ا وتنوع ا كبير ا في الآن نفسه ؛ لذا قال )هوبكنس(:"إن بنية الشعر هي بنية التوازي (4)بواسطة التوازي انسجام ا واضح 

 .(5)المستمر"
 الوظائف الانفعالية في شعر العلاقات الأسرية: المبحث الثالث: 

ذاتية الخطاب عن إلى الكشف  -كما أسلفت -نظرية التواصل عند جاكبسونفي تهدف الوظيفة الانفعالية/التعبيرية  
إزاء الموضوعات وأحاسيسه وانفعالاته لدى المرسل، من خلال مقاربة اختياراته اللغوية المعبرة عن قيمه وآرائه ومشاعره 

ومن تلك الانفعالات والأحاسيس والمشاعر: الفرح والاستياء والغضب والحزن والتوسل  .رسالته/خطابهالمتحدِّث عنها في 
والاستعطاف والسخط والصمود والاستغراب والحيرة والاستخفاف والاستهزاء وغيرها، من خلال جملة من الأساليب والبنى  

 ـ  (6)ئر وغيرهاكالآهات، والتعجبات، الضما
 ه وبناتهئبنا( نصًّا؛ لتجلية علاقته بأسرته: زوجته، أ52وقد تضمن ديوان: "يا قبلة المجد" لحسين فطاني اثنين وخمسين )   

 إخوته، وأخواته وأسرهم، إضافة إلى والد زوجته، وأختها.هم، دوأولا
 العلاقة بالزوجة:الوظائف الانفعالية في شعر  -1

. مدونته الشعرية مشاعره وأحاسيسه وانفعالاته إزاء زوجه، وقيمه التي يؤمن بها في تلك العلاقةبث حسين فطاني في   
 ،(7)"إيه  ثريا القلب أنت نعيمهومن ذلك قصيدة "

 :منها قولهو 
                                                           

  .144، الأسلوبية والأسلوب: 60(  التواصل اللساني والشعرية: 1) -133

 .62(  التواصل اللساني والشعرية:2) -134

 .106، وقضايا الشعرية:62(  التواصل اللساني والشعرية:3) -135

 .106(قضايا الشعرية:4) -136

 .106-105(قضايا الشعرية:5) -137

 .70-69(  نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة:6) -138
في مكة المكرمة.   ياقبلة المجد، حسين داود فطاني، مطبعة  (دون فطاني القصيدة وهو في القاهرة، وأرسلها إلى زوجته )الثريا( وهي7) -139

 .188هـ:1415المحمودية، جدة، د.ط، 
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 بالدددددددددددذكرن ال ميلدددددددددددة أنتشدددددددددددي قدددددددددددد عشددددددددددد    
 لمدددددددددددددددددددا أسدددددددددددددددددددهدت جفندددددددددددددددددددي سددددددددددددددددددداهمااولط

 والبددددددددددددددددر فددددددددددددددددي أفددددددددددددددددق السددددددددددددددددماء شددددددددددددددددعاعه
 مددددددددددددددددددا كندددددددددددددددددد   إلا أندددددددددددددددددد  فيدددددددددددددددددده وإننددددددددددددددددددي

 

 ذكدددددددددددددددددددرن جمالدددددددددددددددددددك والصدددددددددددددددددددبا الممدددددددددددددددددددرا    
 لدددددددددددددددددم أدر  مدددددددددددددددددا ليلدددددددددددددددددي ومدددددددددددددددددا إصدددددددددددددددددباحي
 أمددددددددددددددددددددددددل وبددددددددددددددددددددددددين عيوندددددددددددددددددددددددده مصددددددددددددددددددددددددباحي
 (1)أسدددددددددددددددددددمو إليدددددددددددددددددددك روا  كدددددددددددددددددددل صدددددددددددددددددددبا 

 

الدال الفعل )عشت( اختيار جملة من الآليات اللغوية، استهلها بفطاني وانفعالاته إزاء زوجه )الثريا( في  مشاعر تتجلى 
فطاني  (انتشاء)هي وإلى ذاك فإن )الثريا(  (2)،به من المطعم والمشرب وغيرهما تكونفي جذره )عيش( على معاني: الحياة، وما 

تجاوز بها حزن الغربة يذكريات زوجه حياة جعل ففطاني . "أنتشي: "في قوله ، وذلك متجل  (3)وفرحه وتجليات سروره وأسباب حبوره
وقد عزز فطاني ذلك البوح الانفعالي  .وحشة غربتهنشوة تنشر الفرح والسرور في  -في غربته تي لم تفارقهلا-جماها صور صيّر ، و وشدتها

، و)التاء( في "ي"أنتشالفعل في  و)أنا( المستتر"عشتُ"، الفعل في  (التاء)بتكثيف حضور ضمائر المتكلم، ومن ذلك: 
، و)الياء( في "ليلي"، و"إصباحي"، و"مصباحي"، و"إنني"، "أدر " "أسهدت"، و )الياء( في "جفني"، و)أنا( المستتر في الفعل

 و)أنا( المستتر في الفعل )أسمو(. 
ضمائر المتكلم، و  ،تعجبال أسلوباستخدام في تبدو الوظيفة التعبيرية  "ورأيت في الوجه الجميل قصيدة" وفي قصيدة: 

 واختيار الدوال المعبرة. يقول فطاني:
 كريمدددددددددددددددة،  رائعدددددددددددددددة ال مدددددددددددددددال، حسدددددددددددددددناء

 نظدددددددددددرت إلدددددددددددى المدددددددددددر ة فاختالددددددددددد  بهدددددددددددا
 والحسددددددددددددن أجمددددددددددددل مدددددددددددددا نددددددددددددرن ألوانددددددددددددده
 ناجيتهدددددددددددددددددا فشدددددددددددددددددرب  مدددددددددددددددددن ألفاظهدددددددددددددددددا
 ورأت عظدددددددددددددددددددددديم تحيدّدددددددددددددددددددددري وتددددددددددددددددددددددولهي

 

 لددددددددددددددددددبج العفدددددددددددددددددداف ثيابهددددددددددددددددددا فأجلهددددددددددددددددددا 
 كدددددددددددددان أجملهدددددددددددددا وأحلدددددددددددددى دلّهدددددددددددددا مدددددددددددددا

 مزهددددددددددددددوة فددددددددددددددي موضددددددددددددددع يحلددددددددددددددو لهددددددددددددددا
 كأسدددددددددددا هدددددددددددو السدددددددددددحر المبدددددددددددين أحلّهدددددددددددا

 (4) فعلهددددددددافرندددددددد  لتبصددددددددر فددددددددي المشدددددددداعر 
 

، وقد عزز استخدام دال )كان( التعبير عن (6)"أحلى دها" قوله:و ، (5)في قوله "ما كان أجملها"لى التعجب جيت 
رتبطة بالثبات ؛ الم(1)المضيدلالة  ام الزمنية إلىانعدمن  (كان)انتقلت بعد دخول  صيغة التعجبمشاعر فطاني؛ ذلك أن 

 .في الحاضر ثابتٌ  في الماضي، وقارٌ  بادئٌ إعجاب فطاني بزوجه إن  .والديمومة
                                                           

 .189-188(ياقبلة المجد:1) -140

، معجم اللغة العربية المعاصرة، 322 /6:هـ1414، 3، طيروت، بدار صادر، محمد بن مكرم(   لسان العرب، ابن منظور، 2) -141
 .1584 /2: م2008 -هـ 1429، 1، القاهرة، طتبعالم الكوآخرون،  أحمد مختارد.عمر، 

 .3/2216:معجم اللغة العربية المعاصرة(  3) -142

 .169(يا قبلة المجد:4) -143

على الزمن الماضي.   النحو الوافي، د. حسن،  -في ذلك التركيب-()كان( زائدة بين "ما" التعجبية وفعل التعجب، وتدل )كان( 5) -144
 .1/580، د.ت: 15، مصر، طدار المعارفعباس، 

 (على تقدير: "ما كان أحلى دها".6) -145
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، ومن ذلك: )التاء( في "ناجيتُها"، و "فشربتُ"، و)الياء( في في ضمائر المتكلم -أيضا  - وتلمح الوظيفة التعبيرية 
عن استخدام الدوال المعبرة، وقد سبق بيان أثر مزج )كان( بأسلوب التعجب، إضافة إلى اختيار  فضلا  "تحيري" و "توهي"، 

إضافة إلى دلالة  .دوال معبرة عن فرط الإعجاب، مثل: "حسناء"، "رائعة"، "الجمال"، "حسن"، "مزهوة"، "السحر المبين"
 ى موقف فطاني من زوجه، ومشاعره النبيلة إزءاها.". وبذلك يتجل"أجلها التقدير والاحترام والإجلال، مثل: "كريمة"،

 .ومنها(2)التعبيرية قصيدة: "وحديث الحب ما أعذبه"التي دونها فطاني إلى زوجه وهي بالطائفالوظيفة ومن تجارب  
 قوله:

 فدددددددددددي ربدددددددددددى الطدددددددددددائف هامددددددددددد  مه تدددددددددددي
 ودنددددددددددددددددددددددد  مدددددددددددددددددددددددن أعدددددددددددددددددددددددين فتاندددددددددددددددددددددددة
 أندددددددددددددددددددددددة الشدددددددددددددددددددددددوق بقلبدددددددددددددددددددددددي يالددددددددددددددددددددددده
 صددددددددددددددددددادق العفددددددددددددددددددة عددددددددددددددددددذري الهددددددددددددددددددون

 فدددددددددددددددددددي دقاتدددددددددددددددددددههددددددددددددددددددداتف بالحسدددددددددددددددددددن 
 وحددددددددددددددددددديث الحدددددددددددددددددددب مدددددددددددددددددددا أعذبددددددددددددددددددده 

 

 رفرفددددددددد  روحدددددددددي إلددددددددددى الحسدددددددددن المبددددددددددين 
 بدددددددددددددددين أحضدددددددددددددددان الحسدددددددددددددددان الندددددددددددددددائمين
 مددددددددددن محددددددددددب خددددددددددافق فددددددددددي كددددددددددل حددددددددددين
 قدددددددددددددد سدددددددددددددما بدددددددددددددالرو  بدددددددددددددين المغدددددددددددددرمين
 نبددددددددددددددددددرة الحددددددددددددددددددب وترديددددددددددددددددددد الحنددددددددددددددددددين

 (3) المعدددددددددددددددددددينورده صددددددددددددددددددداف  ومدددددددددددددددددددنكن 
 

" يحكي إخراج فطاني لأنفاسه بصوت يراوح تعاضدت الدوال مع أسلوب التعجب لإجلاء مشاعر فطاني، فدال "أنة 
في   وفرط الشوق، ثم عزز فطاني ذلك التعبير بالتعجب في قوله: "ياله" من حال قلبه الخافق شوقا  والألم  والتَّحزُنبين التوجع 

كل حين. يمتد التعجب في البيت الرابع من ذلك القلب، الصادق، العفيف في حبه، السامي عن كل أدران العلاقات 
الإنسانية، المتسم بالصدق والوفاء والإخلاص في علاقته بزوجه؛ لذا هو هاتف بنبرة الحب والحنين، يختم فطاني تعبيره الصادق 

 النفس راحة وطمأنينة وصفاء يجلي أبعاد علاقة فطاني بزوجه. والتي تكس بالتعجب من جمال الحب الصادق وعذوبته
كقصيدة:"وهمس لغاك في أذني مقيم"،   تعبيرية فطاني في جملة من نصوصه على تكثيف ضمير المتكلم،واستندت  

 :ومنها
 بعددددددددددددددددادا هددددددددددددددددزّ صددددددددددددددددبري واصددددددددددددددددطباري
 ولدددددددددددددددولا رحمدددددددددددددددة مدددددددددددددددن فضدددددددددددددددل ربدددددددددددددددي
 لكندددددددددددددد  أعددددددددددددددي  فددددددددددددددي هَددددددددددددددم  ووهددددددددددددددم  

 مدددددددددددددن حيددددددددددددداتي أخدددددددددددددال اليدددددددددددددوم يمضدددددددددددددي
ددددددددددددددددددده اشدددددددددددددددددددتياق    وليلدددددددددددددددددددي وَق دددددددددددددددددددد  أن م 

 وعلَّمنددددددددددددددددددددددددددددي مقددددددددددددددددددددددددددددام الصددددددددددددددددددددددددددددابرينا 
 ونددددددددددددددددددددور مندددددددددددددددددددده يهدددددددددددددددددددددي الطالبينددددددددددددددددددددا
ددددددددددددددددددددددددى الددددددددددددددددددددددددوهم داء الهائمينددددددددددددددددددددددددا  وحمَّ
 بدددددددددددددددددددددونك فددددددددددددددددددددي ثوانيدددددددددددددددددددده سدددددددددددددددددددد ينا
 كددددددددددددددددددذاا يكددددددددددددددددددون ليددددددددددددددددددل العاشددددددددددددددددددقينا

                                                                                                                                                                                     

على زمن المضي ولا غيره؛ فهي إنشاء لمجرد التعجب  -على الأرجح-لا تدل  -من حيث هي-(بيان ذلك: أن صيغة التعجب 1) -146
ة وحسب، ولا أثر للزمن فيه. بيد أن دخول )كان(عليها نقلها إلى زمن المضي، فصارت صيغة التعجب واقعة في الماضي، ودال

 .1/580عليه.النحو الوافي: 

 .170(يا قبلة المجد:2) -147

 .171-170(يا قبلة المجد:3) -148
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 "المجد قبلة يا" ديوان: الأسرية العلاقات شعر في الانفعالية الوظائف                                                                  

 ثم يقول:
ددددددددددددددددي   أكدددددددددددددددداد لفددددددددددددددددرط إحساسددددددددددددددددي وحس 
 أتددددددددددددددددددددابع  فددددددددددددددددددددي حنددددددددددددددددددددان  واشددددددددددددددددددددتياق  

 

 
 أراا  الآن بددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددينَ الأقربينددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا
 (1)خ طدَدددددددددددددددددداا وذااَ شدددددددددددددددددددأن الواصدددددددددددددددددددلينا

 

صدق مشاعر فطاني تجاه زوجه، وفرط تعلقه بها، ؛ المعبر عن (2) لم يخل بيت من الأبيات السابقة من ضمير المتكلم 
مقامات الصابرين عبر م تعلُّ ؛ فعاد لواصطباره صبره زَّ تهإذ ا؛ عنهبعدها ب هوصدق مشاعره نحوها، وتأثر شوقه إليها، شدة و 

فضله ب تداركهإلا أن الله تعالى حال العاشقين، ، وذاك عليه توسيطر ه وأحزانه، وأوهام ههموموأسرته ق بهم، اتحلوالاالعصور، 
بذلك سجن ا زمني ا  ه؛ مشكلا  أيامو  هساعاتو  هدقائقو  هبثواني ،(3)اسجن   زوجه يرى أيامه بدون -إلى ذلك كله-رحمته. وفطاني و 

ا، تسعى أنجم الليل إلى قطعه ب يكاد لفرط إحساسه ومشاعره  -أيضا   –وفطاني علامات الشوق الصادق إليها. إيقاد متراكم 
وتكثيف  يراها ويتتبع خطواتها بحنان واشتياق وهفة رغم بعدها، وما ذاك إلا دليل على صدق رغبته في وصلها، ورؤيتها. 

 .(6)، "الذكريات أعيش بين بديعها"(5)، "الحديث شجون"(4)"ترى من أنا" قصائد:في  -أيضا  -ضمير المتكلم متجلٍّ 
  الوظائف الانفعالية في شعر العلاقة بالأبناء والبنات وأولادهم: -2

، ومن ذلك (7)تجاههمالصادقة مشاعره عبر عن نزوعه العاطفي إليهم، و أبنائه وبناته، و ب-بعامة-عر العربياالشارتبط  
 .(8)"مشاعر الحب، والعطف، والحنان، والخوف عليهم، والحرص عليهم من المخاطر" تعبيره عن

 "حسان فرحة روحي"؛ صيدة:كقالسائرة على ذلك النهج،   تجاربجملة من ال شعر فطاني وقد تضمن 
 
 

                                                           

 .341-340(يا قبلة المجد:1) -149
 (صبري، اصطباري، علمني، ربي، لكنت، أعيش، أخال، حياتي، ليلي، أكاد، إحساسي، حسي، أراك، أتابع.2) -150

، يلل. وشيء مخُ  ك  شْ يل على أحد أي لا يُ : اشتبه. يقال: هذا الأمر لا يخُ  ال الشيءُ خ  ه. وأ  بَّ عليه: ش   ل  يَّ وخ  (ذلك المعنى من قوهم: "3) -151
يَّ ل. وفلان يمضي على الك  شْ مُ  :أي ". لسان يعني على غرر من غير يقين، ته  بّـَ ما ش  : أي، لتيَّ على ما خ  ي: أ، لـمُخ 

 .11/227العرب:

 .204-202(يا قبلة المجد:4) -152

 .269-268(يا قبلة المجد:5) -153

، 185، 178، 176، 172. ولمزيد من تجارب الوظائف الانفعالية في شعر العلاقة بالزوجة؛   يا قبلة المجد: 321قبلة المجد:(يا 6) -154
186 ،187 ،202 ،210 ،226 ،243 ،268 ،275 ،307 ،314 ،318 ،321 ،322 ،337 ،338 ،340. 

( نوفمبر/تشرين 626مجلة المعرفة، وزارة الثقافة، سورية، العدد ) ،ف(  مكانة الأبناء والحفدة في الشعر العربي، أرناؤوط، عبد اللطي7) -155
 .218م: 2015الثاني، 

(علاقة الشاعر العباسي بأسرته حتى نهاية القرن الرابع اهجري: دراسة في الرؤية والتشكيل الجمالي، المساعيد )رسالة مقدمة لنيل 8) -156
عوض ثاني، إشراف: أ.د. الدروبي، محمد محمود، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية  درجة الماجستير في اللغة العربية وآدابها( إعداد: ريم

 .52م: 2015/2016الآداب والعلوم الإنسانية، جامعة آل البيت، الأردن، 
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 المسعود الواحد عبد بن محمد                                                                              

 

 وفيها يقول: (1) فطاني إلى ابنه حسان في يوم مولده. االتي دونه 
 حسددددددددددددددددددددددددددددددددان فرحددددددددددددددددددددددددددددددددة روحددددددددددددددددددددددددددددددددي
ا  قدومددددددددددددددددددددددددددددددددددده كدددددددددددددددددددددددددددددددددددان سدددددددددددددددددددددددددددددددددددعد 

 ثم يقول:
 ب نددددددددددددددددددددددددددددددددددددديَّ ذكدددددددددددددددددددددددددددددددددددددرا يبقدددددددددددددددددددددددددددددددددددددى
 بندددددددددددددددددددددددددددددددددددي م ددددددددددددددددددددددددددددددددددددا يزهدددددددددددددددددددددددددددددددددددو

 

 وبه تدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي وحنددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداني 
 للقلددددددددددددددددددددددددددددددددددب ممددددددددددددددددددددددددددددددددددا يعدددددددددددددددددددددددددددددددددداني

 
 بددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددالحلم والاتددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددزان
  (2)بدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددالعلم والإيمددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددان

 

عن علاقة فطاني بابنه حسان، فهو فرحة روحه، وبهجته،  تراكم الضمير المتكلم في البيت الأول من القصيدة؛ معبرا   
  :ةسيطوأخرى ب إضافة مركبة،الذي تنوع بين ؛ على تركيب الإضافة تلك التراكمية واستندت. وعاطفته حنانه وتجليات
إضافة الروح لروح، ثم إلى اعلى إضافة الفرحة  -ابتداء  - تاستند"؛ إذ فرحة روحي"في تركيب وتتجلى الإضافة المركبة:  -

 .إلى المتكلم/الشاعر
 .وتبرز في تركيبين، هما: "بهجتي"، "حناني"الإضافة البسيطة:  -

، وإن كان ظهور تلك الدلالة في الإضافة المركبة (3)وقد أسهمت الإضافة بنوعيها في تعظيم صدق علاقة فطاني بابنه 
 أكثر من الإضافة البسيطة.

؛ وفي ذلك دلالة على التلطف مع ابنه، والتحبب إليه، والتذكير دال "بُنّي"لالتصغير كما تبرز عاطفة فطاني في اختيار  
والرغبة ، عن مشاعر الحب والألفة والشفقة على الابن والحرص عليه -أيضا  -دلالة التصغير  تكما عبر . بقوة العلاقة بينهما

 .(4) في إضافته إلى نفسه بضمير المتكلم وذلك متجل  في استماعه إلى النصح. 
 :ومن تجارب هذا السياق قصيدة: "سناء في حديقتها بين لعبها"؛ المعبرة عن تعلق فطاني بابنته سناء 

 سددددددددددددددددددددددددددددددددددددناء بدددددددددددددددددددددددددددددددددددددين زهرهدددددددددددددددددددددددددددددددددددددا
 مليكددددددددددددددددددددددددددددددددددة فددددددددددددددددددددددددددددددددددي حسددددددددددددددددددددددددددددددددددنها
 وأمسددددددددددددددددددددددددددددددددك  فددددددددددددددددددددددددددددددددي كفهددددددددددددددددددددددددددددددددا
 طدددددددددددددددددددددددددددددددددددددورا تشدددددددددددددددددددددددددددددددددددددم هدددددددددددددددددددددددددددددددددددددذه

 ثم يقول:

 وبدددددددددددددددددددددددددددددددددين تلدددددددددددددددددددددددددددددددددك الروضددددددددددددددددددددددددددددددددددة 
 ياحسدددددددددددددددددددددددددددددددن تلدددددددددددددددددددددددددددددددك الطلعدددددددددددددددددددددددددددددددة
 بزهدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددرة ووردة
 والدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددورد ذات مدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددرة

 
                                                           

 .212(  يا قبة المجد: 1) -157

 .213-212(يا قبة المجد: 2) -158

ضبطه وكتب هوامشه وعلق عليه: لسكاكي، يوسف بن محمد، ، امفتاح العلوم(من الأغراض البلاغية لتركيب الإضافة: التعظيم.  3) -159
راسة تحليلية لمسائل علم د، خصائص التراكيب 1/187:م1987 -هـ  1407، 2، طلبنان –دار الكتب العلمية، بيروت زوزو، نعيم، 

 .212م: 1996هـ/1416، 4المعاني(، د.أبو موسى، محمد محمد، مكتبة وهبة، القاهرة، ط

كلية اللغة العربية بإيتاي مجلة  (للتوسع في دلالات التصغير: التصغير ودلالته البلاغية في البيان النبوي، د.مرعي، محمد عبود، 4) -160
 .93، 87م: 2020، مارس( 1( العدد )33البارود، مصر، المجلد )
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 "المجد قبلة يا" ديوان: الأسرية العلاقات شعر في الانفعالية الوظائف                                                                  

 سدددددددددددددددددددددددددددددددددددددناء يدددددددددددددددددددددددددددددددددددددا حبيبتدددددددددددددددددددددددددددددددددددددي 
 إنددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي أراا دائمددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا

 إلى أن يقول:
 يدددددددددددددددددددددددددددددددددافرحتييدددددددددددددددددددددددددددددددددا مه تدددددددددددددددددددددددددددددددددي 

 

 ومددددددددددددددددددددددددددددددددددن لهددددددددددددددددددددددددددددددددددا أنشددددددددددددددددددددددددددددددددددودتي
 فدددددددددددددددددددددددددددددددي خطدددددددددددددددددددددددددددددددوتي وفكرتدددددددددددددددددددددددددددددددي

 
  (1)يددددددددددددددددددددددا به تددددددددددددددددددددددي يددددددددددددددددددددددا طفلتددددددددددددددددددددددي

 

 تشم هذهتجلس في الروضة الغناء بين الورد والزهر، متنقلة بينها، الطلعة، ة إن سناء مليكة الحسن لدى والدها، حسن 
حبيبة والدها التي خصها بشعره وإبداعه  -إلى ذلك-ا وطفولتها الصادقة، وهي مجلية براءتها ونقاءهمرة؛ ، وتشم تلك مرة

، وخالص حبه، مهجته -أيضا  -سكونه، وهي تجليات في لحظات حركيته و  -دائما  -وأناشيده التعبيرية الانفعالية، يراها 
تعبير في الوقد استند فطاني  .طفلته التي لن تكبر أبدا   وصادق فرحته، وأسباب سروره وفرحته وبهجته، وهي قبل ذلك وبعده

الفرح، و المهجة، و الحبيبة، و اختيار الدوال المناسبة، كالزهر، والروضة، والحسن، على الصادقة عن تلك المشاعر الأبوية 
ذلك بتراكمية الضمير في ويتعزز البهجة. إضافة إلى مزج جملة من تلك الدوال بضمير المتكلم لتعميق صورة التعلق بالابنة، و 

يا مه تي، يافرحتي، يا به تي،  "، وكذا قوله: "إني، أراا، خطوتي، فكرتيكما في قوله: "   البيت الواحد، وتتابعه أحيانا  
  ".  يا طفلتي

بضمائر المتكلم؛ لإشهار مشاعره إزاء أبنائه وبناته. ومن ذلك تراكم ائده قصبعض وقد حرص فطاني على تصدير  
 ضمائر المتكلم في مطلع قصيدة "إلى سناء روحي". يقول فطاني: 

 يدددددددددددددددددا سدددددددددددددددددنا روحدددددددددددددددددي ويدددددددددددددددددا لدددددددددددددددددذتها
 

 (2)أندددددد  لدددددددي فدددددددي الكدددددددون أنسدددددددي وحيددددددداتي 
 

قصيدة: "في  من فطاني، كقول والتعلق بهمأداة تعبيرية عن عاطفة حب الأبناء والبنات، في المدونة ويبرز دال الفداء  
 :ميلاد ابنتي سمر"

 سددددددددددددددددمر بروحددددددددددددددددي أفتددددددددددددددددديك حبيبتددددددددددددددددي 
 

 (3)أنددددددددددد  المندددددددددددى والبشدددددددددددر يدددددددددددوم لقددددددددددداا 
 

 وإلى ذاك يبرز دال معبر آخر هو )الحب(. يقول فطاني من قصيدة "طفلتي سمر": 
 أحبهددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا لعطفهددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا
 أحبهددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا للطفهدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا
 أحددددددددددددددددددددددددددددددددددددب منهددددددددددددددددددددددددددددددددددددا نظددددددددددددددددددددددددددددددددددددرة

 

 أحبهدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا للرقدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة 
 أحبهددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا للفطندددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة
 (4)فيهددددددددددددددددددددددددددددا عميددددددددددددددددددددددددددددق الحكمددددددددددددددددددددددددددددة

 

                                                           

 .265-264(يا قبة المجد: 1) -161

 .180(يا قبة المجد: 2) -162

 .266(يا قبلة المجد: 3) -163

 .288لة المجد: (يا قب4) -164
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ابنته. والمتأمل في استخدام دالي  تجاه بعاطفة الأ تكرر دال )الحب( خمس مرات في المقطع السابق من القصيدة؛ مجليا   
 .(1)طاقتهما التعبيرية بضمير المتكلم المستتر )أنا(عزز ؛ إذ -على أهميتهما –الحب( يلحظ أن فطاني لم يكتف  بهما -)الفداء
، همبذلك عواطفه إزاء ا  مزج فطاني فيها بين التعبير عن علاقته بزوجه وأبنائه وبناته؛ مجلي تضمنت المدونة نصوصا  وقد  

 . ومن ذلك قوله:موتعلقه به
 عزيزتدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي )ثريتدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي(
 أبدددددددددددددددددددددددددددددددددددددثُّ شدددددددددددددددددددددددددددددددددددددوقي كلددددددددددددددددددددددددددددددددددددده

 ثم يقول:
 هسددددددددددددددددددددددددددددددددددددددناء يددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا سددددددددددددددددددددددددددددددددددددددنائي
 وأنددددددددددددددددددددددددددددددددددد  يدددددددددددددددددددددددددددددددددددا سدددددددددددددددددددددددددددددددددددمارتي
 وأنددددددددددددددددددددددددددددددددددد  يدددددددددددددددددددددددددددددددددددا صدددددددددددددددددددددددددددددددددددغيرتي
 اليددددددددددددددددددددددددددددددددددددوم عيددددددددددددددددددددددددددددددددددددد أمكددددددددددددددددددددددددددددددددددددم
 هدددددددددددددددددددددددددددددددددددددي الحندددددددددددددددددددددددددددددددددددددان كلددددددددددددددددددددددددددددددددددددده

 فلتحفظددددددددددددددددددددددددددددددواهددددددددددددددددددددددددددددددي الهدددددددددددددددددددددددددددددددن 
 إلى أن يقول:

 هددددددددددددددددددددددددددددددددددل تعرفددددددددددددددددددددددددددددددددددون قدددددددددددددددددددددددددددددددددددرها
 

 تحيددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة وعافيدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددده   
 والحدددددددددددددددددددددددددددددددددب مدددددددددددددددددددددددددددددددددلء قلبيددددددددددددددددددددددددددددددددده

 
 حسددددددددددددددددددددددددددددددددددان يددددددددددددددددددددددددددددددددددا حسددددددددددددددددددددددددددددددددددانيه
 وأنددددددددددددددددددددددددددددددددددد  يدددددددددددددددددددددددددددددددددددا وضددددددددددددددددددددددددددددددددددداحيه
 أفندددددددددددددددددددددددددددددددددددددان يدددددددددددددددددددددددددددددددددددددا أفنانيددددددددددددددددددددددددددددددددددددده
 هدددددددددددددددددددددددل تعرفدددددددددددددددددددددددون مدددددددددددددددددددددددن هيددددددددددددددددددددددده 
 هدددددددددددددددددددددددددددددددددي الأمددددددددددددددددددددددددددددددددداني الغاليددددددددددددددددددددددددددددددددده
 لهددددددددددددددددددددددددددددددددا الأيددددددددددددددددددددددددددددددددادي الحانيدددددددددددددددددددددددددددددددده

 

 (2)هددددددددددددددددددددددددددددددددي الثريددددددددددددددددددددددددددددددددا الغاليدددددددددددددددددددددددددددددددده
 

سمر، إلى أبنائه وبناته: سناء، حسان،  بزوجه ثريا، منتقلا   أفرادها؛ مبتدئا   ؛ معددا  فراد عائلتهعبر فطاني عن حبه لأ 
من خلال السمة الصوتية للهاء؛ ذلك لتعزيز تعبيره عن مشاعره،  (3) (/الوقفوضاح، أفنان. وقد وظف فطاني )هاء السكت

، وبيان ذلك أنه بعد "انتهاء النطق يزفر (4)أنها "امتداد للصوت الخارج من الرئتين، الذي يكون الإنسان قد حشده للنطق"

                                                           

، 359-358، 351-349، 345-344(لمزيد من تجارب الوظائف الانفعالية في شعر العلاقة بالأبناء والبنات؛ يا قبلة المجد: 1) -165
364 ،366 ،376-377 ،382 ،398-400. 

 .353-352(يا قبلة المجد: 2) -166

ة أو حرف المد.   مجموعة الشافية في علمي (هاء السكت: هاء تلحق أواخر بعض الكلمات عند الوقف عليها؛ لبيان الحرك3) -167
التصريف والخط، وهي تشتمل على متن الشافية لابن الحاجب وخمسة شروح ها )شرح الشافية للعلامة الجاربردي، شرح الشافية للعلامة 

اري، الفوائد الجليلة في شرح نُّقره كار، حاشية على شرح الجاربردي لابن جماعة، المناهج الكافية في شرح الشافية للشيخ زكريا الأنص
، 1، دار الكتب العلمية، لبنان، طمالفرائد الجميلة لإبراهيم الكرمياني(، حققها وضبطها واعتنى بها: شاهين، محمد عبدالسلا

دار ، محمد نديم، فاضل، فخرالدين .قباوة،د، تحقيق:حسن بن قاسم، المرادي، الجنى الداني في حروف المعاني. و 1/640م:2014
 .152:م1992-هـ 1413، 1، طالكتب العلمية، لبنان

ريعة واللغة العربية وآدابها، جامعة أم القرى، المملكة العربية شصوت اهاء في العربية، محمد، إبراهيم كايد، مجلة جامعة أم القرى لعلوم ال -168
 .921م:2002(، مايو، 24(، العدد )14السعودية، المجلد )

 .921العربية:(صوت اهاء في 4) -169

60



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد علوم الإنسانيةللمجلة جامعة جازان 

 "المجد قبلة يا" ديوان: الأسرية العلاقات شعر في الانفعالية الوظائف                                                                  

في نهاية الساكن صوت اهاء ف .(1)الناطق ما تبقى من ذلك اهواء الذي احتشد في الفم فيسمع صوت اهاء الذي هو النفس"
 .عن متانة علاقة فطاني بأسرته، وامتدادهاصوتي معبرِّ القصيدة السابقة الدوال في 

، (2)مراوحة فطاني بين ألم البعد وقسوة الفراقعن تعبر فوانقطاعه بها؛ هاء السكت المراوحة بين امتداد النفس قبل  أما   
التي يعيشها،  فطاني وحالتهة نفسيمعبرة عن  -إثر ذلكفي -صارت المراوحة فوفرط التعلق؛ ، وبين أمل اللقاء، وشدة الشوق

 .(3)وأحاسيسه التي يشعر بها
  (4)الانفعالية في شعر العلاقات الأسرية الأخرن:الوظائف  -

 تجاههم. وعواطفه ، ومشاعره وأختها هوالد زوجو إخوته وأخواته وأسرهم، أمه وأبيه و بعلاقته لم يهمل فطاني التعبير عن  
 (5)التي دونها في القاهرة ردًّا على قصيدة بعثها شقيقه: "رائع الألحان" في قصيدة:يقول فطاني 

 الددددددددددددنفج هدددددددددددل لدددددددددددي نفثددددددددددددةيدددددددددددا صدددددددددددفي 
 يددددددددددددا شددددددددددددقيق الددددددددددددرو  هددددددددددددل لددددددددددددي نفثددددددددددددة

 فدددددددددددددددي لوعدددددددددددددددة أنددددددددددددددد  قدددددددددددددددد أرسدددددددددددددددلتها
 

  تمدددددددددددددددددل الدددددددددددددددددوادي بأنَّدددددددددددددددددات الحندددددددددددددددددين 
  تمددددددددددددددددل الدددددددددددددددددنيا بألحددددددددددددددددان الشدددددددددددددددد ون
(6) عدددددددددددرف الكدددددددددددون بهددددددددددددا نبدددددددددددل الددددددددددددرنين

 

 

؛ فهو صفي روحه، وشقيقها، وملجأ نفثاته الصادقة؛ التي عبر فطاني في التجربة السابقة عن علاقته بأخيه إبراهيم 
 أرسلها إلى أهله من القاهرة. 

 : بمشاعره إزاء أمه -بعد ذلك-باح فطاني  
 قبَّلدددددددددددددددددددددددددددددددد  أقدددددددددددددددددددددددددددددددددام أم  حددددددددددددددددددددددددددددددددرة
 سدددددددددددددددددددددلم  أمدددددددددددددددددددددر بنيهدددددددددددددددددددددا للدددددددددددددددددددددذي
 ودعتددددددددددددددددددددده فدددددددددددددددددددددي خشدددددددددددددددددددددوع عدددددددددددددددددددددامر  

 

 وهبددددددددددددددددددد  أبناءهدددددددددددددددددددا كدددددددددددددددددددل الحندددددددددددددددددددين 
 يهددددددددددددددددددب الددددددددددددددددددرزق لكددددددددددددددددددل العددددددددددددددددددالمين
 (7)وهددددددددددددددو الددددددددددددددرحمن يعطددددددددددددددي السددددددددددددددائلين

 

وأثرها في  -بعد الله تعالى-بفضلها  ق ر  مُ ، وعاطفيا   ، مرتبط بها نفسيا  متعلق بأمه -وفق الأبيات السابقة-إن فطاني  
قه ببقية أهله، لعن تع-في النص ذاته-ثم عبر بحقها. ا  ، معترفأقدامها ؛ مقبلا  بالحو  قشو رسالة الها يلإ ؛ لذا أرسلحياة أسرتها
 :انفعالاته يقول مصورا  

 
                                                           

 .921(صوت اهاء في العربية:1) -170

 .352(كتب فطاني القصيدة وهو في كولالمبور، وأرسلها إلى أسرته في القاهرة.   يا قبلة المجد: 2) -171

ة . ولمزيد من تجارب الوظائف الانفعالية في شعر العلاق924(للتوسع في فكرة تعبير اهاء عن نفسية المتكلم: صوت اهاء في العربية: 3) -172
 .328، 280، 273، 251، 232، 225، 200، 174البنات(؛   يا قبلة المجد:  -الأبناء -بأفراد الأسرة )الزوج

 (يقصد بها علاقات فطاني ببقية أفراد عائلته، وتشمل الأب، الأم، الإخوة، الأخوات وأسرهم، أهل الزوجة. 4) -173

 .218(  يا قبلة المجد: 5) -174

 .220(يا قبلة المجد: 6) -175

 .219ة المجد: (يا قبل7) -176
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 مددددددددددددددددددددددددددددن أ   تسددددددددددددددددددددددددددددعده ذكددددددددددددددددددددددددددددراكم
 شدددددددددددددددددهد النيدددددددددددددددددل بمدددددددددددددددددا فدددددددددددددددددي قلبددددددددددددددددده
 أوجدتددددددددددددددددددده لهفدددددددددددددددددددة الدددددددددددددددددددذكرن لكدددددددددددددددددددم

 ثم يقول:
 إيددددددددددددددددده يدددددددددددددددددا نيدددددددددددددددددل حنانيدددددددددددددددددك فقدددددددددددددددددد
 أندددددددددددددا مدددددددددددددا عشددددددددددددد  فنفسدددددددددددددي ملكهدددددددددددددم

 

 وهددددددددو فددددددددي البعددددددددد وفددددددددي القددددددددرب الأمددددددددين 
 واسددددددددددددتفاق النيددددددددددددل مددددددددددددن دمددددددددددددع هتددددددددددددون
 وفددددددددددددددددراق الأهددددددددددددددددل والددددددددددددددددركن المكددددددددددددددددين

 
 هزنددددددددددددددددي الوجددددددددددددددددد لأهلددددددددددددددددي الأكددددددددددددددددرمين

(1)والدددددددددددددددددوتين ولهدددددددددددددددددم قلبدددددددددددددددددي وحبدددددددددددددددددي
 

 

 حزن؛ ذلك أنها مرتبط بهم، صادق في علاقته بهم، إلى حد جعل ذكراهم مصدر سعادة لا تعاسة، ومنبع فرح لافهو  
  بهم.رتباطه تجلي وفاءه، وتبين صدقه، وتؤكد ا -الذكرى-

 ، منها قوله:أبياتا   هذهأما الوالد الحاني الشفيق الصادق، فخصص له فطاني في قصيدته  
 اليددددددددددددددددددددددوم رجدددددددددددددددددددددداء شددددددددددددددددددددددفنيولددددددددددددددددددددددي 

 رحدددددددددددددددددددددم ا  أبدددددددددددددددددددددي مدددددددددددددددددددددن خصددددددددددددددددددددده
 

 أن تحيدددددددددددددددددي سددددددددددددددددديدي البدددددددددددددددددر الدددددددددددددددددرزين 
 (2)بسددددددددددددددددد ايا كلهددددددددددددددددددا خلددددددددددددددددددق وديددددددددددددددددددن

 

حبه لوالده، واعترافه بفضله، وما اتسم به من قيم ومبادئ زرعها في أفراد عائلته، فهو البر الرزين، ذو نفث فطاني  
 السجايا النبيلة الجامعة بين الخلق والدين.

 :يقول فطانيالسابقة.  التجربةمن  ببقية أهله نصيبا  قد نالت علاقته و  
 وجمددددددددددددددددددددددديلا حيدددددددددددددددددددددددده فدددددددددددددددددددددددي رقددددددددددددددددددددددددة
ادوإذا حييدددددددددددددددددددددددددد  عنددددددددددددددددددددددددددي صالدددددددددددددددددددددددددد  ح 

 ثددددددددددددددددددددددم أختدددددددددددددددددددددديّ ومددددددددددددددددددددددن يتبعهمددددددددددددددددددددددا
 وبنددددددددددددددددددددددددددو الأخددددددددددددددددددددددددددوان لا أنسدددددددددددددددددددددددددداهم
 وبنددددددددددددددددددددات العددددددددددددددددددددم والخددددددددددددددددددددال ومددددددددددددددددددددن
 وبنددددددددددددددددددو الأعمددددددددددددددددددام والخددددددددددددددددددال ومددددددددددددددددددن

 

 إندددددددددده فددددددددددي الموضددددددددددع الأسددددددددددمى المكددددددددددين 
 فتدددددددددددددددددذكر أنددددددددددددددددده حصدددددددددددددددددني الحصددددددددددددددددددين
 مددددددددددددددددددن صددددددددددددددددددغير وشددددددددددددددددددباب وخدددددددددددددددددددين

 ربيدددددددددددددع القلدددددددددددددب هددددددددددددداموا متدددددددددددددرفينفدددددددددددددي 
 فددددددددددي السدددددددددد ايا مثدددددددددددل عطددددددددددر الياسدددددددددددمين
  (3)فدددددددي ر بدددددددى البيددددددد  مدددددددن الأهدددددددل قطيندددددددي

 

ئهم وبناتهم، أبناو ارتباطه النفسي وتعلقه الروحي بإخوته، وأخواته، وأبنائهم وبناتهم، وأعمامه وأخواله، فطاني يهمل لم  
 به علاقة نسب.  هكل من تربطالشعوري  ولم يكتف  بذلك؛ إذ شمل بوحه 

ألا ينسى على إن فطاني مرتبط بعائلته في مفهوميها الضيق والواسع، متعلق بهم، صادق في التعبير عن حبهم، حريص  
 منهم وهو يعبر عن مشاعره وبوحه.  أحدا  

                                                           

 .220-219(يا قبلة المجد: 1) -177

 .220(يا قبلة المجد: 2) -178

 .221-220(يا قبلة المجد: 3) -179
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بين  ةالأدا ت تلكتنوعللتعبير عن مشاعر فطاني وانفعالاته. وقد  أداة رئيسةالسابقة في التجربة يبرز ضمير المتكلم  
 كقوله:أهله،  صبر عن فراق في التّ تجلي رغبته  دوالا  وإلى ذاك فقد وظف فطاني  .الضمير المنفصل )أنا( والضمير المتصل )الياء(

 إيددددددددددددددددده  يدددددددددددددددددا نيدددددددددددددددددل حنانيدددددددددددددددددك فقدددددددددددددددددد
 

(1) الأكدددددددددددددرمينهزندددددددددددددي الوجدددددددددددددد لأهلدددددددددددددي  
 

 

مدافعة حتى يقوى على ؛ رحمتهتضاعف النيل و حنان ازدياد في عن رغبة فطاني  (3) ودال )حنانيك( (2) دال )إيه(عبر  
 وتوقان النفس، وحنينها إلى لقاء الأهل.ألم الفراق، 

؛ التي عبر فيها عن مشاعره إزاء والد زوجه؛ "والدي الحبيب" :قطعةالأخرى ومن تجارب التعبير عن العلاقات الأسرية  
 يقول فطاني:. (4) زوجه أحمولة لتلك التجربة جاعلا  

 عشددددددددددددد  ولدددددددددددددي فددددددددددددد اد أبدددددددددددددي برضددددددددددددداا
دددددددددددددددددددا دددددددددددددددددددا ولطف   وقدددددددددددددددددددد عدددددددددددددددددددودتني عطف 
 وإن حكدددددددددددددددددم الزمدددددددددددددددددان بب عدددددددددددددددددد مثلدددددددددددددددددي

 مددددددددددددن صدددددددددددددق حبدددددددددددديوأقسددددددددددددم أن لددددددددددددي 
 

 يحدددددددددددددددددن إلدددددددددددددددددى لقددددددددددددددددداء كدددددددددددددددددل حدددددددددددددددددين 
 وبدددددددددددددددرُّا يدددددددددددددددا أبدددددددددددددددي فرضدددددددددددددددي وديندددددددددددددددي
 فأحسددددددددددددددددب أن قربددددددددددددددددي فددددددددددددددددي حنينددددددددددددددددي
ددددددددددددددددا يحتددددددددددددددددويني  (5)مددددددددددددددددن الددددددددددددددددرحمن لطف 

 

وقد مكن ؛ )لسان الزوجة( تخاطبلافي اختيار وسيلة  -ابتداء  -بين فطاني ووالد زوجه  ملامح العلاقة الإيجابيةتبرز  
من توظيف آليات لغوية تجلي الوظيفة التعبيرية في النص، ومن ذلك  ضمير المتكلم؛ الذي منح الوسيلة الاستناد إلى تلك 

نى، وإثباته، وإبراز الجد التجربة طاقة تعبيرية للبوح بأبعاد تلك العلاقة، إضافة إلى أسلوب القسم الظاهر؛ المسهم في توكيد المع
م(6)فيه م في (7)، إضافة إلى تعزيز مصداقية الـمُقْس  )فطاني في هذه التجربة( في التعبير عن مشاعره وانفعالاته؛ ذلك أن المقس 

 . (8)أسلوب القسم "يضع نفسه موضع المؤاخذة إن لم يكن صادق ا فيما أقسم"
 الخطاطة الآتية:في  -على ما سبق استنادا  -فطاني ووالد زوجه الإيجابية بين العلاقة ملامح اختزال ويمكن  

 :زوجه والدو  فطانيبين التفاعلية دائرة العلاقة 
                                                           

 .219(يا قبلة المجد: 1) -180

 .13/474()إيه( كلمة استزادة واستنطاق، تقول لرجل إذا استزدته من حديث أو عمل: )إيه (. لسان العرب: 2) -181

 بعد حنان؛ قال ابن سيده: يقول كلما كنت في رحمة منك وخير فلا ينقطعن، اوحنان، تحنن علي مرة بعد أخرى ، أي:حنانيك(3) -182
 .13/130. لسان العرب: وليكن موصولا بآخر من رحمتك

 .278الخطيب وهو سفير في الباكستان. يا قبلة المجد:  د(يقول فطاني: كتبتها كإهداء من زوجتي لوالدها عبد الحمي4) -183

 .278(يا قبلة المجد: 5) -184
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 . ومنها قوله:(1) ابنة أخيه ؛ التي دونها في"سهام يا ابنة وديقصيدة: " -أيضا  -ومن التجارب    

 لأجدددددددددددددددددددددددددددددددددددل عينيدددددددددددددددددددددددددددددددددددك إنَّددددددددددددددددددددددددددددددددددددا
 سددددددددددددددددددددددددددددددددددهام يددددددددددددددددددددددددددددددددددا ابنددددددددددددددددددددددددددددددددددة ودّي
 هديدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة الوالددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددين

 وقوله:
 سددددددددددددددددددددددددددددددددهام يحلددددددددددددددددددددددددددددددددو حددددددددددددددددددددددددددددددددديثي 

 بعد جملة من النصائح: -أيضا  -وقوله 
 أصدددددددددددددددددددددددددددددددقتك القددددددددددددددددددددددددددددددول لكددددددددددددددددددددددددددددددن
 عدددددددددددددددددددددددددددددددددذري بدددددددددددددددددددددددددددددددددأني محدددددددددددددددددددددددددددددددددب
 أود لددددددددددددددددددددددددددددددددددو كندددددددددددددددددددددددددددددددددد  فكددددددددددددددددددددددددددددددددددر ا

 إلى أن يقول:
 أو نغمدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة أو حدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددديث ا
 أو نظدددددددددددددددددددددددددددددددرة الحدددددددددددددددددددددددددددددددب تبددددددددددددددددددددددددددددددددو
 أو دعدددددددددددددددددددددددددددددددددوة فدددددددددددددددددددددددددددددددددي صدددددددددددددددددددددددددددددددددلاة
 إن الددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددوداد لغددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددال  
 )ا ( يرعددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداا دومدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا

 

 نهدددددددددددددددددددددددددددددددددددتم فيمدددددددددددددددددددددددددددددددددددا طلبددددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 أخدددددددددددددددددددددددددددددددي الشدددددددددددددددددددددددددددددددقيق علمددددددددددددددددددددددددددددددد 
 يدددددددددددددددددددددددا نفدددددددددددددددددددددددج طددددددددددددددددددددددداب وطبددددددددددددددددددددددد 

 
 هدددددددددددددددددددددددددددددددددلاَّ سدددددددددددددددددددددددددددددددددمح إليدددددددددددددددددددددددددددددددددك 

 
 أطلددددددددددددددددددددددددددددددددد   هدددددددددددددددددددددددددددددددددلاَّ عفدددددددددددددددددددددددددددددددددوت
 أحددددددددددددددددددددددددددددددددج مددددددددددددددددددددددددددددددددا أحسسدددددددددددددددددددددددددددددددد 
 يهددددددددددددددددددددددددددددددددديم فيمدددددددددددددددددددددددددددددددددا افتكدددددددددددددددددددددددددددددددددرت

 

 أو بسددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددمة إن بسددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددم 
 منيدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددرة إن نظدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددرت
 صدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددليتها ودعدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددوت
 وللددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددوداد وفيدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد 
 (2)للحددددددددددددددددددددددددددددب والبددددددددددددددددددددددددددددر عشدددددددددددددددددددددددددددد 

 

؛ (3)سبقت الإشارة إلى أن الرسالة "إن هي توجهت بالتركيز نحو المرسل سادت وظيفتها الانفعالية/العاطفية" 
بجملة من  بالبوح عن مشاعره، وعواطفه إزاء )سهام( ابنة أخيه؛ مستعينا   -محل الدراسة-تجربته وفطاني/المرسل قد خص 
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منذ مطلع القصيدة، فسهام لم تنل اهتمام فطاني وحسب، بل نالت اهتمام  الأدوات اللغوية، منها: ضمير المتكلم الجمعي
ابتهاج فطاني إن التعبير بضمير الجمع بدل المفرد دال عن العائلة كاملة، وفطاني جزء من ذلك الكل، ومعبر عنه، وإلى ذاك ف

أسلوب التحضيض في  -أيضا  -. ومن الأدوات اللغوية وفخره بانتمائه إلى تلك العائلة؛ إذ جعله فخرهم بسهام فخر له أيضا  
وقد عزز . (1)ةالدال على العرض، وطلب تحقق المطلوب بلطف وعطف وملاينقوله:"هلاَّ سمحت"، وقوله: "هلاَّ عفوت"؛ 

العطاء، و الجود، و ، والتيسير، والسهولة لين الجانب،فطاني دلالة العرض واللطف والعطف والملاينة بدال "سمحت" الدال على 
والحلم، والتسامح، ح، ف، إضافة إلى دال "عفوت"؛ الدال على الص(2)سهولة التعامل مع الآخرينو كرم الخلق، و السخاء، و 
ودلالة العرض ومعززتها الدلالية مرجحة لرغبة فطاني في البوح عن علاقته  .(3)والامتناع عن الإساءة، والسلامالمسامحة، و 

وهو يرتكز على الوظيفة -وإلى ذاك فقد وظف فطاني  الصادقة بابنة أخيه؛ المتجلية في تلطفه معها، وعطفه عليها.
عن استخدام دال "الوداد"؛ المعزز  فضلا  "للحب"، دال الحب باشتقاقات متعددة، منها: "المحب"، "الحب"،  -الانفعالية

نة أخيه. وقد للتنوعات الاشتقاقية لدال "الحب"؛ وما ذاك التكثيف لدلالة الحب إلا تعبير عن مشاعره وعواطفه إزاء سهام اب
 ختم فطاني قصيدته بأسلوب يجلي وظيفة رسالته في القصيدة ويؤكدها، وهو أسلوب الدعاء في قوله:

 )ا ( يرعدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداا دومددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا
 

 (4)للحددددددددددددددددددددددددددددددددددب والبددددددددددددددددددددددددددددددددددر عشدددددددددددددددددددددددددددددددددد  
 

 الخاتمة
قارب البحث شعر العلاقات الأسرية في ديوان: "يا قبلة المجد" لحسين فطاني؛ لاستجلاء الوظائف وبعد، فقد 

التواصل اللغوي، وأثره في نقل الأفكار والمعاني، وتعزيز الانفعالية فيه والأساليب اللغوية المعبرة عنها، إضافة تأكيد أهمية 
 ر والانفعالات عامة. العلاقات بين البشر، وإجلاء القيم والمبادئ والمشاع

 نتائج البحث:
 عن الوظيفة الأساس للغة، وهي: التواصل. -من حيث هو بناء لغوي-لم ينفك النص الأدبي  -1
 بارزة مقارنة بالوظيفة المرجعية. -مثلا  -الانفعاليةيفة وظالت نسبية حضور الوظائف اللغوية في المدونات الشعرية؛ فتتفاو  -2
 .نظرية الاتصال اللغوي على مقاربة الظواهر الأسلوبيةإمكانية مقاربة الظواهر الأسلوبية في المدونات الأدبية، وفق  -3
 الوقوف على الأساليب اللغوية المعبرة عن مشاعر فطاني وعواطفه تجاه أسرته.  -4
 بيان أنماط العلاقات بين حسين فطاني وأفراد أسرته. -5

                                                           

 .516-512، 4/369(للاستزادة في دلالة العرض؛ النحو الوافي: 1) -191

 .1125، 1105-2/1104(معجم اللغة العربية المعاصرة: 2) -192

 ، 1522، 1299، 1282، 2/1105، 552، 1/380(  معجم اللغة العربية المعاصرة: 3) -193

، 279، 263-262. ولمزيد من تجارب الوظائف الانفعالية في شعر العلاقات الأسرية الأخرى؛ يا قبلة المجد: 387(يا قبلة المجد: 4) -194
388-393. 
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بين المرسل/فطاني والمرسل إليه؛ المتنوعة بين الظهور والخفاء من خلال مقاربة الوظيفة  الوقوف على الأسس التواصلية -6
 الانفعالية/التعبيرية.

 التآلف بينهم. تعزيزاستجلاء أثر التواصل اللغوي في تعزيز العلاقة بين المرسل/فطاني وأفراد أسرته، وأثر ذلك في  -7
 والقيم الخلقية التي يتسم بها، ومنها: الوفاء للأسرة وأفرادها.تجلية جملة من السمات الذاتية لحسين فطاني،  -8

 التوصيات:
 التواصل اللغوي في المدونات الأدبية، وكشف الجماليات الفنية فيها. وظائفأهمية مقاربة  -1
 الوظائف اللغوية في المدونات الشعرية، يجعلها قمينة بالبحث والمقاربة. تعدد -2
الإفهامية، والوظيفة ، كالوظيفة ديرة بالدراسة والبحث، الجتواصليةالوظائف العديد من الشعر حسين فطاني ت ض مُّن  -3

 الانتباهية، والوظيفة المرجعية.
 المصادر والمراجع -

 أولا: المصادر: -1
 هـ.1415ياقبلة المجد، حسين داود فطاني، مطبعة المحمودية، جدة، د.ط،  -2

 ثانيا: المراجع: -3
، د.الحارثي، فهد محمد، منتدى -دراسة تأصيلية في المفاهيم والمهارات-الاتصال اللغوي في القرآن الكريم  -4

 م.2014، 1المعارف، بيروت، ط

ستراتيجيات الخطاب: مقاربة لغوية تداولية، د. الشهري، عبد اهادي بن ظافر، دار الكتاب الجديد المتحدة، ا -5
 م.2004، 1بيروت، لبنان، ط

، ابن عائشة، ستي، بن يشو، جيلالي العملية التعليميةلى النظرية التواصلية لرومان جاكبسون عإسقاط  -6
(، جامعة عبدالحميد بن باديس مستغانم، كلية الأدب العربي والفنون، مخبر 5)مشرف(، مجلة الموروث، العدد )

 م.2017، جوان، الدراسات الأدبية واللغوية في الجزائر من العهد التركي إلى القرن العشرين
، د.أمين، آمال فوزي أسلوب الاعتراض في شعر بشار بن برد دراسة في ضوء نظرية الاتصال لرومان جاکبسون -7

 م.2019، (117)، العدد(30) المجلدمحمد، مجلة بحوث كلية الآداب، كلية الآداب، جامعة المنوفية، مصر،
م لنيل درجة الماجستير في البلاغة والنقد، إعداد: أسلوب القسم في القرآن الكريم )دراسة بلاغية(، بحث مقد -8

الحارثي، علي بن محمد، إشراف، أ.د. فريد، فتحي عبدالقادر، كلية اللغة العربية )قسم الدراسات العليا(، جامعة 
 م.1991هـ/1411أم القرى، 

 ، د.ت.3، تونس، طالسلام، الدار العربية للكتاب المسدي، عبد الأسلوبية والأسلوب، د. -9

 م. 2002، حلب، سورية، مركز الإنماء الحضاري، 1الأسلوبية وتحليل الخطاب، د.العياشي، منذر، ط -10
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، د.حسن، تمام، عالم -دراسة إبستيمولوجية للفكر اللغوي عند العرب النحو، فقه اللغة، البلاغة-الأصول  -11
 م.2000هـ/1420الكتب، القاهرة، د.ط.، 

ميشال، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لينان،  الألسنية )علم اللغة الحديث( د.زكريا، -12
 م. 1985هـ/1405، 2ط

 م.1991بلاغة التراكيب )دراسة في علم المعاني(، أ.د.الفيل، توفيق، مكتبة الآداب، القاهرة، د.ط.،  -13

ية وآدابها(، إعداد: عبدالله، بلاغة التوازي في السور المدنية )رسالة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في اللغة العرب -14
العربي، إشراف: أ.د.عبدالقادر، بوعزة، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب والفنون، جامعة وهران، الجزائر، 

 م.2014/2015-هـ1435/1436

 (،26بلاغة القسم في الحديث النبوي الشريف، أ.د. بدر الدين، أميمة، مجلة جامعة دمشق، سورية، المجلد ) -15
 م.2010(، 4-3العددان )

 م.1997هـ/1417، 4البلاغة فنونها وأفنانها، د.عباس،فضل حسن،دار الفرقان للنشر والتوزيع، الأردن، ط -16
، محمد، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان، الشركة المصرية العالمية للنشر، مصر، ب، د. عبد المطلالبلاغة والأسلوبية -17

 م.1994، 1ط

، 1بنية اللغة الشعرية، كوهن، جان، ترجمة: الولي، محمد، العمري، محمد، دار توبقال للنشر، المغرب، ط -18
 م. 1986

كلية اللغة العربية بإيتاي البارود، مصر، مجلة  التصغير ودلالته البلاغية في البيان النبوي، د.مرعي، محمد عبود،  -19
 م.2020، مارس( 1( العدد )33المجلد )

، لبنان، 1ساني والشعرية )مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون(، بومزبر، الطاهر بن حسين، طالتواصل الل -20
 م.2007هـ/1428الجزائر، الدار العربية للعلوم، منشورات الاختلاف، 

جامعة التواصل اللغوي ووظائف الاتصال في ضوء النظريات اللسانية، د. صادق، فاطمة الزهراء، مجلة الأثر،  -21
 م.2017(، يونيو حزيران جوان، 28، الجزائر، العدد )رباح بورقلةقاصدي م

، محمد نديم، فاضل، فخر الدين . قباوة،د، تحقيق: حسن بن قاسم، المرادي، الجنى الداني في حروف المعاني -22
 .م 1992 -هـ  1413، 1، طلبنان –دار الكتب العلمية، بيروت 

لة مقدمة لنيل درجة الماجستير في الأدب العربي(، )رسا هـ( حياته وشعره1412 - 1335حسين فطاني ) -23
إعداد: الخليفة، إيمان بنت سالم، إشراف: د. حسانين، حمدي أحمد، قسم الأدب، بكلية اللغة العربية، جامعة 

 م.2007هـ/1428-1427الإمام محمد بن سعود الإسلامية، 

، 4محمد محمد، مكتبة وهبة، القاهرة، ط راسة تحليلية لمسائل علم المعاني، د.أبو موسى،دخصائص التراكيب  -24
 م.1996هـ/1416
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الخطيئة والتكفير من البنيوية إلى التشريحية، د. الغذامي، د. عبد الله، القاهرة، اهيئة المصرية العامة للكتاب،  -25
 م.1998، 4ط

، 3المغرب، ط-يضاءدليل الناقد الأدبي، د.الرويلي، ميجان، د.البازعي، سعد، المركز الثقافي العربي، الدار الب -26
 م.2002

 م.2016شعر عبدالله حمادي )البنية والدلالة(، د.بقار،أحمد، دروب للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، د.ط،  -27

ريعة واللغة العربية وآدابها، جامعة أم شصوت اهاء في العربية، محمد، إبراهيم كايد، مجلة جامعة أم القرى لعلوم ال -28
 م.2002(، مايو، 24(، العدد )14عودية، المجلد )القرى، المملكة العربية الس

 م.1990( مارس، 228ظاهرة الإيقاع في الخطاب الشعري،أحمد، محمد فتوح،مجلة البيان،الكويت، العدد ) -29
علاقة الشاعر العباسي بأسرته حتى نهاية القرن الرابع اهجري: دراسة في الرؤية والتشكيل الجمالي، المساعيد  -30

درجة الماجستير في اللغة العربية وآدابها( إعداد: ريم عوض ثاني، إشراف: أ.د. الدروبي، محمد  )رسالة مقدمة لنيل
 م.2015/2016محمود، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، جامعة آل البيت، الأردن، 

 هـ.1426، 1من أبريل، ليبيا، طعلم الأسلوب )مفاهيم وتطبيقات(، د.الكواز، محمد كريم ، جامعة السابع  -31

علم الأسلوب وصلته بعلم اللغة، د. فضل، صلاح، مجلة فصول، اهيئة المصرية العامة للكتاب، مصر، مج  -32
 م.1984ديسمبر، -(، أكتوبر1(، العدد )5)

 م.1998، 5علم الدلالة، د.عمر، أحمد مختار، عالم الكتب، القاهرة، ط -33
اكبسون، زيان، ليلى، المجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث، المركز القومي عملية التواصل اللغوي عند رومان ج -34

 م.2016( مارس، 1(، العدد )2للبحوث بغزة، المجلد )

-المغرب، بيروت-في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، د.عبدالرحمن، طه، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء -35
 م.2000، 2لبنان، ط

القصيدة العربية في موازين الدراسات اللسانية الحديثة: قصيدة أنشودة المطر للسياب أنموذجا )بحث مقدم لنيل  -36
شهادة دكتوراه علوم الأدب العربي(، إعداد: بن زينة، صفية، إشراف: أ.د.:عزوز، أحمد، قسم اللغة العربية 

 م.2012/2013ن، الجزائر، وآدابها، كلية الآداب واللغات والفنون، جامعة ألسانيا وهرا
دار توبقال المغرب، -، الدار البيضاء1ط، مبارك، حنون محمدالولي،  ترجمة:، رومان، جاكبسون، قضايا الشعرية -37

 .م1988 ر،للنش
 .هـ1414، 3، طيروت، بدار صادر، محمد بن مكرملسان العرب، ابن منظور،  -38
دراسة مقارنة، بحث مقدم لنيل درجة الدكتوراه  اللغة الشعرية بين عبدالقاهر الجرجاني ورومان جاكبسون: -39

ل.م.د، إعداد: عامر، أحمد، إشراف: أ.د. كاملي، بلحاج، كلية الآداب واللغات والفنون قسم اللعة العربية 
 م.2017-2016ه، 1438-1437سيدي بلعباس، الجزائر،  -وآدابها، جامعة جيلالي ليباس
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اللساني العربي )أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في اللغة  اللغة، التأويل والتواصل في رحال الموروث -40
العربية(، إعداد: مداني، ليليى، إشراف أ.د. مسعود، أحمد، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات، 

 م.2016/2017أحمد بن بلة، الجزائر،  -1-جامعة وهران

تمل على متن الشافية لابن الحاجب وخمسة شروح ها مجموعة الشافية في علمي التصريف والخط، وهي تش -41
)شرح الشافية للعلامة الجاربردي، شرح الشافية للعلامة نُّقره كار، حاشية على شرح الجاربردي لابن جماعة، 
المناهج الكافية في شرح الشافية للشيخ زكريا الأنصاري، الفوائد الجليلة في شرح الفرائد الجميلة لإبراهيم 

 م.2014، 1، دار الكتب العلمية، لبنان، طم(، حققها وضبطها واعتنى بها: شاهين، محمد عبد السلاالكرمياني
، 1لبنان،، ط-مدخل إلى اللسانيات، د. علي، محمد محمد يونس، دار الكتاب الجديد المتحدة، بيروت -42

 م.2004

الشؤون الثقافية العامة)آفاق عربية(  ، المرزوقي، سمير، شاكر، جميل، داروتطبيقا   مدخل إلى نظرية القصة تحليلا   -43
 م.1986، 1بغداد، العراق، ط

 .م2008 -هـ 1429، 1، القاهرة، طعالم الكتب وآخرون، أحمد مختار ، د.عمر،معجم اللغة العربية المعاصرة -44

معجم لمصطلحات النقد الحديث )قسم أول(، د. صمود، حمادي، مجلة حوليات الجامعة التونسية، كلية  -45
 م.1977(، يونيو، 15والعلوم الإنسانية، تونس، العدد )الآداب 

دار الكتب زوزو، نعيم، ضبطه وكتب هوامشه وعلق عليه: ، السكاكي، يوسف بن محمد، مفتاح العلوم -46
 .م1987 -هـ  1407، 2، طلبنان –العلمية، بيروت 

، حوليات مسدي عبد السلاالمقاييس الأسلوبية في النقد الأدبي من خلال البيان والتبيين للجاحظ، د. الم -47
 م.1976( يناير 13الجامعة التونسية، العدد )

المكان وشعريته في ضوء المنهج السيميائي )دراسة نموذجية في الشعر العربي والجزائري الحديث(، د.بلهاشمي،  -48
 م.2020هـ/1441، 1أمينة، دار المعتز للنشور والتوزيع، الأردن، ط

، مجلة المعرفة، وزارة الثقافة، سورية، العدد فالعربي، أرناؤوط، عبد اللطي مكانة الأبناء والحفدة في الشعر -49
 م.2015( نوفمبر/تشرين الثاني، 626)

المناهج الأسلوبية والنظريات النصية، العنبر، عبدالله، مجلة دراسات، العلوم الإنسانية والاجتماعية، عمادة  -50
 م.2016( 4(، ملحق )43البحث العلمي، الجامعة الأردنية، مج )

المغرب، مكتبة -، الرباط1المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي )الأصول والامتداد(، د. المتوكل، أحمد، ط -51
 م.2006هـ/ 1427الأمان، 

 م.2010هـ/ 1431، 1مهارات الاتصال اللغوي، د.حسين، عبدالرزاق، العبيكان للنشر، الرياض، ط -52
 ، د.ت.15، مصر، طالمعارفدار النحو الوافي، د. حسن، عباس،  -53

69



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد علوم الإنسانيةللمجلة جامعة جازان 

 المسعود الواحد عبد بن محمد                                                                              

 

النظرية الألسنية عند رومان جاكبسون: دراسة ونصوص، بركة، فاطمة الطبال، المؤسسة الجامعية للدراسات  -54
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لدى طالبات  المشكلات وعلاقتها بمهارات حللأعضاء هيئة التدريس الكفايات التدريسية 

 من وجهة نظرهن   الدراسات العليا بجامعة جازان

 د. فاطمه محمد أحمد بريك

 جامعة جازان -كلية التربية  -التدريسأستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق 

 
 ص خمل

إدارة  ،عرض الدرس، معرفة مستوى الكفايات التدريسية بمحاورها الفرعية )تخطيط الدرسإلى هدفت الدراسة    
التعامل مع الأهداف التربوية( لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة جازان حسب ، السمات الشخصية، الصف

 ومعرفة مستوى مهارة حل المشكلات بمحاورها الفرعية )التعرف على المشكلة، العليا الدراساتتقييم طالبات 
الكشف عن العلاقة بين و   ى أولئك الطالبات،تقويم الحلول( لد إجراءات تنفيذ حل المشكلة، ،والتخطيط لحلها

عن الفروق في  الكشف ــ وكذلك من وجهة نظرهنَّ  يهنَّ ــمهارات حل المشكلات لدو  التدريسية الكفايات
ولتحقيق أهداف الدراسة المستوى الدراسي. و لمتغيرات التخصص الأكاديمي وفقا  يهنَّ مهارات حل المشكلات لد

الدراسات  اتطالبطالبة من ( 108نة الدراسة من )يتكونت عقد و  ،استخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي
ومقياس مهارات حل  الدراسة في مقياس الكفايات التدريسية اتأدو مثلت ـتو  ،امعة جازانبجالعليا بكلية التربية 

 (،SPSS) )الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعيةبرنامج  م  خد  است  ولمعالـجة البيانات  ،المشكلات )إعداد الباحثة(
الكفايات  منأعضاء هيئة التدريس بجامعة جازان درجة عالية  يمتلك نتائج من أهمها:أسفرت الدراسة عن و 

توجد علاقة  ،مهارة حل المشكلات من اطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان درجة عالية جد   ، تمتلكالتدريسية
ا بين الكفايات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس ومهارات حل المشكلات لدى طالبات حصائي  إطردية دالة 

م طالبات الدراسات العليا لأبعاد الكفايات التدريسية لأعضاء ا في تقييحصائي  إ توجد فروق دالة ،الدراسات العليا
 ،التعامل مع الأهداف التربوية(  تخطيط الدرس، عرض الدرس، التخصص في أبعاد )يرتغإلى مهيئة التدريس تعزى 

 دالةلا توجد فروق ، و موعتين في بعد) )إدارة الصف والسمات الشخصية(لمجا بين احصائي  إ بينما الفروق غير دالة
تغير إلى ما في تقييم طالبات الدراسات العليا لأبعاد الكفايات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس تعزى حصائي  إ

 المستوى الدراسي.
طالبات الدراسات  ،مهارات حل المشكلات ،أعضاء هيئة التدريس التدريسية،الكفايات : الكلمات المفتاحية

 .العليا
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Students' Perception on Teaching Competencies of Jazan University 

Faculty Members and Their Relationship to the Problem-Solving Skills of 

Postgraduate Female Students 

Dr. Fatimah Mohammed Ahmed Braik 

 Assistant Professor in Department of Curriculum Teaching Methods,College of Education, 

Jazan University 

Abstract: 

The study aims to identify the standard of teaching competency in terms of (lesson plan, 

lesson presentation, classroom management, personal competencies, and achieving the 

educational objectives) of faculty members at Jazan University according to the evaluation of 

postgraduate female students. It measures the students’ standard of problem-solving skill in 

terms of (problem and solution plan, procedures and evaluation of problem solution). Another 

objective is to find the relationship between teaching competencies and the problem-solving 

skills, as well as the differences in problem-solving skills based on the variables of their 

academic majors and levels according to students' perception. So, the researcher used the 

descriptive correlational approach to achieve the study objectives. The samples are collected 

from 108 postgraduate students of Faculty of Education, Jazan University. The study tools are 

the scale of teaching competencies and problem-solving skills (prepared by the researcher). 

To process the data, the Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) was used. The study 

finding are as follows: Jazan University faculty members have a high degree of teaching 

competencies, and female postgraduate students likewise in problem-solving skill. Besides a 

direct, statistically significant relationship between the teaching competencies of faculty 

members and the problem-solving skills of students. Furthermore, there are statistically 

significant differences in postgraduate students' evaluation of the teaching competencies of 

faculty members due to the variable of specialization in terms of (lesson plan, lesson 

presentation, and educational objectives), while the differences are not statistically significant 

between the two groups in (class management and personal competencies). 
Keywords: Teaching competencies, faculty members, problem-solving skills, postgraduate 

female students. 
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   ةــممقد:   
الاستثمار في التعليم استثمارا في رأس المال يعد و  ،التعليم الأداة الرئيسة للتنمية الاقتصادية والاجتماعية د  ع  ي ـ    

ملحوظ من معدل رأس  ليا بشكلاع وينتج عائدا ،يد من إنتاجية العمل ويعزز الابتكار التكنولوجيز ي ،البشر)
 كما يسهم التعليم أيضا في الحد من الفقر من خلال زيادة إنتاجية العمل.   ،المال الماد)

لى إضافة إ ؛بمهارات تطبيقية وفي عصرنا الحالي نتيجة للتغيرات الاقتصادية يتوق أرباب العمل إلى كوادر تتميز
ولم تعد المعرفة المهنية كافية لمهنة  ،ا لذكاء الطلاب المهنيهائي  ـذ لم يعد المؤهل العلمي مؤشرا نإ ؛المهارات المعرفية

لمهارات لأيضا  فقط بليحتاج خريجو التعليم العالي إلى إتقان المهارات المهنية لوظائفهم لاوفقا لذلك  ؛ناجحة
 .بما في ذلك القدرة على التواصل والتنسيق والعمل تحت الضغط ومهارات حل المشكلات ؛المختلفةالشخصية 

ولى لأالمهمة ا مكونات ضمن من ارئيس مكونا باعتبارها ــ ب الدراسات العليالاطدى هارات لالموتحظى   
القيادات في أ) مجتمع في أن  خاصةباهتمام متزايد فرد) ومؤسسي على حد سواء،  يامعتعليم الجساسية لللأوا

بقدر ما تستطيع و من خريجي الجامعات ــ هم  دارية والثقافيةلإقتصادية والسياسية والات العلمية والامختلف المجا
رارات، والتكيف مع ت واتخاذ القلانسان على الطرق العلمية في حل المشكلإهذه الجامعات أن تعلم وتربي ا

 (.62:2017،العرفج ،أبو المجد) بقدر ما يتقدم المجتمع ويتطور ـــ والرؤى المستقبلية مستجدات العصر
معيارا فاصلا لدى أرباب العمل ومكونا  أضحت درجة امتلاك خريجي الجامعات لمهارات حل المشكلات كما  

هدفا يعمل أعضاء هيئة  م صارت تنمية مهارات حل المشكلاتـومن ث ؛أساسيا من مكونات سوق العمل
لمهارات من اذه هكساب الطلاب إبادرت عديد من الدول إلى توثيق أهمية  ؛ إذجازهـنإالتدريس بالجامعات على 

 . دة ومؤشرات الأداءو خلال تقييم جودة البرامج في تقارير ضمان الج
بدا  والتميز لإعلى قدر من ا يكونلاأن الطالب قد يحصل على وثيقة تخرج و  لى( إ3:2015) جمل وقد أشار  

 اليس مخزن   الطالب نإالمشكل التربو)؛ إذ وهذا هو  ،ندرك الخلل في تعلمه وحينهاه، الذ) يلبي تطلعات وطن
 سلبيا للمعرفة، بل يقوم فيما يتعلمه بععادة تشكيل بنيته المعرفية للتفاعل لايتعلم لكونه مستقبلاو  ،للمعلومات

 .قدم له مفاتيح المعرفة وأدواتهابأن ت   الطالبودور الجامعة أن توفر البيئة أمام  ته؛لاواستخدامه في حل مشك
من  ؛علم مدى الحياةلتب لبيئات العمل المتغيرة باستمرار والاالط دَّ ع  من مؤسسات التعليم العالي أن ت   ع  قَّ و  تـ  لذا ي ـ   

وذلك من خلال امتلاك أعضاء هيئة  ،العملهم التنافسية في سوق ـقدرت م  ع  د  خلال تزويدهم بالمهارات التي ت  
جـد أنفـسنا فـي حاجـة لفهـم أعمـق للعلاقة بين ـلـذلك ن ؛دفالهحقيق هذا ـلكفايات التي تضمن تلالتدريس 

ليه وهو ما تسعى إ الكفايات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس ومستوى الطلاب في مهارات حل المشكلات
 .هذه الدراسة الباحثة من خلال

 ــ الطالبالتساؤلات من قبل  وإثـارةفحل المشكلات وما تتضمنه تلك العملية من مهارات الاستقصاء، والتفكيـر، 
اتخاذ القرارات السليمة في حياته مع  علىالقدرة  الطالبحقيقية على عمليتي التعليم والتعلم، ويمنح  يضفي معاني
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المشكلات والمواقف المحيرة والمتغيرات المحيطة بـه واسـتيعابها، مـن خـلال اكتسـابه لمجموعـة سـلوكيات قويمـة لمواجهة 
 (.735:2016أحمد و  عميرة،) .استرجا  ما تعلمه وتوظيفه في مواقف جديدة

حل المشكلات نزعة لدى الفرد تجعله يتصرف بطريقـة ذكيـة عنـد مواجهة موقف أو مشكلة ما عندما كما أن    
وهي تشير ضمن ا إلـى  لغزا،أو  امحير ا غامض اقد تكون المشكلة موقفو في بنيته المعرفية؛  ةمتاحغير  الحلولتكون 

أســلوب حــل المــشكلات في تحسين الدافعية لدى الطلبة  ويساعد ،يجاد الحل المناسبلإتوظيف السلوك الذكي 
ليهم فيما إلى اكتشاف حل المشكلات التي تعرض ع ويدفعهم همسكما أنـه یخلـق الثقـة فـي نفـو   وانتقال أثر التعلم،

، عــلاوة علــى أن أســلوب حــل المـشكلات تينمناســبة بدق ــة وســرع معهاعلــى التعامــل  بعد، وتزيد من قـدرتهم
عــامر ) العلمي في التفكير ببهم علـى اسـتخدام الأسـلو يـدر تو  يـساعد فـي تنميـة قـدرة الطلبـة علـى الإبـدا 

2009). 
هم على حل ـوهي تشير إلى قدرت ،مة لنتائج تعلم الطلابـحاسـجوانب الـمن ال وتعد مهارات حل المشكلات    

 ،هارات الفردية والتعلم الفعاللمهي وسيلة لتطوير اف ؛عوائق بطريقة فعالة وفي الوقت المناسب دون أ)   المشكلات
متلكها الأفراد في التحليل وتحديد ـالقدرات التي ي :هاـنأب  Richard and Peer (2015:344)وقد عرفها

 :هاأنـب  Rafis (2016) كما عرفها،جميع الفرضيات واختبارها وصياغة الاستنتاجاتـوصياغة المشكلات وت
يات وتفكيكها )تقسيمها( وتطوير مجموعة فعالة من الإجراءات لمواجهة التحد  حديد طبيعة المشكلة ـالقدرة على ت

القدرة على فهم البيئة  :هاأنـب فقد عرف مهارات حل المشكلات Fissore et al (2021)ا م  أ ،هاـقة بمتعل  ال  
حلول لبناء ـلتطوير وتقييم الاستراتيجيات وتنفيذ ال ؛حديد المشكلات المعقدة ومراجعة المعلومات ذات الصلةـوت

 النتيجة المرجوة.
 في: ل تتمث   أن خطوات حل المشكلات   Rafis (2016:2)ويرى    
 .حالة معينة بشكل منهجيها تحديد طبيعة المشكلة من خلال تلخيص ـويقصد ب ؛تحديد المشكلة .1
 ناول.ة للت  اختصار المشكلة في أجزاء صغيرة أو أجزاء أصغر أكثر قابلي   :أ) ؛تحديد العناصر الرئيسة للمشكلة. 2
 حويلها إلى فرصة لتحقيق النجاح في حل المشكلة.ـيجاد أكثر الطرق فعالية وتإبمعنى  ؛اختبار الحلول الممكنة. 3
في  خيرةأ كخطوةوالعمل بشكل فعال وحاسم   ،لتنفيذهاضع خطة و من خلال العمل على حل المشكلة . 4

 عملية حل المشكلة.
هذه  وتفيد ؛ملاكتابقة ومعرفة ما إذا كانت هناك حاجة لضبط العمل الذ) النظر إلى ما تم في الخطوات الس  . 5

 .ل ىثم  ـالمن الحلول  اسيكون أكثر فاعلية وينتج مزيد   حل المشكلاتـالخطوة في أن المشرو  التالي ل
لمراحل حل  تفصيلا Siti and Agung (2018)قدم  حل المشكلاتـل Polyaإلى نموذج  واستنادا

   على النحو الآتي: المشكلات
  ومن  ،وفيها يقوم الطلاب بتحديد ما لديهم من معلومات وما يبحثون عنه ؛فهم المشكلة :المرحلة الأولى

شرح إليه، عي م والس  قد  طرح أسئلة حول ما ي   :الاقتراحات التي تساعد الطلاب في فهم القضايا المعقدة
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تطوير  المشكلة،التركيز على الجزء المهم من الأخرى، ربطها بالمشكلات المماثلة  فهمهم،المشكلة بناء على 
 المخطط. النموذج، رسم

 حل ـو الاسـتراتيجيات اللازمـة لـ ،حتاج الطلاب إلى تحديد العمليات المتضـمنةـوفيها ي ،المرحلة الثانية وضع خطة
، تبسـيط المشـاكل، رسـم المخططـات، تطوير نمـوذج، التخمين :مكن أن يتم ذلك من خلالـيو  ،المشكلة المحددة
تحديـــد ، اختبـــار كـــل الاحتمـــالات، العمـــل بشـــكل عكســـي، التجربـــة والمحاكـــاة، إنشـــاء الجـــداول، تحديـــد الأنمـــا 

 .المعلومات /فرز البيانات ،عمل المقارنات، الأهداف الفرعية
 أثناء في تنفيذ استراتيجية  المقدمة،تفسير المعلومات  ـية:تالأنشطة الآ وتتضمن ،الـخطةتنفيذ  :المرحلة الثالثة

إذا تعذر تنفيذ و  ،لة إلى الاحتفاظ بالخطة المختارةحتاج الطلاب في هذه المرحـوبشكل عام ي ،العمليات الجارية
 مثل هذه الخطة فيمكن للطالب اختيار خطة أخرى.

 في الاعتبار عند  تيةجوانب الآـجب أن تؤخذ الـيو  ،التحقق من الخطوات المتبعة سابقا إعادة :المرحلة الرابعة
، تدد  إعادة فحص جميع المعلومات المهمة التي ح   :المشكلةإعادة التحقق من الخطوات المتبعة سابقا في حل 

النظر في الحلول البديلة ، النظر فيما إذا كان الحل منطقيا أم لا، التحقق من جميع العمليات المتضمنة بالفعل
 بالفعل. هعنأجيب قد  كان  إذا، وكذلك ما قراءة السؤال مرة أخرى، الأخرى

 
 Polya (1981) لحل المشكلات Polyaمخطط  1الشكل

التي هدفت إلى  (2021) الملاو  جال مهارات حل المشكلات كانت دراسة العظاماتـطار البحث في مإوفي     
والكشف عن  ،ل البيت بالأردنآلدى طلبة جامعة  التعرف على مستوى التصور العقلي ومهارة حل المشكلات

 ،والتفاعل بينهما ،تبعا لمتغير) الجنس والكلية وجود فروق في مستوى التصور العقلي ومهارة حل المشكلات
 امقياس مخد  است  و طالبا وطالبة.  (690)عينة الدراسة من  تكو نت  و مهارة حل المشكلات. ـوعلاقة التصور العقلي ب

 إلى أن مستوى التصور العقلي ومهارة حل المشكلات الدراسةلت وتوص   ،لتصور العقلي ومهارة حل المشكلاتا
تعزى  ،كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى مهارة حل المشكلات  ،طاكان متوس  

 .ات الإنسانيةح الذكور والكلي  ـولصال ،تغير) الجنس والكليةإلى م
مارسات التدريس الفعالة مع المشاركة الموجهة ـالعلاقة بين م معرفة Zhao et al. (2021)واستهدفت دراسة     

جامعات  (10)في طالبا جامعيا  (21584)تكونت عينة الدراسة من و  ،حل المشكلات لدى الطلابومهارات 

كيفية التعامل 
مع حل 
 المشكلات

 فهم المشكلة 

 وضع خطة 

 تنفيذ خطة 

إعادة النظر في 
 الحل المكتمل
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مارسات التدريس الفعالة كانت أهم المحددات في صياغة مهارات حل ـأشارت النتائج إلى أن مو  ،صينية
 الطلاب.المشكلات لدى 

العلاقة بين جودة الحياة ومهارة حل لى التعرف على إالتي هدفت و  (2020)كما أجريت دراسة نواو)    
ماجستير( بجامعة محمد  /للمستويين )ليسانس ؛رشادإتخصص توجيه و  /م علم النفسلدى طلاب قس   المشكلات

تكونت العينة و  ؛هذين المستويينـل يجاد الفروق في جودة الحياة وحل المشكلاتإوكذلك محاولة  ،بوضياف بالمسيلة
وقد توصلت  ؛ومقياس مهارة حل المشكلات ،ثلت الأدوات في مقياس جودة الحياةوتم ،طالبا وطالبة (112) من

لى عدم وجود فروق ذات إ وكذلك ،طلدى الطالب الجامعي متوس   لى أن مستوى مهارة حل المشكلاتإالدراسة 
 .المستوىتغير إلى متعزى  ،فراد عينة الدراسة على مهارة حل المشكلاتأبين متوسطات درجات  إحصائيةدلالة 

في تنمية المهارات  بدراسة للتعرف على دور التدريس بأسلوب حل المشكلات (2017) ساحليقام  كما    
من وجهة نظر  ؛متوسطةالتفكير والاكتشاف( لدى تلاميذ المرحلة ال   ،الاتصال والتواصل ،الحياتية )الحركية

 ،جمع المعلوماتـل وسيلة   الاستبانة   تقوط ب   ،باستخدام المنهج الوصفي المسحي (سطيف)الأساتذة في ولاية 
ج أن التدريس بأسلوب حل أستاذا للتربية البدنية والرياضية في المتوسط. وأكدت النتائ (30)وزعت على عينة من و 

ومهارات التفكير  ،ومهارات الاتصال والتواصل بدرجة كبيرة ،االمهارات الحركية بدرجة كبيرة جد   ينم ي المشكلات
في تنمية  للتدريس بأسلوب حل المشكلات اإيجابي   اأن هناك دور  إلى أشارت جد ا، كماتشاف بدرجة كبيرة والاك  

 بعض المهارات الحياتية. 
في تنمية مهارات  المشكلات موذج التعلم القائم على حلـلى فعالية نإ (2017)أشارت دراسة أبو عوض  دوق    

وتكونت عينة الدراسة  ،م المنهج التجريبياستخد، وقد الأساسي بغزةلبات الصف السابع حل المشكلات لدى طا
 القائم على حل المشكلاتموذج التعلم ـوتمثلت أدوات الدراسة في دليل المعلم القائم على ن ،طالبة (56)من 

 واختبار مهارات حل المشكلات. 
متناقضة له دور في تعديل استخدام استراتيجية الأحداث ال   أن (2017)المهد) و  الشماليآكدت دراسة كما    

 بفلسطين؛بمحافظة طولكرم  التصورات البديلة وتنمية مهارة حل المشكلات لدى طالبات الصف العاشر الأساسي
هناك علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين تعديل التصورات البديلة  أنو  ،ريقة الاعتياديةمقارنة بالط  

 وتنمية مهارة حل المشكلات.
التي استهدفت تقييم تطور مهارات حل المشكلات لدى  Klegeris et al. (2017)وكذلك دراسة   

على الطلاب  تقاستبانة وطب   وأ عد ت ،الطلاب في ضوء الاستراتيجيات التعليمية المحددة لتطوير هذه المهارات
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  إلىتوصلت نتائج الدراسة و  ،الجامعيين من طلاب السنة الأولى والسنة العليا

محاضرات القياسية لا تطور وأن معظم مناهج ال   ،العلياالسنة نة الأولى و لطلاب الس   في مهارات حل المشكلات
  .للطلاب الجامعيين مهارات حل المشكلات
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إلى فعالية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية مهارات حل  (2015)وآخرون  عليكما توصل  
وأوصت الدراسة بضرورة تزويد  بجمهورية مصر العربية، تلاميذ المرحلة الابتدائية ىالرياضية اللفظية لد المشكلات

 منهاللاستفادة  ؛ةالرياضية اللفظي المعلمين بعطار نظر) عن استراتيجيات ما وراء المعرفة ومهارات حل المشكلات
 في عملية التعليم والتعلم.

طلاب الجامعـة الهاشـمية  هـدفت إلـى معرفـة درجــة اســتخدام فقد (2012)ومحاسنة سة غبار) ادر  أما   
طالبـا  (453)تكونت عينة الدرسة من  ، وقدفي ضوء متغير) الجنس والكليةتيجيات حــل المشكلات، الاســتر 

ظهرت النتائج أن طلاب الجامعة أتيجية حـل المـشكلات. وقـد المقياسي نمط الأهداف واستر وطالبة استجابوا 
الذكور أكثر استخداما مـن الإنـاث، وأن طلبـة الكليـات تيجيات حـل المـشكلات، وأن   االهاشمية يستخدمون اسـتر 

 .الكليـات الإنـسانيةمـن طلبـة  تيجياتالاســتر ااسـتخداما لتلـك  والعلميـة أكثرالتقنيـة 
لطلاب   تقييم العلاقة بين أساليب التعلم ومهارات حل المشكلات Ahmet (2006)كما استهدفت دراسة    
وأشارت النتائج إلى وجود علاقة  ،وطالبة اطالب (330)الدراسة على  أجريتوقد  ،في تركياة أتاتورك للتربية كلي  

    ما  التعلم لدى الطلاب )التعلم بالملاحظة( ومهاراتهم في حل المشكلات. ـة بين أن  إيجابي  
أن تتخذ الجامعات وأعضاء هيئة التدريس خطوات فعالة لتعزيز هذه المهارات بات الدراسهذه أوصت قد و    

يه لالتدريس بالجامعة، وخاصة من يسند إعضو هيئة  ومن هذا المنطلق نستنتج أن ؛مة لدى الطلابـالحاس
ية التي يتمتع بقدر عال من الكفايات التدريسية والمهنية والشخص أنمن لا بد  ــ التدريس لطلاب الدراسات العليا

اتجاه إعداد المعلمين القائم على الكفايات يعد من أن  الى (2006) ةطعيم أشارتؤهله للقيام بهذا الدور، وفد 
من اهتمامات الدراسات والبحوث العربية والأجنبية حيث  كثيراالتي اكتسبت  و  ،الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلم

 ؛يم والتعلموانعكس ذلك على الطلاب وعلى عمليتي التعل ،دواه ومميزاته في إعداد المعلمينأثبت هذا الاتجاه ج
أن يبلغ مقاصده في الاهتمام بكل مكونات شخصية من س على مدخل الكفايات لابد سفالتدريس الذ) يتأ

ختلف الصعوبات والمشكلات التي ـف مع مللتكي   الطالب الجامعة دع  وت   العقلية والحركية والوجدانية،الطالب 
ه بل من خلال تضافر مكونات تشخصي فيوالتي لا يمكن أن يواجهها من خلال جانب واحد  ،هحيطـيفرضها م
  .الشخصية

ويتكـون محتواهـا مـن معـارف ومهـارات  ،معـينات هي قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمـل في سـياق والكفاي   
مواجهـة  كمـا يقـوم الفـرد الـذ) اكتسـبها بعثارتهـا وتجنيـدها وتوظيفهـا قصـد    ،وقدرات واتجاهات مندمجة بشكل مركـب

كعمكانيـة أو اسـتعداد داخلـي ذهـني غـير ر إلى الكفاية تـارة أخـرى  نظ  في حين ي   ،وحلها في وضعية محددة ،مشكلة ما
 وصــفهاعــددا مــن الإتــازات )الأداءات( ب -وحــت تتجســد وتظهــر -وتتضــمن الكفايــة حســب هــذا الفهــم  ،مرئــي

كية المحــددة تحديــدا ن الكفايــات مــا هــي إلا الأهــداف الســلو أو  ،الطالــبمؤشــرات تــدل علــى حــدوث الكفايــة لــدى 
أو  ،إذا أراد أن يعلـم تعليمـا فعـالا ،تجاهـات الـتي يعتقـد أرـا ضـرورية للمعلـمتصف كل المعارف والمهارات والا ،دقيقا

، (2004،)الــدريجأرـا الأهـداف العامـة الـتي تعكـس الوظـائف المختلفـة الــتي علـى المعلـم أن يكـون قـادرا علـى أدائهـا 
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المتطلبـات النفسـية  تحديـد مـن خـلال ينفي سـياق مع ـ م ـر ض  تعـددة بشـكل المالكفاية هي القدرة على تلبية المطالـب ف
 .((Rychen and Salganic 2003: 17 والاجتماعية

أرا المعرفة والقدرات والمعتقدات التي بكفايات المعلم   Nguyen and Nguyen (2006)كما يعرف   
جموعة المعارف ـم :هاـبأن Katane et al. (2006: 43)يعرفها  و ،متلكها المعلم ويضيفها إلى وضع التدريسـي

حالة الاستعداد  :اأرب Somfai (2009) وتعرفها ،هارات والخبرة اللازمة للمستقبل والتي تتجلى في الأنشطةلموا
وتشمل مجموعة من القدرات والمهارات والدوافع  ،المواقف ختلفـمكن الفرد من التصرف بفعالية في مـالتي ت

والقيم والدوافع  واقفالمالمعرفة والمهارات و  :بأرا  Ludwikowska (2019: 1124) وكذلك عرفها ،والمواقف
 حتاجها الناس لتحقيق النجاح في الوظيفة. ـوالمعتقدات التي ي

الطريقة الصحيحة للتدريس  :ن كفايات التدريس هيبأمكن القول ـالتعريفات السابقة للكفاية ي وبناء  على   
مثابة المعرفة والمهارات ـكفايات المعلم ب  دوتع ،عرفة والمهارات للطلابلمداء الجيد ونقل تطبيقات اوالقدرة على الأ

 حقق التعلم الجيد.ـوت ،لأدوار التدريسالمتطلبات الاجتماعية والمهنية  ض  ر  والمواقف التي تلبي بشكل م  
 في ولاية نيفادا Nergnecy (2003) أشار ونحتاج إليها الطلاب المعلمـالكفايات التدريسية التي ي إطاروفي    

الإدارة ، التقويم، تنفيذ التدريس، تخطيط التدريس :هي ؛جالاتـمأربعة كفاية تعليمية تتوز  على   (163)إلى 
رتبت  (186) الكفايات التدريسية اللازمة لمدرسي التاريخ بلغت نأإلى  Kliber 2001)) أشارالصفية. كما 

 تالتنفيذ، كفاياو التخطيط و كفايات التقويم   ،الكفايات الإنسانية :الآتيحسب الأولوية في أهميتها على النحو ـب
واقترحت الدراسة تضمين هذه القائمة في برامج إعداد مدرسي التاريخ  ،إدارة الصف التدريسية، كفاياتالخبرات 

 في الولاية.
 ،الكفايات التدريسية :كفايات المعلمين المختلفة في Asha and Monika (2014)كما حددت    

 فقد أشار" "تدريب المعلمين في التعليم العاليأما في مجال، والكفايات المهنية ،والكفايات الشخصية والاجتماعية
(Olerup (2006 وكفايات التخطيط  ،تعليميةوكفايات  ،معرفيةوهي كفايات  ؛سبع فئات من الكفايات إلى

 وكفايات الاحتراف. ،للزملاءوكفايات الولاء  ،والتقويموكفايات التقييم  ،الاتصالوكفايات  ،والتنفيذ
الكفايات التدريسية اللازمة للمعلم في المجالات التالية )التخطيط  (2016) وإسماعيل حدد بلهامل كما   

 بتحديد (2002)وقام فخرو والبنعلي ، (الاتصال والتفاعل الصفي ،إدارة الصف والتنظيم ،التقويم ،التنفيذ ،للدرس
العلاقات الإنسانية وإدارة  ،التقويم ،تنفيذ الدروس ،التخطيط وإعداد الدروس :الكفايات التعليمية في مجالات

  :أن الكفايات التدريسية الواجب توفرها في المعلم هي إلى (2018)عنانبة وأشار  ،والعلميالصف والنمو المهني 
  .الوسائل والأساليب والأنشطة( ،التحكيم ،إدارة الدرس ،)تنفيذ الدرس اتكفاي

 :هي ؛ختلفةـعة أبعاد ميشمل تس   لكفايات المعلمينإلى أن الإطار العام  Selvi (2010: 167) وقد أشار   
والكفايات  ،وكفايات التعلم مدى الحياة ،وكفايات المناهج الدراسية ،والكفايات الدراسية ،الكفايات الميدانية

وكفايات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات  ،وكفايات الاتصال ،ةوالكفايات العاطفي   ،ةقافي  ة والث  الاجتماعي  
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(ICT) هم ـمارساتـوأن كفايات المعلمين تؤثر على قيمهم وسلوكياتهم وتواصلهم وأهدافهم وم ـــ والكفايات البيئية
 : أتييما فيمكن توضيحها ـكما أرم يدعمون التطوير المهني ودراسات المناهج الدراسية وي  ،في المدرسة

وفي السابق كانت  ،فيما يتعلق بالمواد التي يدرسها ويعلمها للطلاب ؛هي كفايات المعلم :الكفايات الميدانية .1
مسؤول الوحيد عن نقل المحتوى أن المعلم هو ال   وذلك انطلاقا من ؛لكفاياتلجال ـأهم م دالكفايات الميدانية تع

 ،نتيجة لتغير دور المعلم بدلا من كونه ناقلا للمحتوى ؛الأهمية المعطاة للكفايات الميدانية للمعلمين تراجعت أنلا إ
 ن الطلاب من التفاعل مع المحتوى.مك  ـلى كونه ميسرا يإ

ر المناهج وكفايات تنفيذ إلى كفايات فرعية تتمثل في كفايات تطويها مكن تقسيمـي :المناهج كفايات .2
وعناصر  ،ومهارات تطويرها وتصميمها ،فلسفات المناهجل وتحتو) كفايات تطوير المناهج على المعرفة حو   ،المناهج

ما  أ ،وإعداد البحوث والدراسات لتطوير المناهج ،واختيار المحتوى وتنظيمه ،تصميمهاوأساليب  ،ونماذج تطويرها
  ت ـع د  لذا  ؛خطيط التدريس والاختبارات وفهم خطط المناهج للتدريس والتعلمـكفايات تنفيذ المناهج فتتضمن ت

وترتبط   ،كفايات تنفيذ المناهج من الكفايات الموجهة للمعلمين نحو أداء دورهم التدريسي بشكل أكثر فعالية
 .(248:2016)السايح، كفايات المناهج بالجوانب النظرية والعملية

القـــيم و  ،هـــي قـــدرة المعلـــم علـــى معرفـــة الخلفيـــة الاجتماعيـــة والثقافيـــة للطـــلاب :الكفايـــات اماتما يـــة ال قا يـــة .3
 خرين.وقضايا الديمقراطية وحقوق الإنسان والعمل الجماعي والتعاون مع الآ ،المحلية والوطنية والدولية

بيئــة الاجتماعيــة وموضـــوعات ماذج الاتصــال التفاعــل بــين المعلمــين والطــلاب والـتشــمل نــ: كفايــات امالــا  .4
والاســـتما  والمراقبـــة والتحـــدث  ،والتمتـــع بكفايـــات اســـتخدام اللغـــة الشـــفوية والجســـدية والمهنيـــة في مجـــالاتهم ،الـــتعلم

 والاستجواب والتحليل والتقييم.
يــة للوصــول إلى تعتمــد علــى اســتخدام الأدوات والمعــدات التقن :كفايــات اكنولوايــا المالومــات لاامالــامت .5

هـذا يعـني و  ؛خزينها أو توصـيلها أو نشـرهاـساعد في إنتاج المعلومات أو معالجتهـا أو تـوالتقنيات التي ت ،المعرفة ونقلها
 أن كفاية تكنولوجيا المعلومات والاتصالات مهمة لتحسين الاتصال في عملية التعلم والتعليم.

تشير كفايات التعلم مدى الحياة إلى مسؤوليات المعلمين عن التعلم وتطوير  :حياةـكفايات التالم مدى ال .6
 تعلق الأولىت ينيتضمن قدرتين رئيست الحياةهذا يعني أن التعلم مدى و  ؛لدى الطلاب الحياةمهارات التعلم مدى 

 الحياةتطوير قدرات الطلاب مدى عن مسؤولية المعلمين ـتعلق بت ةوالثاني ،الحياةبقدرة المعلمين على التعلم مدى 
((Selvi,2006. 
 Salite and Anita (2006) إلى أشار ، وقدلسلامة البيئية وسلامة البيئةهي كفايات ا :ةالكفايات البيئي   .7

حول  هومهارات هاهاتتجواتضمن معرفة المعلم يو  ،للمعلمينأن الجانب البيئي/ البيئي هو أحد أبعاد التنمية المستدامة 
 ة.والوعي بالنظام البيئي والاستخدامات الممكنة للموارد الطبيعي   ،مواردهاوإدارة  البيئةوالحفاظ على  ،النظام البيئي

 ،جالات التخصصـفي م ءهاوإجراوتصميم البحوث  ،أساليب التدريس وتقنياته : تشملالتدريسيةالكفايات . 8
تساعد  و  ،شخا  المهتمين بدراسات المناهج والتعليمودعم التعاون مع الزملاء وغيرهم من المتخصصين أو الأ
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إلى جانب أهميتها في  رالعصات تجد  ما يلائم مس  ـهم بـجالاتـتطوير أنفسهم في م علىكفايات التدريس المعلمين 
هجا جديدا في ـتدعم التعليم القائم على الدراسة الذ) يعد ن كما  ،العلميكساب الطلاب مهارات التفكير إ

 .(Niemi & Sihvonen,2006:32)العملية التعليمية 
سلوك المعلم التدريسي داخل الفصل  :كفايات تنفيذ الدرسب المقصود إلى أن (2000) الأزرققد أشار و    

كفايات التنفيذ المحك العملي لقدرة  وتعد ،ملة من الأهداف لدى التلاميذـالدراسي الذ) يهدف إلى تحقيق ج
، التمهيد )التهيئة والإثارة( ؛مهارة بدء الدرسمثل:  ؛من المهارات اوتتضمن عدد   ،المعلم على تاحه في المهنة

مهارة ، مهارة المناقشة، مهارة الإلقاء، مهارة الشرح، المرونة وسعة الاطلا ، إثارة الدافعية لدى المتعلمين ةمهار 
مهارة إعطاء ، فن طرح الأسئلة، الأسئلة مهارة إعداد، المدرسياستخدام الكتاب ، استخدام الوسائل التعليمية

، الواجبات المنزلية، تنويع المثيرات، استعمال السبورة، مهارة التعزيز، مهارة التفاعل، مهارة إدارة الفصل، التعليمات
 مهارة الغلق.

ها المعلم ـالإجراءات التي يقوم بجموعة من ـم :بأنـهاتعرف كفايات تقويم التدريس  :م التدريسـكفايات اقوي.9
تستهدف الحصول على بيانات كمية أو كيفية حول نتائج ، و ها وبعد انتهائهائأثنافي قبل البدء بعملية التدريس و 

شفوية  أسئلة)أدوات وذلك باستخدام مجموعة  ؛الطلاببغية معرفة مدى التطور الذ) طرأ على سلوك  التعلم؛
 .(2012،مطلق أبو) (مـحدد كي  وكتابية أو ملاحظة أداء سلو 

تنويع الأسئلة ، مطابقة الأسئلة مع الأهداف :ايةلااتضمن كفايات التقويم قدرة المالم  لى أداء المهمات الآ
يحصلون على فر  متساوية للإجابة  الطلابالتأكد من أن جميع ، المطروحة ما بين الشفو) والتحرير) والأدائي

مناقشة أهم ـالقيام ب، ل واضح بصفة مباشرة وبصورة دقيقةصياغة الأسئلة بشك، عدم التركيز على مجموعة معينةو 
معرفة القواعد ، ارات وفق جدول المواصفاتتصميم الاختب، لمرونة في تغيير السؤال وتبسيطها، عناصر الدرس

 .(22:2011،)الشايب وزاهي .والشرو  لبناء الاختبارات وطرائق تصحيحها وعرض نتائجها وتحليلها وتفسيرها
 في  أسلوب   غير  مكن استخدام ـي ، وأنههناك عدة أساليب لتحديد الكفايات :أساليب احديد الكفايات

 :اهوأهم ،حقيق الأهداف المرجوة من العملـلى الدقة والموضوعية في تإما يؤد) ـم ؛وقت واحد
 مسؤولية تدريسها.ـالذ) يضطلع بحتوى المقررات الدراسية إلى كفايات ينبغي أن تتوفر عند المعلم ـترجمة م.1
 م ترجمة هذا الوصف إلى كفايات يتدرب عليها.ـث ،الوصف الدقيق لأدوار المعلم :أ) ؛تحليل المهمة.2
 جب أن تتوفر عند المعلم.ـوترجمة ذلك إلى كفايات ي ،دراسة حاجات الطلاب وقيمهم وطموحاتهم.3
في  رات اللازم توفرها عند الخريجينباته وتحديد المهاومعرفة متطل  مجتمع المحيط دراسة ال   :أ) ؛الاحتياجات تقدير.4

 لدى المعلم.توفرها جب ـم ترجمة ذلك إلى كفايات يـث ،جتمعهمـلأداء وظائفهم في م ؛هذه المدرسة
 .(2006،طعيمة)التصور. نطقي لأبعاد هذا لمالتصور النظر) لمهنة التدريس والتحليل ا.5
منها دراسة و ؛الكفايات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس في مجال البحث  عديد من الدراسات وقد تناولت    

نسانية لدى أعضاء هيئة لإالكفايات التقويمية واتوفر لى التعرف على درجة إ تهدفالتي  (2021) وكيلاني المطرفي
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اتبعت الدراسة المنهج الوصفي  ،(2030)وجهة نظرهم وفق رؤية مير سطام بن عبد العزيز من لأالتدريس بجامعة ا
د فروق دالة و وجلى إنتائج ال شارتوأولتحقيق أهداف الدراسة صمم الباحث استبانة واستمارة مقابلة،  ،التحليلي

  ى.عللأا العلميةنسانية لصالح الدرجة لإإحصائيا وفقا للدرجة في الكفايات التقويمية وا
درجة وعي وواقع ممارسة أعضاء هيئة التدريس ببعض كليات  ةعرفمهدفت إلى  التي (2020) دارسة الحصينيو   

سنوات الخبرة، و أثر متغيرات الجنس،  ومعرفةجامعة الطائف للكفايات التربوية في ضوء بعض المعايير القياسية، 
واستخدمت استبانة وزعت على العينة احتوت  (109) استخدم المنهج الوصفي ، وتكونت عينة الدراسة منب

عبارة ، وأظهرت الدراسة أن درجة وعي أعضاء هيئة التدريس ودرجة  (80)محاور، متضمنة  (5)على جزأين و
جتماعية لادرجة وعي أعضاء هيئة التدريس بالكفايات المهنية واو ممارستهم للكفايات الشخصية بدرجة مرتفعة، 

كما كانت درجة ممارستهم لتلك الكفايات بدرجة متوسطة، وكانت درجة ممارستهم تلك   والثقافية بدرجة مرتفعة،
لة إحصائية بين متوسطات استجابات عينة الدراسة حول لاتوجد فروق ذات د لاالكفايات بدرجة مرتفعة، كما 

 .جتماعية والثقافية، وفقا لمتغير الجنسلادرجة وعيهم بالكفايات الشخصية والمهنية وا
تحديــد أنــوا  الكفايــات التدريســية   Anne Virtanen and Tynjälä (2019)دفت دراســةيضــا اســته  أ    

عـبر  البيانـات مـن طـلاب الجامعـات تعـجم   و  ،ةالممارسات التربوية التي تقف وراء تعلم ثمـاني مهـارات عام ـالمتمثلة في 
مارسات التـدريس الـتي تنطـو) علـى ـالانحـدار أن مـحليلات ـأظهرت الننتائج المستخلصة من تو  ،لكترونيةإاستبانات 

 ،أت بــتعلم المهــارات العامـــةمات بيئــة الــتعلم البنائيــة وعلــم التربيــة التكــاملي تنب ـــبالإضــافة إلى ســ ،التعــاون والتفاعــل
شـكال في المقابـل ارتبطـت الأو  ،ومهارات حل المشـكلات ،ختلفة من الإبدا ـوأشكال م ،مهارات صنع القرار :مثل

ا بـتعلم المهـارات العامـة بشـكل ارتباطـا سـلبي   ـــ القراءة والمحاضرات والعمـل الفـرد) :مثل ،جامعيـقليدية للتدريس الالت
تقـدم هــذه الدراسـة معلومـات مفصــلة حـول الممارسـات التربويــة الـتي تغـذ) تعلــم المهـارات العامـة في ســياقات و  م،عـا

 .الجامعة
ة التعلم القائم على حل تحديد أثر استراتيجي   بهدف  Argaw et al. (2017)دراسة جريتوفي إثيوبيا أ      

ه شب   المنهج مخد  واست   ،افع لديهمودورها في بناء الد   ،لدى الطلاب على مهارات حل المشكلات المشكلات
لى وجود فرق بين إلت النتائج توص  و  ،طالبا في الصف الثاني عشر (81) ، وتكونت عينة الدراسة منالتجريبي

جب على ـالتجريبية. واقترحت الدراسة أنه لتحسين مهارات حل المشكلات لدى الطلاب يابطة و المجموعتين الض  
     بعناية.  (PBL) المدارس تكييف منهجية التعلم القائم على المشاريع

إلى التعرف على درجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس في كلية الأميرة فقد سعت  (2009) الخرابشةأما دراسة    
للكفايات التدريسية في مجالات: إدارة الصف، وأساليب  ،الأردنعالية الجامعية بجامعة البلقاء التطبيقية في 

والتعرف على  ــ من وجهة نظر طالبات الكلية ــ ارة التفكير، والتخطيط للمحاضراتالتدريس، والتقويم، واستث
 الكلية للكفايات التدريسية، العلاقة بين تقديرات استجابات الطالبات لمدى ممارسة أعضاء هيئة التدريس في

طالبة من الملتحقات ببرنامج البكالوريوس، وزعت عليهن استبانة من تصميم  (354)الدراسة على عينة من  طبقت
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كفاية ( 12)توصلت الدراسة إلى أن أعضاء هيئة التدريس في الكلية يمارسون و  ،كفاية تدريسية  (43)الباحث تضم 
أيضا إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  و ،كفاية بدرجة متوسطة  (31)عالية و تدريسية بدرجة

ــ طالبات لدرجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس في الكلية للكفايات التدريسية الفي تقدير  (a≤0.05) مستوى دلالة ــ
تعود لمتغير) القسم الأكاديمي أو المستوى الدراسي للطالبات، وكانت درجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس في 

التخطيط للمحاضرات، وأساليب التدريس، )ممارستهم لكفايات و  ،الكلية لكفايات إدارة الصف بدرجة عالية
 بدرجة متوسطة.  (تثارة التفكيروالتقويم، واس

ة التدريسية في جامعة مؤتة التعرف على بعض كفايات أعضاء الهيئإلى  (2005) الغزيوات دراسة هدفتوقد     
وكانت أداة الدراسة استبانة طالبا وطالبة، (  216 )من  عينة الدراسة وتكونتمن وجهة نظر الطلبة أنفسهم ، 

ن ، وقد كشفت الدراسة ع(كفاية التقويم، كفاية التدريس، والكفاية الإنسانية  للكفايات) من ثلاثة أقسامتتكون 
 ،والتعامل غير الإنساني ،أعضاء الهيئة التدريسية لطرق التقويم والتدريس التقليديةطلبة عن استخدام ال عدم رضا

 .والتعصب في الرأ) من قبل أعضاء الهيئة في الجامعة
على مدى ممارسة أعضاء هيئة التدريس للمهارات  للتعرف (2002) خطايبة، و هويشلدراسة هدفت كما     

أداة مكونة من  تخدماست   العليا،التدريسية الأساسية، وحاجتهم لتطويرها من وجهة نظر طلبة الدراسات 
، الطلابالتخطيط، عرض المادة، تنظيم الوقت والمكان، الاتصال مع )مجالات  خمسةفقرة موزعة على  (38)عدد

مجتمع الدراسة من جميع طلبة الدراسات العليا  ن  وَّ ك  ت  و  ،قياس ليكرت خماسي التدريج، واستخدام م(والتقويم
والدبلوم  ،الماجستير :مراحل من طلبة (130)تكونت من عينة طبقت على ، و م2000/2001بالكلية المسجلين عام 

نتائج انخفاضا في تقديرات الطلبة على أداء أعضاء هيئة التدريس في الوأظهرت  ،ودبلوم الإشراف والتوجيه ،العام
تغيرات التخصص في مرحلتي إلى ملة إحصائية لأداء الطلبة تعزى عدم وجود فروق ذات دلاوإلى مجال التقويم، 

 الدبلوم والماجستير، وتبعا لمعدلاتهم في مرحلة الماجستير. 
  السابقة لاالدراسة الحاليةألااه امافاق لاامختلاف بين الدراسات: 
وهو مهارات حل  ؛اتفقت بعض الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية من حيث المتغير التابع.1

لى التعرف على العلاقة بين جودة الحياة ومهارة حل إالتي هدفت  (2020)نواو) كدراسة   ؛المشكلات
ومهارة حل  ،التعرف على مستوى التصور العقليالتي هدفت إلى ( 2021) الملاو  العظاماتودراسة  ،المشكلات
ونلاحظ أرا تشابهت مع الدراسة الحالية في دراستها لمتغير حل  ،(2012ومحاسنة )سة غبار) ادر و  ،المشكلات
 واختلفت في المتغير المستقل وهو الكفايات التدريسية. ،المشكلات

تعرف لى الإعينة الدراسة حيث هدفت  في (2002)  خطايبة، و هويشلدراسة اتفقت الدراسة الحالية مع .2
لمهارات التدريسية الأساسية، وحاجتهم لتطويرها من وجهة نظر طلبة اعلى مدى ممارسة أعضاء هيئة التدريس 

 .الدراسات العليا
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 الخرابشةدراسة و (2020) دارسة الحصينيو ،  (2021) نيلاكيو  المطرفي: دراسة اتفقت بعض الدراسات.3
 ستقل فقط وهو الكفايات التدريسية.الممع الدراسة الحالية من حيث المتغير   (2009)
  ،وهو الكفايات التدريسية ؛اتفقت بعض الدراسات مع الدراسة الحالية من حيث المتغير المستقل .4

تحديد أثر التي هدفت ل  Argaw et al. (2017)وهو مهارات حل المشكلات كدراسة  ؛والمتغير التابع
 AnneVirtanen and دراسةو  ،على مهارات حل المشكلات ة التعلم القائم على حل المشكلاتاستراتيجي  

Tynjälä (2019)  ودراسة  ،الممارسات التربويةالمتمثلة في  تحديد أنوا  الكفايات التدريسيةالتي هدفت ل
Ahmet (2006)   دراسة و  ،تقييم العلاقة بين أساليب التعلم ومهارات حل المشكلاتالتي هدفت إلى  

Zhao et al. (2021)مارسات التدريس الفعالة مع المشاركة الموجهة ـالعلاقة بين م التي هدفت إلى معرفة
 .ومهارات حل المشكلات

 :الفجوة الالمية التي ااالجها الدراسة الحالية 
 :سات السابقة والدراسة الحالية يتضح أنمن خلال استعراض أوجه الاتفاق والاختلاف بين الدرا   

ولم تستهدف علاقة الكفايات  ،عليها استهدفت مهارات حل المشكلات ت  اطلعجميع الدراسات السابقة التي . 1
 الدراسة الحالية. إليه وهو ما تسعى ،التدريسية لأعضاء هيئة التدريس بهذه المهارات

العليا بخلاف جميع الدراسات السابقة التي استهدفت مهارات حل المشكلات لم تستهدف طالبات الدراسات  .2
، وعلى الطالبات حل التعليم العالياالدراسة الحالية التي ترى أن مرحلة الدراسات العليا مرحلة متقدمة من مر 

 ايات التدريسية لتنمية مهارات حل المشكلات لديهن.اكتساب هذه الكف
 الار الآايةحيمكن بلورة مشكلة الدراسة  ي الم :الدراسة مشكلة: 
  ؛التعلــيم العــالي فيضــرورة تطــوير مهــارة حــل المشــكلات كمكــون رئــيس دراســات الســابقة بأوصــت عديــد مــن ال.1

 Tricot and Sweller ودراسـة .Çalik et al. (2014) ودراسـة Wahyudiati et al.(2020) كدراسـة
 .Somfai (2009) ودراسة (2014)

بالكفايــــات  ــــــ حــــل المشــــكلاتومنهــــا مهــــارات  ،العامــــة المهــــارات تعلــــم الســــابقة الدراســــاتمــــن عديــــد  ربطــــت  .2
 .Eteläpelto A. Kودراســة Argaw et  al.(2017)  ة كدراس   سالتــدريلأعضــاء هيئــة  التدريســية

Vähäsantanen P. Hökkä and S. Paloniemi.( 2014) ودراسـة Sirin A.and Guzel A. 
 .Bulajeva Tatjana (2003)ودراسة  (2006)

بتطـــوير  ي  ـإيجابـــ بشـــكلة المرتبطـــة المهمـــ المحـــدداتمـــن  التـــدريسطـــرق مـــن الدراســـات الســـابقة أن عديـــد أكـــدت .3
 ودراســة ســاحلي Zhao et al. (2021) كدراســة  الـتعلمالــتي تعمـل علــى تعزيـز نتــائج  حــل المشـكلاتمهـارات 

 & Tarlochan ودراســة Klegeris et al. (2017 ودراســة  Huang (2017)ودراســة  (2017)
Hamouda (2016)  ودراسةYin et al. (2016)  دراسة وAhmet (2006)  
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ما لتحقيـق تطـوير ـحددا حاســمـيعد  الدراسةفي قاعة  التدريس من الدراسات السابقة إلى أنعديد كما أشارت .4
  (Hu & Kuh, 2003 Kuh, 2009) .كدراسة  ؛المشكلاتحل مهارات 

 علـىالـتي تناولـت موضـوعات الكفايـات التدريسـية وأثرهـا -في حـدود علـم الباحثـة  –الدراسات والبحوث  ندرة.5
 .الدراسات العليا طلاب المشكلات لدىحل مهارات 

حــل ومهـارات  المعلــملبحـث العلاقــة بـين كفايـات  دراسـة الملـح جـدا إجــراء مــنكـان  هميــة الموضـو أوانطلاقـا مـن    
لدراســــة العلاقــــة بــــين  البحــــثهنــــاك حاجــــة إلى مزيــــد مــــن ف ث َّ ومــــن  ؛في التعلــــيم العــــالي الطــــلاب المشــــكلات لــــدى

ومنهــا مهــارات  ،الكفايــات التدريســية لعضــو هيئــة التــدريس كأحــد ســياقات الــتعلم وتنميــة المهــارات العليــا للطــلاب
 :التالية التساؤلات عنجابة وذلك من خلال الإ ؛حل المشكلات

الدراسات طالبات أعضاء هيئة التدريس بجامعة جازان حسب تقييم  لدى التدريسيةمستوى الكفايات ما . 1س
 العليا؟

 ؟الدراسات العليا بجامعة جازانطالبات لدى  حل المشكلاتما مستوى مهارة . 2س
 المشكلات لدىحل بين الكفايات التدريسية ومهارات  إحصائية هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة. 3س

 ؟ن  الدراسات العليا بجامعة جازان من وجهة نظرهطالبات 
العليا بجامعة  الدراساتطالبات  المشكلات لدىحل في مهارات  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  .4س

 ؟الأكاديمي التخصص تغيرإلى م تعزىجازان 
بجامعة  العليا الدراساتطالبات  المشكلات لدىحل في مهارات  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة . 5س

 ؟الدراسي المستوىتغير إلى م تعزىجازان 
  حقيقـإلى ا الدراسة تهد  الدراسة:أهداف: 
 السمات ،الصفإدارة  ،الدرسعرض  ،الدرس)تخطيط  الفرعيةحاورها مـب التدريسيةمعرفة مستوى الكفايات .1

 جازان حسب تقييم طالباتامعة أعضاء هيئة التدريس بج ( لدىالتربويةالتعامل مع الأهداف  ،الشخصية
 .الدراسات العليا

إجراءات تنفيذ  ،التعرف على المشكلة والتخطيط لحلها) الفرعيةبمحاورها  حل المشكلاتمهارة معرفة مستوى .2
 .الدراسات العليا بجامعة جازانطالبات لدى  (تقويم الحلول حل المشكلة،

 ،إدارة الصف ،عرض الدرس ،)تخطيط الدرسحور ـفي م التدريسيةالكشف عن العلاقة بين الكفايات .3
التعرف على ) حل المشكلاتعلى حدة مع مهارات  كل  (التربويةالتعامل مع الأهداف  ،الشخصية السمات

الدراسات العليا بجامعة طالبات لدى  (تقويم الحلول إجراءات تنفيذ حل المشكلة، ،المشكلة والتخطيط لحلها
 .ومع الدرجة الكلية ،نجازان من وجهة نظره

 تعزىالتي الدراسات العليا بجامعة جازان طالبات  المشكلات لدىحل الكشف عن الفروق في مهارات .4
 الأكاديمي. لتخصصل
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 لمتغير تعزىالتي لعليا بجامعة جازان طالبات الدراسات ا المشكلات لدىحل الكشف عن الفروق في مهارات .5
 الدراسي. المستوى

 الآاياكمن أهمية الدراسة  ي  :الدراسةمية ـأه: 
وهي الكفايات التدريسية لأعضاء هيئة  ؛التي تتناولها همية المحاورأمية الدراسة من ـأه تأتي :النظريةالأهمية . 1

من الاهتمام  اكثير  م تنل  ـحاور لـوهي م ،ومهارات حل المشكلات لدى طلاب الدراسات العليا ،التدريس بالجامعة
 .)في حدود علم الباحثة( من قبل الباحثين

عضاء لأ التدريبيةبرامج البالجامعة عند تصميم  خذ) القرارمت   الدراسةتفيد نتائج هذه  قد :التطبيقيةالأهمية . 2
في  المتمثلة الدراسةخرجات ـممن  التدريسهيئة  عضاءأيستفيد  قدو  ،يالتعليمرتقاء بأدائهم لال التدريسهيئة 

في  البحثجال ـم الدراسة وتوصياتتثر) نتائج  ا قدمك ،كفاياتهم  لتحسين وذلك ؛التدريسيةالكفايات  مقياس
 .بحثية للباحثين جالاتـموتفتح  العالي التعليمب التدريسيةحقل الكفايات 

 ي:الدراسة  ام َّلت حدلاد :الدراسة حدلاد  
 امعة جازان.: كلية التربية بجالمكانية الحدلاد.1
 .1443 عام الجامعيلل الميداني للدراسة في الفصل الدراسي الأول التطبيقتم  :الزَّمانية الـحدلاد.2
للعام )ماجستير( ببرامج الدراسات العليا المسجلات الطالبات  علىالدراسة  قتصرتا :البشريَّة حدلادال.3

)الإرشاد  تخصص علم النفس طالبة في (196)، وعددهن بكلية التربية جامعة جازان (2021)1443الجامعي 
، الموهبة والإبدا ، )الإدارة التربوية، المناهج وطرق التدريس، تقنيات التعليم والتربيةدمان(، النفسي، وعلم نفس الإ

 . اتطالب (108) عينة بالطريقة العشوائية الطبقية وعددهاال واخت يرت(، اضطراب التوحد
 الدراسة ملطلحات: 
والتنفيذ  التخطيطب الممثلةجاهات ـوالات المهاراتوالمفاهيم و  المعارفجموعة من ـمهي  :التدريسيةالكفايات  .1

الله وأبو  )فرجداء متميز أ مستوىـبوتساعده في أداء عمله داخل الفصل  المعلمالتي توجه سلوك تدريس و  ،والتقويم
 .(43: 2018،سلامة
الكفايات التدريسية المستخدم  مقياسالعينة فـي حـصل عليهـا أفراد ـة التي يها الدرجة الكلي  ـأنب اإارائي   لااارف

 .حاليةـال الدراسةلأغراض 
 ،تهاوصياغ المشكلاتحديد ـوت ،متلكها الأفراد في التحليلـالتي ي قدراتالهي  :حل المشكلاتمهارات .2
 .Richard & Peer (2015: 468))  الاستنتاجاتوصياغة  ،جميع الفرضيات واختبارهاـوت

 المستخدملمشكلات ا حل اتمهـار  مقياسفـي  العينةحـصل عليهـا أفراد ـة التي يالكلي   الدرجةها ـأنب اإارائي  لااارف 
 .الدراسةلأغراض 

85



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد                                علوم الإنسانية                                                   للمجلة جامعة جازان 
 التدريس هيئة لأعضاء التدريسية الكفايات                                                                

 

 ونيقوم نالذي بصورة رسمية الجامعة مع نو والمتعاقد المعينون نو الجامعي ةذتسالأا :التدريسهيئة   ضاءأ .3
  .اوإرشاديمعرفيا وقيميا وتوجيههم ب لطلال بالتدريس

في  (2021) 1443ستير للعام الجامعي لات ببرامج الماجالمسج   اتالطالب :الاليا الدراساتطالبات  .4
 جازان.خصصات علم النفس والتربية بكلية التربية جامعة ـت
 الدراسة إاراءات:  
 .الارتباطيالوصفي  المنهج م  خد  است   الدراسةهداف أ لتحقيق :الدراسةهج من .1
بكلية التربية جامعة )ماجستير(  طالبات الدراسات العليامجتمع الدراسة من جميع يتكون  :مجتمع الدراسة .2

في  ، كما هوفي تخصصات علم النفس والتربية طالبة (196)وعددهن ، (2021) 1443للعام الجامعي جازان 
 إحصائية الكلية للطالبات المسجلات في برامج الدراسات العليا ماجستير.

بكلية التربية جامعة  العليا الدراسات طالباتمن  طالبات (108)من  الدراسة عينة تتكون :الدراسة  ينة .3
تر   ا قدو  ،علم النفس والتربية تخصصاتفي  (2021) 1443للعام الجامعي  المسجلاتجازان  بالطريقة  ن  خ 

لتعاون مع رؤساء وذلك با ،نتخصصاتهوفق توزيعهن في  عمدت الباحثة إلى اختيارهن إذ ؛الطبقيةالعشوائية 
الرابط بين الطالبات؛  ر  ش  ن  باستخدام جوجل فورم، و لكترونيا ومنسقات الأقسام، وقد ص م م ت أدوات الدراسة إ

 لقة في المشاركة أو عدم المشاركة.كانت لهن الحرية المط  وعليه
 .الدراسي التخصص والمستوى ب  س  ح   الدراسة عينة وزيعيوضح ت تيالآ والجدول 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

 تخصصات علم النفس
[ المئوية النسبة ] 

 تخصصات التربية
[ المئوية النسبة ] 

 يوضح النسبة المئوية لتوزيع العينة حسب متغير التخصص( 1)رسم بياني 

 ( اوصيف الاينة حسب المتغيرات1ادلا  رقم ) البيان
 الدراسيالمستوى  التخلص

 الرابع ال الث ال اني  اخللات التربية  اخللات  لم النفس
 18 68 22 68 40 الادد
 %17 %63 %20 %63 %37 النسبة

 108 108 موعجالم
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 الدراسةات لا أد: 
وقد قامت الباحثة  .السيكومترية اوحساب خصائصه اووصفه الدراسةدوات أعرض إجراءات إعداد  يأتيفيما    

  :لآتيةا جراءاتبالإ
دراسات: مثل  ؛حل المشكلاتالكفايات ومهارات  وبعض مقاييسابقة الس   الدراسات) و النظر الإطار  مراجعة .1

والاستفادة منها في  (2005) يعقوب ،(2013)الشرقاو) و  حجاج ،(2020)نواو) ، (2021)والملا  العظامات
، وتتمثل التي تندرج تحت كل بعد منها وصياغة العبارات بعادالأحديد ـمن حيث ت ،إعداد الصورة الأولية للمقياس

عبارة موزعة على خمسة  (41)عدد في صورته النهائية يتضمن ؛ و أدوات الدراسة في مقياس الكفايات المهنية
محاور)تخطيط الدرس، عرض الدرس، إدارة الصف، السمات الشخصية، التعامل مع الأهداف التربوية(، ومقياس 

التعرف على محاور ) ةعبارة موزعة على ثلاث (36)عدد في صورته النهائية ويتضمن  ؛مهارات حل المشكلات
 .(الحلول تقويم كلة،إجراءات تنفيذ حل المش ،المشكلة والتخطيط لحلها

مين من أستاذ مشارك من المحك (12) قامت الباحثة بعرضها على عدد وثباتها للتحقق من صدق الأدوات .2
مة العبارات ءللتحقق من مدى ملا ؛وطرق التدريس وعلم النفس بجامعة جازان المناهجستاذ مساعد من قسمي وأ

   .اللغوية والصياغة التراكيبوسلامة  ،وانتمائها للمجال الذ) تقيسه
عديل والحذف تبال ؛الباحثة بعد أن أجرت التحكيم لمقاييسها وعدلت فيها بناء على توصيات المحكمين قامت .3

لتأكد من بغرض ا ؛طالبة من المجتمع الأصلي للدراسة (30) تكونت من على عينة داةبتجريب الأ ؛والإضافة
 الدراسة، وكانت فيها منصلاحية استخدام الأدوات لتحقيق الغرض  ، وكذلكالصدق والثبات لأدواته إحصائي ا

 : النتائج على ما يأتي
 :التدريسيةالكفايات  مقياس :ألامً 
 الفرعيةموزعة على المحاور عبارة  (41)من عدد  النهائيةيتكون في صورته  الباحثةمن إعداد خماسي هو مقياس     
السمات الشخصية  ،(10) الصفإدارة  ،(9)عرض الدرس ، (8)تخطيط الدرس : يأتيحاور كما ـمسة مـغة خلالبا

الاستجابات عليه تتدرج و  ،ماسيةالخ   ليكرتوهو مصمم على طريقة  ،(6) التعامل مع الأهداف التربوية ،(8)
 ( ,3 ,2 ,51 ,4)خذ القيم بحيث تؤ  (موافق بشدة ،موافق ،محايد ،غير موافق ،غير موافق بشدة) على هذا النحو:

   وكل العبارات موجبة. ،على التوالي
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  اللدق: .1
 ،مقياسيقصد به ارتبا  كل بند من البنود بالدرجة الكلية لل :مقياس( للالداخلي)اماساق  البنائي اللدق أ.
 ،الصفإدارة  ،الدرسعرض  ،)تخطيط الدرس الخمسةحاوره ـالكفايات وم مقياسارتباطات بنود  كل أن حظنلاو 

ولذا  ؛(908. - 264.) انحصرت بين ؛ إذمرتفعة بدرجة مقبولة (التربويةالتعامل مع الأهداف  ،الشخصية السمات
هو موضح  وكما، في توزيعها المذكور كما  بند ا( 41معتمدة ) قياسبنود الم كلصبح  توبذلك  من قبل الباحثة، عتمادهاتم ا

  .الواردة أدناه (4)رقم و  (3) رقمو  (2) رقمول ابالجد
 .( يوضح اماساق الداخلي لمقياس الكفايات المهنية ككل2ادلا  رقم ) 

 م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م
1 .715 10 .750 19 .833 28 .867 37 .732 
2 .835 11 .762 20 .551 29 .776 38 .826 
3 .677 12 .264 21 .547 30 .806 39 .809 
4 .742 13 .815 22 .571 31 .595 40 .686 
5 .798 14 .832 23 .677 32 .794 41 .908 
6 .706 15 .630 24 .655 33 .808   
7 .802 16 .766 25 .692 34 .886   
8 .890 17 .844 26 .635 35 .711   
9 .746 18 .866 27 .619 36 .810   

 .مقياس الكفايات المهنية( يوضح اماساق الداخلي لأبااد 3ادلا  رقم )
 التاامل مع الأهداف التربوية السمات الشخلية إدارة اللف  رض الدرس اخطيط الدرس

 م. امراباط م امراباط م. م م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م
1 .763 9 .677 18 .757 28 .759 36 .785 
2 .856 10 .716 19 .532 29 .842 37 .819 
3 .613 11 .289 20 .550 30 .638 38 .879 
4 .729 12 .809 21 .623 31 .858 39 .786 
5 .831 13 .820 22 .716 32 .846 40 .904 
6 .699 14 .616 23 .744 33 .930 41 .654 
7 .805 15 .661 24 .785 34 .766   
8 .889 16 .834 25 .744 35 .755   

  17 .698 26 .839     
    27 .831     
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 أنجد ـن الثباتلى قيم إ النظروب ،لمعامل ثبات ألفاكرونباخ التربيعي الجذريقصد به ناتج  :الذااي اللدق ب.
السمات  ،الصفإدارة  ،عرض الدرس ،)تخطيط الدرس :ره الخمسةلمقياس الكفايات ومحاو   الذاتي الصدق

 ؛وهي قيم عالية بدرجة مقبولة ( 988.-.942)( حيث انحصر بين قيم التربوية هدافالأالتعامل مع  ،الشخصية
دول رقم بالج موضحكما هو صلاحية كليهما للاستخدام في الدراسة الحالية.   عليهو  ،الذاتي اصدقهمما يؤكد ـم
 . أعلاه (4)

 المقياسحاور مـكل محور من  تبا ار ويقصد به  ؛التكويني الصدقستخراج اب ةقامت الباحث :التكويني اللدق ج.
 ل  ك أن أدناه، نلاحظ (5)للجدول رقم  النظروب ،عضببها بعض ، إضافة لارتباطاتكلك  لمقياسبا الخمسة

صدق  ؤكدي وهذا (0.01) حت مستوى دلالةـا تحصائي  إ دالةالارتباطات على درجة عالية من الارتفا  بدرجة 
 صلاحيته لقياس ما وضع لقياسه.  عليهو  ،التكويني المقياس

 :المقياس ثبات .2
)تخطيط  الخمسةره لفا كرونباخ لمقياس الكفايات ومحاو  أ الباحثة باستخراج قيمة ثبات قامت :لفاكرلانباخأثبات أ.

وهي  (. 978- 889.)التعامل مع الأهداف التربوية(  ،الشخصيةالسمات  ،الصفإدارة  ،عرض الدرس ،الدرس
كما هو  ؛ته للاستخدام في الدراسة الحاليةصلاحي؛ ومن ث َّ المقياسثبات  وهذا يؤكد ،مقبولة ؛ ومن ث َّ قيمة مرتفعة

 .الوارد أعلاه (4)بالجدول رقم  موضح

 المهنية. ( يوضح اللدق لاال بات بأنوا ها المختلفة لمقياس الكفايات4) ادلا  رقم
البنود  المقياس ككل والأبعاد  المتغير

 المحذوفة
معامل ثبات 

 ألفاكرونباخ
الصدق 

 الذاتي
 الثبات بالتجزئة النصفية

 جتمان براون -سبيرمان
الكـــــــــــفايات

 
 971. 974. 988. 978. بدون حذف ككلالمقياس  

 934. 936. 970. 941. بدون حذف تخطيط الدرس
 892. 895. 942. 889. بدون حذف عرض الدرس
 831. 833. 947. 898. بدون حذف إدارة الصف

 923. 931. 972. 946. بدون حذف السمات الشخصية
 920. 922. 956. 932. بدون حذف التعامل مع الأهداف 

 .( يوضح اللدق التكويني لمقياس الكفايات5) ادلا  رقم
 المقياس ككل التعامل مع الأهداف  السمات الشخصية إدارة الصف عرض الدرس 

 **935. **837. **787. **564. **898. تخطيط الدرس
 **943. **819. **809. **576.  عرض الدرس
 **727. **522. **444.   إدارة الصف

 **868. **813.    الشخصيةالسمات 
 **898.     مع الأهداف التعامل

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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سبيرمان )بطريقتين  النصفية التجزئةبطريقة  المقياساستخرجت الباحثة قيمة ثبات  :النلفية التجزئة تب. ثبا
 ،الصفإدارة  ،عرض الدرس ،لمقياس الكفايات ولأبعاده الخمسة )تخطيط الدرس (،جتمان) ةبراون( وطريق –مان

 ؛ ومن ث َّ مرتفعةوهي قيم  (.974 -831.)انحصر بين  ث(، حيالتعامل مع الأهداف التربوية ،الشخصيةالسمات 
 .الوارد أعلاه (4)رقم  بالجدول موضحكما هو  الثباتمن  ستوى عال  على م المقياس أن وهذا يؤكد ،مقبولة

 :مقياس حل المشكلات ا:ثانيً 
 الفرعية المحاورعبارة موزعة على ( 36)من  النهائيةن في صورته يتكو   ،الباحثةمن إعداد  خماسي مقياسهو      

 (10) المشكلة حلجراءات تنفيذ إو  ،عبارة (14)ها حلـل التخطيطو  المشكلةعلى  التعرف) ورحاـالبالغة ثلاثة م
الاستجابات عليه على هذا تتدرج  ،الخماسيةوهو مصمم على طريقة ليكرت  (،عبارة 12) الحلولتقويم و  ،عبارات

على  (5 ,4 ,3 ,2 ,1)خذ القيم ( بحيث تؤ بشدةموافق  ،موافق ،حايدـم ،غير موافق ،غير موافق بشدة) :النحو
 العبارات موجبة.   كلو  ،التوالي

 :اللدق.1
أو  ،كلك  مقياسلل الكليةبند من البنود بالدرجة  كل تبا ار يقصد به  :(الداخلي اماساق) البنائي اللدق أ.

 ،هاحلـل التخطيطو  المشكلةعلى  التعرف)هي المحاورو  ،الكلية المحوربدرجة  المحاورعلى مستوى  يارتبا  كل
حيث انحصرت  ،الارتباطات مرتفعة بدرجة مقبولة كل أننلاحظ و  ،(الحلولتقويم  ،المشكلة حلتنفيذ  جراءاتإ

حسب التوزيع  ابند   (36)وبذلك يصبح عدد البنود المعتمدة ا الباحثة، تهلذا اعتمد ؛(0.502-0.714بين قيمتي )
 :الواردة أدناه( 8ورقم ) (7) (6)ول رقم ابالجد موضحكما هو و  ،المذكور

 

 

 .( يوضح اماساق الداخلي لمقياس حل المشكلات6ادلا  رقم )
 م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م مامراباط م م. امراباط م الارتبا م.  م
1 .589 7 .579 13 .613 19 .611 25 .636 31 .581 
2 .567 8 .626 14 .585 20 .675 26 .534 32 .589 
3 .602 9 .595 15 .578 21 .584 27 .509 33 .544 
4 .660 10 .615 16 .649 22 .618 28 .671 34 .680 
5 .615 11 .699 17 .703 23 .695 29 .609 35 .564 
6 .556 12 .665 18 .502 24 .605 30 .559 36 .577 
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قيمته حيث بلغت  ،لفاكرونباخأ لمعامل ثبات التربيعي الجذريقصد به ناتج  :مقياسلل الذااي اللدق ب.
جراءات إ ،هاحلـل التخطيطو  المشكلةعلى  التعرف) :الفرعيةاوره بالنسبة لمح ماأ.(، 951) كلللمقياس كبالنسبة 

وهي قيم عالية بدرجة  ،التواليعلى  .(976.، 934.، 932)فقد بلغت قيمته تقويم الحلول(  ،المشكلة حلتنفيذ 
 موضحكما هو . الحالية الدراسةصلاحيتها للاستخدام في  ؛ ومن ث َّ للاستبانة الذاتي الصدقيؤكد  وهذا ؛مقبولة

 .أعلاه الوارد (8)بالجدول رقم 
الوارد  (9) وبالنظر للجدول رقم بعض،بحاور المقياس والمقياس ككل بعضها ـوهو ارتبا  م :اللدق التكوينيج. 

 حت مستوى دلالةـا تحصائي  إ الارتباطات على درجة عالية من الارتفا  بدرجة دالة ل  نلاحظ أن كأدناه، 
 لقياسه.صلاحيته لقياس ما وضع  التاليوب ،التكويني المقياسصدق  يؤكد مما ؛(0.01)

 
 
 
 

 .لأبااد مقياس حل المشكلات( يوضح اماساق الداخلي 7ادلا  رقم )
 

 اقويم الحلو  اراءات انفيذ حل المشكلةإ لاالتخطيط لحلهاالتارف  لى المشكلة 
 م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م م. امراباط م

1 .585 8 .580 15 .528 22 .597 25 .619 32 .652 
2 .624 9 .603 16 .589 23 .600 26 .480 33 .549 
3 .544 10 .664 17 .642 24 .593 27 .539 34 .661 
4 .614 11 .714 18 .512   28 .671 35 .531 
5 .671 12 .680 19 .624   29 .588 36 .597 
6 .626 13 .609 20 .676   30 .533   
7 .589 14 .607 21 .639   31 .577   

 .لاأبااده لاال بات بأنوا ها المختلفة لمقياس حل المشكلات( يوضح اللدق 8) ادلا  رقم
 

البنود  المقياس ككل والأبعاد
 المحذوفة

 الثبات بالتجزئة النصفية الصدق الذاتي معامل ثبات ألفاكرونباخ
 جتمان براون -سبيرمان

التعرف على المشكلة 
 والتخطيط لحلها

بدون 
 حذف

.906 .951 .675 .657 

تنفيذ حل جراءات إ
 المشكلة

بدون 
 حذف

.869 .932 .903 .901 

 تقويم الحلول
بدون 
 حذف

.874 .934 .856 .851 

 الدرجة الكلية
بدون 
 حذف

.954 .976 .896 .895 
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 :ل باتا.2
 التعرف :على التوالي الكليةلاثة ودرجته الث   المقياسلفا كرونباخ لأبعاد أ قيمة ثبات بلغت :لفاكرلانباخأ ثبات . أ

  المقياس ،(874.)الحلول  ، تقويم.)869) المشكلة حلتنفيذ  جراءاتإ ،(906)ها حلــل التخطيطو  المشكلةعلى 
صلاحيتها للاستخدام  التاليوب ،المقياسعلى ثبات  ؤكدي هذاو  ،مقبولة؛ ومن ث َّ قيم مرتفعة ، وهي.)954) كلك

 .علاهأالوارد  (8)دول رقم بالج موضحكما هو . الحالية الدراسةفي 
 –سبيرمان)بطريقتين  النصفية التجزئةبطريقة  المقياساستخرجت الباحثة قيمة ثبات  :النلفية التجزئةثبات  . ب

على  التعرف) :انحصرت قيمها على مستوى المقياس ككل إضافة لمحاوره الثلاثةحيث  (،جتمان)وطريقة  (براون
كل  نعف بالتاليو  .(657.903)بين قيمتي  (تقويم الحلول ،تنفيذ حل المشكلة جراءاتإ، والتخطيط لحلها المشكلة

من الثبات كما هو موضح  أن المقياسين على مستوى عال   وهذا يؤكد على ،ث َّ مقبولة؛ ومن هذه القيم مرتفعة
 .الوارد اعلاه (8)بالجدول رقم 

 

 حلائية:الماالجات الإ 
الحزمة وذلك باستخدام برنامج  ؛الدراسة تاحصائية لمعالجة بيانإباستخدام عدة معالجات  ةالباحث تقام
 ، وقد اختارت من ذلك:(SPSS) حصائية للعلوم الاجتماعيةالإ
 .المتوسطات الحسابية: لاستخراج النسب المئوية والتقديرات.1
: )المتوسط مستوى المفردة، والمعادلة هيمعادلة النسبة المئوية من المتوسط: وذلك لاستخراج النسبة المئوية على .2
– 1)  ÷4 ×100 
 : الآتيلنسب المئوية، وهو على النحو ر على اجدول معايير الحكم والتقييم: وذلك لإصدار الحكم والتقدي.3

  ماايير الحكم لاالتقييم( 10رقم )ادلا   
 %80 - %100 %60- %80 %40 - %60 %20 - %40 %10-% 20 النسبة
 عالية جدا عالية متوسطة منخفضة منخفضة جدا التقدير

 .الفروق بين المجموعات الثنائية عن للكشف وذلك: T. Test الطرف ثنائي( ت) اختبار.4
 معامل ارتبا  بيرسون: للكشف عن العلاقة بين المتغيرات الكمية..5
 : للكشف عن الفروق بين المجموعات المتعددة.(ANOVA) اختبار أنوفا.6

 
 

 لمقياس حل المشكلات( يوضح اللدق التكويني 9)رقم ادلا  
 الدرجة الكلية جراءات التنفيذإ التعرف والتخطيط البعد

 **937. **768. **821. التعرف والتخطيط
 **938. **830.  جراءات التنفيذإ

 **922.   الحلولتقويم 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 للدراسة العام الإطارب ورودها في نتائج حس  التعرض الباحثة  :الدراسةنتائج لامناقشة   رض.  
 عرض  ،)تخطيط الدرسالفرعية حاورها ـبممستوى الكفايات التدريسية ما  :لا الأ الدراسة سؤا اابة إ

لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة التربوية( التعامل مع الأهداف  ،السمات الشخصية ،إدارة الصف ،الدرس
 العليا؟الدراسات طالبات جازان حسب تقييم 

( نلاحظ )تخطيط الدرسمحور ن النسب المئوية والتقديرات في بنود الكفاية التدريسية بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  
 كما  (،%80-%100)ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛االبنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية جد   كلأن  

حيث بلغت نسبته ( يراعي الفروق الفردية بين الطلبة.الذ) يتضمن ) (6)نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند رقم 
الواردة في توصيف التعليمية  ةالخط وفق يعملوالذ) يتضمن ) ،(7)بينما جاءت أعلى نسبة للبند  ،(80%)

، ولما كانت كل البنود في مدى التقدير عالية جدا، جاءت النسبة الكلية (%87.75حيث بلغت نسبته )( .المقرر
 .(4.4)، حيث بلغ متوسط المتوسطات الحسابية (%85)لهذا المحور في مدى التقدير عالية جدا بنسبة مئوية 

 
 

 .الدرسخطيط ـا لمحور لاالتقدير المئوية لاالنسب الراب يوضح( 11رقم )ادلا  
المتوسط  الرابة الدرس لمحور اخطيطمفردات الكفاية التدريسية  رقم

 الحسابي
امنحراف 
 الماياري

 التقدير النسبة المئوية

 عالية جدا %82.75 90. 4.31 (7) يهيئ الوسائل والتقنيات التعليمية لعرض المحتوى. 1
 عالية جدا %84.5 73. 4.38 (6) يحدد المهارات التي سيتم تنفيذها خلال المحاضرة 2
 عالية جدا %87 63. 4.48 (3) لتطبيقها. يهتم بععداد الخطط التعليمية 3
 عالية جدا %87.5 72. 4.50 (2) ثناء عرضه.في أحريص على التسلسل المنطقي للدرس  4
 عالية جدا %85.5 86. 4.42 (4) .الطلبة من قبللمراجعة الذاتية ل  ايحدد زمن   5
 عالية جدا %80 97. 4.20 (8) يراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 6
 عالية جدا %87.75 74. 4.51 (1) .الواردة في توصيف المقررالتعليمية  ةالخط وفق يعمل 7
 عالية جدا %85 85. 4.40 (5) يلتزم بتوزيع الوقت حسب خطة الدرس. 8

 عالية جدا %85 80. 4.4 الدرس لمحور تخطيطالنسب والتقدير الكلي 

 .لمحور  رض الدرس ( يوضح الراب لاالنسب المئوية لاالتقدير12ادلا  رقم )
المتوسط  الرابة التدريسية لمحور  رض الدرس مفردات الكفاية رقم

 الحسابي
 التقدير النسبة المئوية امنحراف الماياري

 عالية جدا %84.25 78. 4.37 (1) ثناء المحاضرة.أ في ستخدم الوسائل والعروض التوضيحيةي 9
 عالية جدا %83.25 77. 4.33 (2) يشرح المهارات للطلبة بشكل مبسط. 10
 عالية جدا %81.25 93. 4.25 (4) لدى الطلبة. والتفكير الناقديركز على تنمية القدرات التحليلية  11
 عالية %72 1.09 3.88 (7) في تقديم المحاضرة.على المشاركة الطلبة  يشجع 12
 عالية جدا %81 97. 4.24 (5) ساليب التقييم.أيراعي التنويع في  13
 عالية جدا 82.75% 84. 4.31 (3) .والتطبيق العمليداء يشجع الطلبة على الأ 14
 عالية جدا 82.75% 86. 4.31 (3) ل دور المكتبة الرقمية في البحث.يفع   15
 عالية جدا 82.75% 842. 4.31 (3) .وتعديلهايحر  على اكتشاف الأخطاء  16
 عالية %78.5 1.07 4.14 (6) يوظف مصادر التعلم المختلفة لخدمة العملية التعليمية. 17

 عالية جدا %81 90. 4.2 النسب والتقدير الكلي لمحور عرض الدرس
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نلاحظ ،  ( رض الدرس)محور ن النسب المئوية والتقديرات في بنود الكفاية التدريسية بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  
 (%100 -% 80%)ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛اجد  وعالية نسب تقدير عالية  البنود جاءت في كلأن  

على الطلبة  يشجعالذ) يتضمن ) (12)نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند رقم  ا، كم(%80 -% 60%)ومدى 
يتضمن  ( والذ)9)بينما جاءت أعلى نسبة للبند  ،(%72)حيث بلغت نسبته ( في تقديم المحاضرة.المشاركة 

، ولما كانت كل البنود (84.25%)حيث بلغت نسبته ( ثناء المحاضرةأ في ستخدم الوسائل والعروض التوضيحيةي)
 جاءت النسبة الكلية لهذا المحور في مدى التقدير عالية جدا بنسبة مئوية جدا،وعالية في مدى التقدير عالية 

 .(2.4)حيث بلغ متوسط المتوسطات الحسابية  (،81%)

( نلاحظ إدارة اللف)محور ن النسب المئوية والتقديرات في بنود الكفاية التدريسية بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  
 -% 80%)ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛اجد  وعالية البنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية  كلأن  

يعالج الذ) يتضمن ) (20)نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند رقم  اكم،(%80 -% 60%)ومدى  (100%
بينما جاءت أعلى نسبة للبند  ،(%69.25)حيث بلغت نسبته ( .بالنظام.السلوك غير الصحيح دون الإخلال 

، ولما كانت كل (%90.25)حيث بلغت نسبته ( يحافظ على النظام داخل الحجرة التعليميةيتضمن ) والذ) (19)

 .الكفاية التدريسية لمحور إدارة اللفلا الراب لاالنسب المئوية لاالتقدير  ( يوضح13ادلا  رقم )
مفردات الكفاية التدريسية لمحور إدارة  رقم

 اللف
امنحراف  المتوسط الحسابي الرابة

 الماياري
النسبة 
 المئوية

 التقدير

18 
يقدم محتوى مقرر ملائم للتقدم العلمي 

 جدا عالية %86.5 69. 4.46 (5) .لوجيو والتكن

 عالية جدا %90.25 52. 4.61 (1) يحافظ على النظام داخل الحجرة التعليمية. 19

يعالج السلوك غير الصحيح دون الإخلال  20
 بالنظام.

 عالية 69.25% 1.19 3.77 (7)

 عالية %79 1.05 4.16 (6) يتجنب السخرية والتهكم تجاه الطلبة. 21

22 
العملية ثناء أ في يشجع على العمل التعاوني
 التعليمية.

 عالية جدا 87% 77. 4.48 (4)

في سلوب النقاش الهادف أيساعد الطلبة على  23
 ثناء العملية التعليمية.أ

 عالية جدا 89.75% 63. 4.59 (2)

يوضح للطلبة طرق التقييم المستخدمة في المقرر  24
 التعليمي.

 عالية جدا 89.25% 63. 4.57 (3)

 عالية جدا %84.5 81. 4.38 (5) التعليمية الناجحة للطلبةيعزز المواقف  25
 عالية جدا %89.25 63. 4.57 (3) يعرف الطلبة بتوصيف المقررات العلمية. 26

27 
منصة  فييمكنه السيطرة على تفاعل الطلبة 

 عالية جدا %85.5 68. 4.42 (5) البلاك بورد.

 عالية جدا %85 76. 4.40 النسب والتقدير الكلي لمحور إدارة الصف
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البنود في مدى التقدير عالية وعالية جدا، جاءت النسبة الكلية لهذا المحور في مدى التقدير عالية جدا بنسبة مئوية 
 .(04.4)حيث بلغ متوسط المتوسطات الحسابية ،(85%)

( السمات الشخلية)محور ن النسب المئوية والتقديرات في بنود الكفاية التدريسية الجدول الذ) تضم  بالنظر إلى 
 ، كما(%80-%100)ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛انسب تقدير عالية جد   البنود جاءت في كلنلاحظ أن  

منح محاولات متعددة للتكليفات يتعامل بمرونة في الذ) يتضمن ) (31)نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند رقم 
يحافظ على يتضمن ) الذ) (33)بينما جاءت أعلى نسبة للبند  ،(84.25%)حيث بلغت نسبته ( والواجبات

، ولما كانت كل البنود في مدى التقدير (%91)حيث بلغت نسبته ( المسافة في علاقة الاحترام المتبادل مع الطلبة
، حيث بلغ متوسط (%88)التقدير عالية جدا بنسبة مئوية عالية جدا، جاءت النسبة الكلية لهذا المحور في مدى 

 .(52.4المتوسطات الحسابية )
 
 
 
 
 
 
 

 .الكفاية التدريسية لمحور السمات الشخليةلا الراب لاالنسب المئوية لاالتقدير  ( يوضح14ادلا  رقم )
الكفاية التدريسية لمحور  مفردات رقم

 السمات الشخلية
امنحراف  المتوسط الحسابي الرابة

 الماياري
 التقدير النسبة المئوية

 عالية جدا %88.25 66. 4.53 (4) نه متعاون وعادل.أيتصف ب 28
 عالية جدا %87.5 60. 4.50 (5) يتميز بمظهر مميز وجيد. 29
30 

يحترم النظام الجامعي ويحافظ على 
 عالية جدا %88.75 66. 4.55 (3) وقات الدوام.أ

31 
يتعامل بمرونة في منح محاولات متعددة 

 عالية جدا %84.25 87. 4.37 (6) للتكليفات والواجبات.

32 
يعمل بحماس وحيوية خلال الموقف 

 عالية جدا %87.75 66. 4.51 (4) التعليمي.

33 
يحافظ على المسافة في علاقة الاحترام 

 عالية جدا %91 51. 4.64 (1) مع الطلبة. المتبادل
 عالية جدا %88.75 71. 4.55 (3) يمتلك المرونة في تنفيذ المحاضرة. 34
35 

یخاطب الطلبة بتعليمات واضحة 
 عالية جدا %89.25 63. 4.57 (2) .ومفهومة

  الية ادا %88 66. 4.52 النسب لاالتقدير الكلي لمحور السمات الشخلية
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هداف الأالتاامل مع )محور ن النسب المئوية والتقديرات في بنود الكفاية التدريسية بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  
%80-)ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛االبنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية جد   كل( نلاحظ أن  التربوية

الطلبة القدرة  ينمي في) ان تضمناللذي (41)، و(83)رقم  يننلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند ، كما(100%
بينما جاءت  ،(86.5%) مابلغت نسبته إذ ؛( على التوالييعزز روح التعاون والانسجام بين الطلبة.)( القيادية.

بلغت نسبته  (؛ إذ..هداف التعليمية بالمحتوى العلمي.يربط الأيتضمن ) الذ) (39)أعلى نسبة للبند 
عالية جدا بنسبة  لكلية لهذا المحورعالية جدا، جاءت النسبة ا، ولما كانت كل البنود في مدى التقدير (%89.25)

 .(05.4)بلغ متوسط المتوسطات الحسابية  إذ %(؛87.5) مئوية
 

 
 

)تخطيط  الفرعيةومحاورها  التدريسيةات في بنود الكفاية والتقدير  المئوية النسبن الذ) تضم  إلى الجدول  النظرب
غالبية البنود  أننلاحظ  (التعامل مع الأهداف التربوية ،الشخصية السمات ،الصفإدارة  ،عرض الدرس ،الدرس

جاءت البنود رقم و  ،(%80-%100)ها انحصرت بين نسبتي ـأنعنى بم ؛اجاءت في مدى نسب تقدير عالية جد  
 أنكما نلاحظ    ،(%60-%80)ها انحصرت بين نسبتي ـأنبمعنى  ؛نسب تقدير عالية في( 21 ,20 ,17 ,11)

بلغت  ؛ إذ(33)بينما جاءت أعلى نسبة للبند  ،(69.%25) نسبته بلغت ؛ إذ(20)أدنى نسبة جاءت للبند رقم 
؛ انسب تقدير عالية جد   جاءت في الفرعيةللمحاور  الكلية الدرجات كل أنكما نلاحظ كذلك   ،(%91)نسبته 

60%

80%

100%

تخطيط 
 الدرس

عرض 
 الدرس

إدارة 
 الصف

السمات 
 الشخصية

التعامل مع 
الأهداف 
 التربوية

1سلسلة  85%81%85%88%87.50%

يوضح النسب المئوية للكفايات التدريسية لأعضاء هيئة ( 3)رسم بياني 

 الدريس بجامعة جازان حسب تقييم طالباتهن بالدراسات العليا

 .هداف التربويةالأة التدريسية لمحور التاامل مع الكفايلا ( يوضح الراب لاالنسب المئوية لاالتقدير 15ادلا  رقم )
امنحراف  المتوسط الحسابي الرابة التاامل مع الأهداف التربويةمحور  مفردات الكفاية التدريسية رقم

 الماياري
 التقدير النسبة المئوية

 عالية جدا %88.75 57. 4.55 (2) هداف التعليمية من خلال العملية التعليمية.لى تحقيق الأإيسعى  36
 عالية جدا %88.25 69. 4.53 (3) سرته ومجتمعه.أتحمل المسئولية تجاه نفسه و بب شعور الطاليهتم بتعزيز  37
 عالية جدا %85.5 94. 4.42 (5) ينمي في الطلبة القدرة القيادية. 38
 عالية جدا %89.25 76. 4.57 (1) هداف التعليمية بالمحتوى العلمي.يربط الأ 39
 عالية جدا %87 77. 4.48 (4) يعتمد في تدريسه على المناقشة. 40
 عالية جدا %86.5 84. 4.46 (5) يعزز روح التعاون والانسجام بين الطلبة. 41

  الية ادا %87.5 76. 4.50 التاامل مع الأهداف التربوية النسب لاالتقدير الكلي لمحور
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بنسبة  الشخصية السمات لمحورولى الأ المرتبةو  (%81) مئوية نسبة( بالدرس عرض)لمحور  الخامسة المرتبة كانت    إذ
ط متوس  ـب (85.%25)جدا بنسبة  اير الكلي للكفايات في المدى عالي  جاء التقد وعلى هذا فقد ؛(%88) مئوية

 (. 4.41)حسابي 
حاورها ـوم التدريسيةبجامعة جازان بدرجة عالية في الكفايات  التدريسيتسم أعضاء هيئة  :أنه هي إذن النتيجة    

 ،(2006) مع نتائج دراسات عليمات النتيجةفق هذه وتت  ،  العليا الدراساتب نهـحسب تقييم طالبات الفرعية
التي  أظهرت امتلاك أعضاء هيئة   (2020) الحصيني، (2019)مر) الش   ،(2018)ويركي الص   (،2009) الخرابشة
لى دور إترجع  هذه النتيجة ولعل (،2005)وتختلف مع دراسة الغزيوات  ،بدرجة عالية التدريسيةللكفايات  التدريس

 التعليمجال ـفي م التدريبيةورات خلال الد   من ؛التدريسالتطوير المهني لأعضاء هيئة  عمليةفي  الجامعةو  الكلية
 المعلوماتومدى فاعليتها في توصيل  التدريسهيئة  عضاءزمة لأاللا   التدريسيةبأهمية الكفايات  ايمانإ ؛التعلمو 
 ،حاليـلى التطور التكنولوجي الهائل في العصر الإ وكذلك ،التعلمخرجات ـم جودةم ـث منو  ؛الطلابإلى  المهاراتو 

 مما ؛كنولوجيةخلال الوسائط الت   من الذاتي التعلمتطور في مهارات  منم في فترة جائحة كورونا ـوما شهده العال
 أنهذه النتيجة إلى  تعزىكما   ،فرد كلحصول على الدورات التدريبة عن بعد وفي الوقت المناسب لظروف  ـيسر الي

 الحديثة. التدريس رائقوط التعلمنظريات  الذين يدرسون بكلية التربية التدريسهيئة  عضاءأ من ،الدراسة عينة
 التعرف على المشكلة )محاورها الفرعية ـب ما مستوى مهارة حل المشكلات :ال اني الدراسةسؤا  اابة إ

 الدراسات العليا بجامعة جازان؟طالبات  ىلد (تقويم الحلول حل المشكلة،إجراءات تنفيذ ،والتخطيط لحلها
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)مهارة التعرف على محور  مهارة حل المشكلاتن النسب المئوية والتقديرات في بنود بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  
ها أنـبمعنى  ؛اجد  وعالية البنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية  غالبية( نلاحظ أن والتخطيط لحلهاالمشكلة 

في  (13، )(12)، (11) بينما جاءت البنود ،(%80 -% 60%) ومدى (%100 -% 80%) انحصرت بين نسبتي
كما نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند ،  %(60 -% 40)مدى انحصرت نسبها في  مدى التقدير متوسطة؛ إذ

بينما جاءت  ،(%51.75)بلغت نسبته  (؛ إذ..بسهولة تحديد طبيعة المشكلة ستطيعأالذ) يتضمن ) (12)رقم 
حيث بلغت ( أعمل على جمع كافة المعلومات حول المشكلة التي تواجهنييتضمن )لذ) ا (5)أعلى نسبة للبند 

ولوجود بعض البنود في المدى ، جداالبنود في مدى التقدير عالية وعالية  غالبية، ولما كانت (%87)نسبته 
بلغ متوسط  ؛ إذ(71.25%)جاءت النسبة الكلية لهذا المحور في مدى التقدير عالية بنسبة مئوية  المتوسط،

 .(85.3)المتوسطات الحسابية 
 

 

 .الاليا الدراساتطالبات  لحلها لدىلاالتخطيط التارف  لى المشكلة لمهارة  لاالتقدير المئوية لاالنسب الراب يوضح( 16ادلا  رقم )
لاالتخطيط ارف  لى المشكلة تبنود مهارة ال رقم

 لحلها
امنحراف  المتوسط الحسابي الرابة

 الماياري
النسبة 
 المئوية

 التقدير

 عالية جدا %81 84. 4.24 (6) تحليل العناصر المختلفة للمشكلة. أستطيع 1
 عالية جدا %85.5 81. 4.42 (2) حاول تحديد المشكلة بشكل واضح.أ 2
 عالية %63.25 1.25 3.53 (8) تواجهني.ب الحديث عن المشكلة التي أتجن   3
 عالية جدا %81.75 76. 4.27 (4) خرين في حل المشكلة.أحر  على معرفة رأ) الآ 4

5 
المعلومات حول المشكلة التي  كلأعمل على جمع  

 تواجهني
 عالية جدا 87% 74. 4.48 (1)

البدائل التي بالإمكان استخدامها في  ميعر بجأفك   6
 حل المشكلة.

 عالية جدا 85.5% 81. 4.42 (2)

متلك القدرة على التفكير بحلول جيدة لأ) أ 7
 مشكلة.

 عالية جدا 85% 81. 4.40 (3)

 متوسطة %55 1.29 3.20 (10) .ضع بدائل من الحلولأ لمشكلةافي حل  )تفكير  عند 8

9 
أفكـار) عنـد مواجهتي لا أجد صعوبة في تنظيم 

 مشكلة ما.
 متوسطة 54% 1.29 3.16 (11)

10 
حر  على استخدام عبارات محددة في وصـف أ

 المشكلة.
 عالية 74% 93. 3.96 (7)

 متوسطة %52.25 1.24 3.09 (12) التفكير بعدد من الحلول للمشكلة. ستطيعأ 11
 متوسطة %51.75 1.28 3.07 (13) .بسهولة تحديد طبيعة المشكلة ستطيعأ 12

13 
لا يحد انفعالي حيال المشكلة من قدرتي على 

 متوسطة %62 1.19 3.48 (9) التفكير.

 عالية جدا %81.25 93. 4.25 (5) منها. واحد   الحلول الممكنة قبل تبني ميعبج  أفكر 14
  الية %71.25 1.01 3.85 والتخطيط لحلهاالنسب والتقدير الكلي لمهارة التعرف على المشكلة 
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إاراءات انفيذ حل )محور  مهارة حل المشكلاتن النسب المئوية والتقديرات في بنود بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  

ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛اجد  وعالية البنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية  غالبية( نلاحظ أن المشكلة
في مدى التقدير  (20، )(19(، )16)، بينما جاءت البنود (%80 -% 60%)ومدى  (100% -% %80)

الذ)  (20)كما نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند رقم ،  %(60 -% 40) انحصرت نسبها في مدى متوسطة؛ إذ
 ،(%47.25)حيث بلغت نسبته ( النظر عن فاعليته.خرين بغض تجنب اختيار الحل الذ) يرضي الآأيتضمن )

حيث بلغت المشكلات( تبع أسلوبا منظما في مواجهة أيتضمن ) الذ)( 15)بينما جاءت أعلى نسبة للبند 
، ولما كانت غالبية البنود في مدى التقدير عالية وعالية جدا، ولوجود بعض البنود في المدى (%82.25)نسبته 

، حيث بلغ متوسط (%67.5)جاءت النسبة الكلية لهذا المحور في مدى التقدير عالية بنسبة مئوية  المتوسط،
 .(3.70)المتوسطات الحسابية 

 
 
 
 
 
 
 
 

 .لدى طالبات الدراسات الاليا انفيذ حل المشكلة لمهارة إاراءات( يوضح الراب لاالنسب المئوية لاالتقدير 17ادلا  رقم )
امنحراف  المتوسط الحسابي الرابة انفيذ حل المشكلة إجراءاتمهارة مفردات  رقم

 الماياري
النسبة 
 المئوية

 التقدير

 عالية جدا %82.25 88. 4.29 (1) المشكلات.بع أسلوبا منظما في مواجهة أت 15
 متوسطة %47.5 1.34 2.90 (8) بالـضبط.تحديد ماهية المشكلة  تح فيأ 16
 عالية %63.75 1.05 3.55 (5) واجه تحديات كبيرة محبطة في حل بعض المشكلات.أ 17
 عالية %79.5 89. 4.18 (4) أضع خطة لتنفيذ الحل المناسب للمشكلة. 18

لا أصر على تنفيذ الحل الذ) توصـلت إليـه حتـى عند فشله في  19
 متوسطة %50 1.31 3.00 (7) حل المشكلة.

خرين بغض النظر تجنب اختيار الحل الذ) يرضي الآأ 20
 عن فاعليته.

 متوسطة 47.25% 1.35 2.85 (9)

 عالية %62 1.12 3.48 (6) المشكلة.أركز انتباهي على النتائج الفورية لحل  21
 عالية جدا %82.25 71. 4.29 (2) القدرة على التعامل مع المشكلات اليومية. لد)َّ  22
 عالية جدا %81.25 78. 4.25 (3) بداعية في مواجهة مشكلتي.ميل للحلول الإأ 23
 جداعالية  %82.25 76. 4.29 (1) تواجهني مشكلة. أبدأ حينمان أيعرف من أ 24

 عالية %67.5 1.01 3.70 تنفيذ الحلول الكلي مهارةالنسب المئوية والتقدير 
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 تقويم)مهارة محور  مهارة حل المشكلاتن النسب المئوية والتقديرات في بنود بالنظر إلى الجدول الذ) تضم  
ها انحصرت بين نسبتي أنـبمعنى  ؛اجد  وعالية البنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية  غالبيةالحلول( نلاحظ أن 

 جاء في مدى التقدير متوسطا؛ إذ (28)م البند رق، ما عدا (%80 -% 60%)ومدى  (100% -% %80)
الذ) يتضمن  (33)كما نلاحظ أن أدنى نسبة جاءت للبند رقم ،  %(60 -% 40) ه في مدىتانحصرت نسب

عطي المشكلة ) يتضمن )أذال (36)( والبند رقم حل المشكلات دون عناءـالوقت وحده غير كفيل ب أنعتقد أ)
يتضمن  الذ) (35)بينما جاءت أعلى نسبة للبند  ،(50.75%) مابلغت نسبتهحيث  متطابقة (حجمها الحقيقي

، ولما كانت غالبية البنود في مدى (%85)حيث بلغت نسبته ( لى حل المشكلة بنجاحإيؤد) التقييم المستمر )
جاءت النسبة الكلية لهذا المحور في مدى  المتوسط،التقدير عالية وعالية جدا، ولوجود بعض البنود في المدى 

 .(90.3)(، حيث بلغ متوسط المتوسطات الحسابية 72.5%التقدير عالية بنسبة مئوية )

 

 

 .الاليا الدراساتلدى طالبات  الحلو  اقويملمهارة  لاالتقدير المئوية لاالنسب الراب يوضح( 18ادلا  رقم )
 التقدير النسبة المئوية ع الحسابي م. الرابة مفردات مهارة اقويم الحلو  رقم

 عالية جدا %84.5 71. 4.38 (2) المفاضلة بين الحلول المقترحة. أستطيع 25
 عالية جدا %81.75 83. 4.27 (3) م الحلول بعد تجريبها في الواقع.قي  أ 26
 عالية جدا %81.25 82. 4.25 (4) المشكلات أمام تحديات كبيرة. تضعني بعض 27
 متوسطة %60 1.33 3.40 (9) يترتب عليه. عماالنظر  سهل بغض  ختار الحل الأألا  28
 عالية %72 1.02 3.88 (8) حيانا.أقترح في تحقيق النتائج المطلوبة يفشل الحل الم 29
 عالية %80 85. 4.20 (5) يجابية للحل عند معالجة المشكلة.على الجوانب الإ زأرك   30
 عالية %71.25 99. 3.85 (7) مني. أفضلخرين يستطيعون حل المشكلات آع وجود توق  أ 31
 عالية %72.5 1.06 3.90 (6) عتمد في حل مشكلاتي على المعلومات السابقة.أ 32
 متوسطة %50.75 1.44 3.03 (10) المشكلات دون عناء. حلـالوقت وحده غير كفيل ب أنعتقد أ 33
 عالية جدا %81.75 65. 4.27 (3) تطبيقها بناء على مـدى فاعليتها.أعيد النظر في حل المشكلة بعد  34
 عالية جدا %85 78. 4.40 (1) لى حل المشكلة بنجاح.إيؤد) التقييم المستمر  35
 متوسطة %50.75 1.38 3.03 (10) عطي المشكلة حجمها الحقيقي.أ 36

 عالية %72.5 98. 3.90 تقييم الحلول الكلي لمهارةالنسب المئوية والتقدير 

 .لمهارات حل المشكلات لدى طالبات الدراسات الاليا لاالتقدير الكليلاالنسب المئوية  ( يوضح الراب19) ادلا  رقم
المتوسط  الرابة أبااد مهارات حل المشكلات رقم

 الحسابي
امنحراف 
 الماياري

 التقدير النسبة المئوية

 عالية %71.25 1.01 3.85 (3) والتخطيط لحلهاالتعرف على المشكلة  1
 عالية %67.5 1.01 3.70 (4) إجراءات تنفيذ حل المشكلة 2
 عالية %72.5 98. 3.90 (3) تقويم الحلول 3

 عالية %70.25 1.00 3.81 حل المشكلات الكلي لمهاراتالنسب والتقدير 
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حاورها ـوم حل المشكلاتفي بنود مهارات  الكلي والتقدير المئوية النسبن الذ) تضم   الجدولإلى  النظرب    
غالبية  أن( نلاحظ الحلولتقويم  ل المشكلة،جراءات تنفيذ حإ ،هاحلـل  التخطيطو  المشكلةعلى  التعرف) الفرعية

بينما  (100%-60%)ها انحصرت بين نسبتي ـأنمعنى ـب ؛االبنود جاءت في مدى نسب تقدير عالية وعالية جد  
13 ,16 ,19 ,12 ,11 ,9 ,8 ,20 ,)وهي بنود رقم  ؛طةمن البنود في مدى نسب تقدير متوس   (11)جاء عدد 

د رقم جاءت للبن   نسبةنى أد   أنكما نلاحظ (%60 - %40)بين نسبتي  انحصرتها ـأنمعنى ـب ؛(36 ,33 ,28
كما نلاحظ    (%85.5)بته نس   بلغت ؛ إذ(2)للبند  نسبةأعلى  جاءتبينما  (%46,25)بلغت نسبته  ؛ إذ(20)

خيرة الأ المرتبة كانت    إذ ؛عاليةفي مدى نسب تقدير  جاءت الفرعيةللمحاور  الكلية الدرجات كل أنكذلك 
 مئوية نسبة( بالحلول)تقويم  لمحورولى الأ المرتبةو  %67.5)) مئوية( بنسبة المشكلةإجراءات تنفيذ حل ) لمحور

 ط حسابي  متوس  ـب (%70.25)ي للمهارات في المدى عالية بنسبة كلال التقديرجاء  ا فقدوعلى هذ (72.5%)
(3.81.)  

 المشكلات، حلا في مهارة بجامعة جازان بدرجة عالية جد   العليا الدراساتطالبات  تتسم :أنه هي النتيجةإذن 
 المشكلات لدىحل درجة مهارات  أن أظهرتالتي ( 2013) شاهينمع نتائج دراسة  النتيجةختلف هذه ـوت

 :أسباب عدةلى إ النتيجةالباحثة هذه  وز ع  وت ـ  ،المتوسط دونهي  الجامعة طلاب
كساب إئيس للعملية التعليمية أصبح الهدف الر  ؛ إذفي المملكة العربية السعودية التعليميشهده  الذ) التطورها ـأول 

ومهارات القدرة  ،خرينومهارات التواصل مع الآ ،والتفكير الناقد ،بداعيالإ ومنها التفكير ،العليا المهارات الطلاب
ويرجع ذلك إلى  ،تعلمللــ ياأساسـ ـامطلب المشكلات حلكما بــات ،  ل العلمي للمشكلات واتخاذ القرارعلى التحلي

سهم ت   مناسبة أساليب وتطبيقمنه استخدام  تتطلبالتي  المشكلاتمن  كثير االفــرد فــي حياتــه اليومية يواجـه   أن
في المقررات  المتضمنةلمية التي تقدم في كلية التربية إلى نوعية المادة الع النتيجةالباحثة هذه  وز ع  ت ـ كما ،  هاحلفـي 

يدرسون مهارات التفكير ومناهج  العليا الدراسات طلابف ؛غيره من المجالات نعميز المجال التربو) ـة التي تالدراسي
في مهارات  اأساسي ادور  ؤد )ت نوعية المادة العلمية التي تقدم في هذه المقررات أنفي  ولا شك   ،العلمي البحث

64.00%

66.00%

68.00%

70.00%

72.00%

74.00%

التعرف على المشكلة 
 والتخطيط  لحلها

 تقويم الحلول تنفيذ الحلول

1سلسلة  71.25%67.50%72.50%

يوضح نسب المحاور الفرعية لمهارات حل المشكلات لدى ( 5)رسم بياني

 طالبات الدراسات العليا بجامعة جازان
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أبو  شارأ ؛ إذالعليا الدراساتوهي مرحلة  الدراسة عينةل الدراسية المرحلةلى إ بالإضافة ،غيره دونخريج كلية التربية 
حظى باهتمام متزايد فرد) ومؤسسي على ـت العليا الدراساتلطالب  التعلممهارات  أنلى إ (2017)المجد والعرفج 

فبقدر ما تستطيع  ،خريجي الجامعات منهم  ختلف المجالاتـجتمع في مـ) مأ  القيادات في  أنو ما لا سي ،واءحد س
خاذ القرارات والتكيف مع ـوات حل المشكلاتالعلمية في  الطرقوتربي الإنسان على  تعلمأن  الجامعاتهذه 

 .بقدر ما يتقدم المجتمع ويتطور -والرؤى المستقبلية-مستجدات العصر
ومهارات بين الكفايات التدريسية  إحصائيةهل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة  :ال الث الدراسة سؤا اابة إ 

 ؟لدى طالبات الدراسات العليا بجامعة جازان من وجهة نظرهن   المشكلاتحل 
 

وأبعاد  الكليةات للدرجة الطالببين تقييم بيرسون  ارتبا  معامل أنجدول أعلاه نلاحظ ـإلى ال النظرب   
 ،الشخصية السمات ،الصفإدارة  ،الدرسعرض  ،الدرس)تخطيط  التدريسهيئة  عضاءلأ التدريسيةالكفايات 

 النظروب ،0.01ا عند مستوى دلالة إحصائي   دالةلديهن  حل المشكلاتالتعامل مع الأهداف التربوية( ومهارات 
 التدريسيةبين الكفايات  إحصائيا دالة طردية)توجد علاقة  :النتيجةإذن  ؛موجبةها كلها  ـأنلعلامة المعامل نلاحظ 

  .جازانجامعة ـب العليا الدراساتطالبات  المشكلات لدىحل ومهارات  التدريسهيئة  عضاءلأ
Sirin & Guzel (2006) Eteläpelto et al .مع نتائج دراسات النتيجةوتتفق هذه    

(2003) Bulajeva Tatjana Argawet(2017)(2014)   الكفء  المعلم أنإلى  النتيجةالباحثة هذه  وز ع  وت ـ
 أنو  ،التعليمية العمليةالعائد من  يكون   ،وبقدر ما يتمتع به من كفايات   ،التعليمظومة منهو العنصر الأهم في 

ولين عن المؤسسة ؤ والمس المعلمينرهن باقتنا   ــ حل المشكلاتومنها مهارات  ؛الطلابلدى  قدراتتنمية ال
 العمليةعن أية عوامل أخرى تتعلق ب التدريسكما لا تقل أهمية مهارات   ،المهاراتتنمية هذه  هميةأب التربوية

 المشكلات تستثير وتتحدى قدرته العقلية يصبح ماهر  تعلمالتي تعرض الم التعليميةشاطات خلال الن   منف ؛التعليمية
لا في فاع اعنصر  التدريسعضو هيئة  يعدكما   ،القدرات العقلية والاتجاهات الإبداعيةتلك م  ـوي ،حل المشكلاتفي 

القدرة  ؛ ومن ث َّ حثهم على الاستنبا  والاستنتاجـالمعرفة بالأسلوب الذ) يستثير تفكيرهم وي الطلابكساب إ

 .حل المشكلاتلامهارات  التدريسيةاباط بيرسون للالاقة بين الكفايات ار   ة( نتيج20ادلا  )
 امستدم  القيمة امحتمالية اراباط بيرسون .م حجم الاينة ناالمتغير 

المتغير  المتغير التابع
 المستقل

 تخطيط الدرس
 
 

مهارة حل 
 المشكلات
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 العلاقة طردية دالة 000. **577.
 العلاقة طردية دالة 000. **602. عرض الدرس
 العلاقة طردية دالة 000. **556. إدارة الصف

 العلاقة طردية دالة 000. **527. الشخصية السمات
 العلاقة طردية دالة 000. **604. التعامل مع الأهداف التربوية

 العلاقة طردية دالة 000. **619. الدرجة الكلية
Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). * Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed)** 
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 ،الجامعي التعليمب التدريسلعضو هيئة  التدريسيةية للكفايات المحور هنا تبرز الأهمية  منو  ؛حل المشكلاتعلى 
القيم والأخلاق والمعتقدات  :هاـأنبالكفايات العاطفية عرف  حينما  Selvi (2010) ويتفق هذا مع ما أشار إليه

 ،وترتبط بالقدرة على تقديم الاستشارة النفسية والتوجيه للطالب ،والمواقف والقدرة على التحفيز والتعاطف وغيرها
دعما عاطفيا  التعلميتطلب  ؛ إذتعلملل الطلابوتعمل الكفايات العاطفية للمعلمين على زيادة دافعية واستعداد 

 .التعليمو  التعلم عمليةا بخلق شعورا إيجابي  ـي
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات حل المشكلات لدى طالبات  :الرابع الدراسة سؤا اابة إ

 الأكاديمي؟تغير التخصص إلى ماسات العليا بجامعة جازان تعزى الدر 

التعامل مع  ،عرض الدرس ،خطيط الدرسـت) حاورـمأعلاه نلاحظ أن الفروق بين متوسطات  الجدولبالنظر إلى 
 ) الاحتمالية أدنى من مستوى دلالة( T)جاءت كل قيم  ؛ إذإحصائيا دالةالكلية  الدرجة( و الأهداف التربوية

ة أكبر الاحتمالي   (T)جاءت كل قيم  ؛ إذ(الشخصية السماتو  الصفلبعد) )إدارة  دالةالفروق غير  بينما)0.05
المناهج وطرق التدريس من  أنمن  (Huang 2017)يتفق ذلك مع ما ذكره و ،  )0.05)دلالة  مستوىمن 
 شارةإ)في  تعمل على تعزيز نتائج التعلمالتي  حل المشكلاتهمة المرتبطة بشكل إيجابي بتطوير مهارات لمدات االمحد

 Klegeris et al(2017))ليهإشار أ( وما كاديميالأ دات المتصلة بالتنو  المرتبط بالتخصصلى المحد  إبذلك 
(2016). Tarlochan & Hamouda (2016) Yin et al حل المشكلاتجب تعزيز مهارات ـإلى أنه ي 

هداف التعليمية الأ الطلاب وفقمارسات التدريس وتعلم ـالمناهج ومب الجامعات من خلال تصميم لالدى ط
بععداد قائمة من الكفايات التدريسية اللازمة  Kliber) 2002)ما قام به  ويدعم ذلك ،المنشودة ونتاجات التعلم

 متغير التخلص.إلى ( ثنائي الطرف للفرلاق  ي أبااد الكفايات التدريسية التي اازى T( يوضح نتيجة اختبار )21ادلا  )
حجم  ناالاينت المتغير

 الاينة
المتوسط 
 الحسابي

امنحراف 
 الماياري

دراة 
 الحرية

( Tقيمة )
 المحسوبة

القيمة 
 امحتمالية

 امستدم 

تخطيط 
 الدرس

 5.85 32.85 40 نفسية
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 الفروق دالة 018. 2.49-
 4.53 36.64 68 تربوية

عرض 
 الدرس

 6.49 35.80 40 نفسية
 الفروق دالة 037. 2.16-

 5.67 39.58 68 تربوية
إدارة 
 الصف

 6.39 42.60 40 نفسية
 الفروق غير دالة 178. 1.37-

 5.16 44.91 68 تربوية
لسمات ا

 الشخصية
 5.05 34.65 40 نفسية

 الفروق غير دالة 062. 1.93-
 4.02 37.20 68 تربوية

التعامل 
مع 

 الأهداف

 3.83 25.40 40 نفسية
 الفروق دالة 022. 2.38-

 3.92 28.00 68 تربوية

الدرجة 
 الكلية

 23.02 171.30 40 نفسية
 الفروق دالة 021. 2.40-

 20.69 186.35 68 تربوية
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 ،كما تتفق مع نتيجة دراسة هوشيلهاتميـحسب الأولوية في أهـب ةرتب (186) خصص التاريخ بلغتـت لمعلمي
 داء الطلبة تعزى لمتغير التخصص.م وجود فروق ذات دلالة احصائية لأوالتي أظهرت عد (2002) وخطابية

 حصائيا في تقييم طالبات الدراسات العليا لأبعاد إ دالةتوجد فروق هل  :الخامس الدراسة سؤا اابة إ
 ؟راسيدتوى العزى لمتغير المسجامعة جازان ت  ـلأعضاء هيئة التدريس ب التدريسيةالكفايات 

 بعادالأ كلإحصائيا على مستوى   دالةغير  المجموعاتأعلاه نلاحظ أن الفروق بين  الجدولبالنظر إلى     
إذن الفروق غير  ،0.05قيمة أدنى مستوى دلالة  منالاحتمالية أكبر  (F)جاءت كل قيم  ذإ؛ والدرجة الكلية

حصائيا في تقييم طالبات الدراسات العليا لأبعاد الكفايات إ دالةلا توجد فروق أنه لنتيجة  ا؛ وعليه احصائيإدالة

 .الدراسيالمستوى متغير إلى التي اازى لاق  ي أبااد الكفايات التدريسية للفر  (ANOVA) ( يوضح نتيجة اختبار22ادلا  )
متوسط  ( المحسوبةF)    امستدم 

 المرباات
مجموع  ح

 المرباات 
 المحور البيان

 26. الفرلاق غير دالة
 

1.36 
 

 بين المجمو ات 76.632 2 38.316
اخطيط 
 الدرس

28.068 105 2947.108 
داخل 

 المجمو ات
 المجموع 3023.741 107 

 39. الفرلاق غير دالة
 

.94 
 

 بين المجمو ات 72.631 2 36.315

 4019.666 105 38.283  رض الدرس
داخل 

 المجمو ات
 المجموع 4092.296 107 

 24. الفرلاق غير دالة
 

1.42 
 

 بين المجمو ات 90.909 2 45.454

 3354.758 105 31.950 إدارة اللف
داخل 

 المجمو ات
 المجموع 3445.667 107 

 48. الفرلاق غير دالة
 

.73 
 

 بين المجمو ات 30.464 2 15.232
السمات 
 الشخلية

20.669 105 2170.277 
داخل 

 المجمو ات
 المجموع 2200.741 107 

 96. الفرلاق غير دالة
 

.03 
 

 بين المجمو ات 1.189 2 595.
التاامل مع 
الأهداف 
 التربوية

16.597 105 1742.663 
داخل 

 المجمو ات
 المجموع 1743.852 107 

 45. الفرلاق غير دالة
 

.78 
 

 بين المجمو ات 799.802 2 399.901

 53314.865 105 507.761 الدراة الكلية
داخل 

 المجمو ات
 المجموع 54114.667 107 
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تتفق هذه النتيجة مع ما و  ،توى الدراسيستغير المإلى مزى عدريس بجامعة جازان تلأعضاء هيئة الت التدريسية
لى تقارب الفرق في إرجع الباحثة النتيجة وت   Ahmet(2006) ،)2017( Klegeris et al ليه دراسة إ توصلت

ما ـم ؛قل من فصل دراسي واحدأن المستوى الدراسي الفاصل بينهم إ ؛ إذالعينة فرادأالمستويات الدراسية بين 
 .لى عدم ظهور فروق واضحة في المستويات الدراسيةإيدعو 

  :الآتيـتوصي الباحثة ب الدراسةنتائج ل اوفقالتوصيات: 
 .من قبل الطلبة ــ خاصة الجددــ  التدريسفي تقويم أعضاء هيئة  ستمرارالا. 1
عضاء هيئة التدريس هم من التقويم الموضوعي لأمكنـت طلاب الدراسات العلياتنفيذ دورات تدريبية ل. 2

 .بالجامعات
 بها.نماذج يقتدى التدريس ذو) الكفايات المرتفعة وإبرازهم بصفتهم تشجيع ودعم أعضاء . 3
 تيةالآجراء البحوث إتقترح الباحثة  الدراسةلنتائج  وفقا المقترحة:  البحوث: 
 تغيراتلمقتها ببعض الاب وعلاطالمن وجهة نظر  عضاء هيئة التدريس بالجامعاتلأتطلبة لمهنية المات ايلكفاا .1

 النو ( -التخصص -)سنوات الخبرة
من قبل الطلبة ومدى الرضا عن  ينحو تقييم أدائهم التدريس جازاناتجاهات أعضاء هيئة التدريس في جامعة  .2

 .نتائجهم
 .جازانفي جامعة  ضاء هيئة التدريسعلأتغيرات في تقييم الطلبة لمتأثير بعض ا .3
 المرااع: .4

  الاربية: ألامً: المرااع
لطالب الدراسات العليا  اللازمة(. المهارات البحثية 2017أحلام محمد ) ،العرفجالسيد و  عبد اللهمها  ،و المجدأب

 (.1)32. المجلد   كلية التربية جامعة المنوفية  العصر من وجهة نظر الخبراء: مجلةفي ضوء مستجدات 
 .84 – 53الصفحات 

لتنمية مهارات حل  P5BL(. فاعلية برنامج قائم على نموذج التعلم 2017رويدة موسى ) ،أبو عوض
قسم المناهج  .غير منشوره ماجستيررسالة . المشكلات في العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة

  غزة. . فلسطين:كلية التربية الجامعة الإسلاميةوطرق التدريس ب
الكفايات (. فاعلية استخدام ملف الإتاز الإلكتروني لتنمية بعض 2012هناء خليل محمود ) ،أبو مطلق

قسم  .ةغير منشور  ماجستيررسالة  .التدريسية لدى الطالبات المعلمات بكلية التربية في جامعة الأقصى بغزة
  .(غزةفلسطين: )الأزهر كلية التربية جامعة المناهج وطرق التدريس ب

  دار الفكر العربي. بيروت: (. علم النفس التربو) للمعلمين.2000)صالح  عبد الرحمن ،الأزرق
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 .(. تقدير مستوى الكفايات التدريسية لدى معلمي المرحلة الابتدائية2016)خديجة وإسماعيل، رابحي،بلهامل
  ، الجزائر.الإنسانية والاجتماعية كلية العلوم  ماجستيرسالة  .دراسة ميدانية بمدرسة محمد نحو) شتمة بسكرة

مقياس إلكتروني للكفايات التدريسية للطالب  (. تصميم2013) عبد القادرالشرقاو)، محمد و  حجاج، أحمد
أسيو  لعلوم وفنون التربية  القياسية: مجلةكاديمية لأالمعلم بكلية التربية الرياضية بدميا  في ضوء المعايير ا

 .144 -125(،  2)36 الرياضية
 العربية. نيومان؛مارات لإالحياة الجامعية. دار الكتاب الجامعي، ا ت(. مهارا2015) جمل، محمد جهاد

لكفايات التربوية لدى أعضاء هيئة التدريس ببعض كليات جامعة ا (.2020) سعد حاتم عبد الله ،الحصيني
، جامعة جنوب الوادى،كلية التربية بالغردقة   التربوية،مجلة العلوم  .الطائف في ضوء بعض المعايير القياسية

(3)1 :305:376. 
درجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس في كلية الأميرة عالية الجامعية بجامعة   .(2009) الخرابشة، عمر محمد عبدالله

   ،ة اتحاد الجامعات العربيةمجل.البلقاء التطبيقية في الأردن للكفايات التدريسية من وجهة نظر الطالبات
52،331: 364 
للجميع سلسلة المعرفة  المندمج:(. الكفايات في التعليم من أجل تأسيس علمي للمنهاج 2004)محمد  ،الدريج

 .، الربا للنشر
(. دور التدريس بأسلوب حل المشكلات في تنمية بعض المهارات الحياتية لدى تلاميذ 2017عماد )ساحلي، 
معهد علوم : الجزائر ،سطيفال دائرة العلمة ولايةبدراسة ميدانية  .المتوسط )من وجهة نظر الأساتذة(الطور 

 وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية.
مجلة  الكفايات:برامج التربية القائمة على  ضوءللمعلم في  التدريسيةالكفايات  (.2016)سالم حية بص السايح،

 .253-242   ،(11)1 الأخرى.لوم والع الرياضيةعلوم التربية 
 . الأردن:حل المشكلات لدى طلبة جامعة القدس المفتوحة في فلسطين مهارات (.2003)محمد أحمد  ،شاهين

    .16-1   (،4) 33مجلة اتحاد الجامعات العربية للبحوث في التعليم العالي 
قراءة في مفهوم الكفايات التدريسية ملتقى التكوين في  .(2011منصور ) ،محمد الساسي وبن زاهي ،الشايب

 .40-14(،   4) للنشر   قاصد) مرباح ورقلة الجزائر مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية: جامعة .التربية
المهارات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية  (.2002). عبد الله محمد ،خطايبةو  ،بن هويشل ،الشعيل

مجلة العلوم الإنسانية .بجامعة السلطان قابوس وحاجتهم للتدرب عليها من وجهة نظر طلبة الدراسات العليا
 (.2)13،قسنطينة جامعة،

(. أثر استخدام اسراتيجية الأحداث المتناقضة في تعديل 2017الشمالي، محمود والمهد)، إسراء محمد محمود )
التصورات البديلة وتنمية مهارة حل المشكلات في الكيمياء لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مدارس 

 مديرية تربية طولكرم. جامعة النجاح الوطنية.
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درجة توافر الكفايات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس بكليات (.2019)محمد بن خزيم بن عمير ،الشمر)
وعة الدولية المتخصصة. الأردن: المجم التربوية الدوليةالمجلة  الطلبة.التربية في جامعة شقراء من وجهة نظر 

 .62-51،  (10) 8 )سابقا (، مركز ديبونو لتعليم التفكير )حاليا (للاستشارات والتدريب
(. درجة امتلاك الكفايات التدريسية لدى أعضاء هيئة التدريس بقسم اللغة 2018)علي محمد  ،الصويركي

المجلة العربية للعلوم ونشر –مجلة العلوم التربوية والنفسية  :العربية في جامعة الملك عبد العزيز من وجهة نظرهم
 (.17) 2الأبحاث 

 .القاهرة، للطباعة والنشر الفكر العربي دار :2لم كفاياته إعداده وتدريبة  المع .(2006رشد) أحمد ) ،طعيمة
 .الأردن لنشر والتوزيع،ديبونو للطباعة وا، .Trizالحل الإبداعي للمـشكلات تريـز (. نظرية2009)عامر،حنان

العقلي وعلاقته بمهارة حل المشكلات لدى  (. التصور2021)حسين نظمي  ،الملاو عمر عطا الله العظامات، 
 12 والنفسيةجامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية  الأردن: مجلةل البيت في آ طلبة جامعة

(37). 
 2015).)  عطا الله وبلطيه، حسن هاشم ومعوض، أسامة عبد العظيم وقنديل، عزيز عبد العزيز  نيفين علي ،علي

الذاتي في تنمية مهارات حل المشكلات الرياضية اللفظية لدى تلاميذ  سؤالفاعلية استخدام استراتيجية ال
-189،   (6) 18 للنشر اتالجمعية المصرية لتربويات الرياضي :مجلة تربويات الرياضيات :المرحلة الابتدائية

226. 
. 20 ،لة التربويةلمجداء أعضاء هيئة التدريس. جامعة اليرموك. الأالكفايات التعليمية . 2006(عليمات. صالح ناصر

(78) 
في تنمية  الإلكترونيأثر استخدام تقنيات التعلم  (.2016) سعد وأحمد، ياسر العرب،عز  عميرة، حمد)

المجلة العلمية لكلية  .والقدرة على حل المشكلات لدى الطالب المعلم بكلية التربية الناقد التفكير مهارات
 731:750(،1)16 ،التربية النوعية

(. الكفايات التدريسية الواجب توافرها لدى معلمي ومعلمات التربية الرياضية في 2018وليد محمد ) ،عنانبة
جامعة اليرموك  .لتربية البدنية كلية التربية الرياضيةقسم ارسالة ماجستير.  .محافظة عجلون من وجهة نظرهم

 . 99-1الصفحات  أربد الأردن.
تيجية حل المـشكلات لـدى ابـين أنمـا  الأهـداف واستر  العلاقـة.(2012)ومحاسـنة، رنـدة علـي  ،غبار)، ثائر احمد

 .273-241(3)14التربوية والنفسية،ت، مجلة العلوم اتغيـر المطـلاب الجامعـة الهاشـمية فـي ضـوء بعـض 
الكفايات التدريسية لدى أعضاء الهيئة التدريسية في كلية العلوم  تقويم (.2005) .هيم عليالغزيوات، محمد إبرا

جامعة الإمارات العربية المتحدة ،مجلة كلية التربيةالتربوية بجامعة مؤتة من وجهة نظر طلبة الدراسات الاجتماعية 
 157 : 141( 22) 20،كلية التربية  -
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التعليمية لمعلمي ومعلمـات الـصفين الخـامس  الكفايات (.2002) حصة حسن ،والبنعلي أحمد عائشة ،فخرو
 (.14). مجلة رسالة التربية وعلم النفس   والـسادس فــي المرحلـة الابتدائيــة بدولـة قطـر

http//www.gesten.org.sa/default.org.asp 
(. الكفايات التدريسية وعلاقتها بدافعية الإتاز 2018محمد. ) سلامة، ماجدوأبو  موسىعبد الكريم  ،فرج الله

معلمي الرياضيات بالمرحلة الأساسية في محافظة غزة. المؤتمر التربو) السادس بعنوان "المناهج الفلسطينية  ىلد
 كلية التربية في جامعة الأقصى.  " طموحات وتحديات الجديدة

نسانية لدى أعضاء هيئة لإدرجة تواجد الكفايات التقويمية وا (2021)محمود محمد  ،يلانيوك، محمد شايع ،المطرفي
العربية للنشر  نظرهم. المجلةوجه  ( من2030)رؤية مير سطام بن عبد العزيز في ضوء لأالتدريس بجامعة ا

 www.ajsp.net 32  العلمي
جودة الحياة وعلاقتها بمهارة حل المشكلات لدى طلبة السنة الثالثة ليسانس وسنة ثانية  .(2020غنية ) ،نواو)

. ماجستير غير منشورة رسالة .المسيلة –دراسة ميدانية بجامعة محمد بوضياف  .ماستر تخصص توجيه وإرشاد
 بوضياف )الجزائر(. جامعة محمد . كلية العلوم الإنسانية والاجتماعيةبقسم علم النفس 
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من كتاب جامع البيان للداني  ه( في كتابيه )العام والخاص(291أقوال الإمام الأخفش )ت:

 جمعاً ودراسة هـ(444)ت

 د. نورة بنت علي الهلال

 الأستاذ المشارك بقسم القراءات بكلية القرآن الكريم والدراسات الإسلامية بجامعة جدة

 
 ملخص ال

نصوص كتابي الأخفش التي نقلها الإمام الداني في كتابه )جامع البيان( وتناولها بالتحليل والدراسة، البحث جمع 
المكانة و بكتاب الله تعالى وكلمات القرآن الكريم واختلاف رواياته، وتبرز أهمية البحث من خلال التعلق المباشر 

الذي تركه كتابا الإمام  المهم  رحمه الله، والأثر -العليا التي تبوأها كتاب )جامع البيان( ومؤلفُه الإمام الداني 
  .الأخفش على ما بعده، ودوره في رواية ابن ذكوان

ى على تمهيد فيه تعريف بكتاب جامع البيان، ومؤلفه الإمام الداني، ومبحث احتو و احتوى البحث على مقدمة، 
تعريف بالإمام الأخفش، ومنهجه في كتابيه، وأثرهما على كتاب الإمام الداني، ومبحث آخر جمع نصوص الكتابين 

 مع دراستها، ثم خاتمة فيها أهم النتائج، وفهرساً للمصادر والمراجع.
النص، وفي حال  ومن أهم نتائج البحث: اعتماد الأئمة المتقدمين على الرواية والنقل والأداء في حال انعدام

أن كتابي الإمام الأخفش من الكتب المعتمدة في  ظهرو  ،اضطرابه، واستئناسهم بنصوص من سبقهم من الأئمة
ه على مصطلحات قرائية وقع الخلاف انقل قراءة ابن عامر الشامي إلى جنب الرواية عن الشيوخ، كما احتوى كتاب

متعددة من القراءات؛ كالقراءات الشاذة، والمتواترة، والمجمع عليها،  في فهمها بين أهل الأداء المتقدمين، وعلى أنواع 
فيه نصوص الكتب المتقدمة المفقودة،  كما تجلّت القيمة العظيمة لكتاب جامع البيان للإمام الداني حيث نقل

 وحرّر المسائل، ووضح ما عليه أهل الأداء، وما استقر عليه العمل.
 الداني. –ابن ذكوان  –الأخفش  –الخاص  –العام  الكلمات المفتاحية:
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The Sayings of Imam Al-Akhfash (Written: 291 AH) in his two books (The 

public and private), from the book of Jami’ al-Bayan by Al-Dani (Written 

444 AH a collected and study 

Noura bint Ali al-Hilal 

Associate Professor of the Alqraat Department at the University of Jeddah, 

Faculty of the Holy Qur'an and Islamic Studies 

 

 

Abstract 

Collecting the texts of my book Al-Akhfash that were reported by Imam Al-Dani in his book 

(Jami al-Bayan) and tackling it by analysis and study. The importance of the research, through 

the direct adherence to the Book of God Almighty and the words of the Holy Qur’an and its 

different narrations, highlights the supreme position that the book (Jami’ al-Bayan) and its 

author Imam Al-Dani - May God have mercy upon him. Furthermore, the critical impact left 

by the two books of Imam Al-Akhfash on his successors, and his role in the narration of Ibn 

Dhakwan, the research contained an introduction, a preamble in which was a definition of the 

book Jami` al-Bayan, and its author Imam al-Dani, as well as a section that contained a 

definition of Imam al-Akhfash, and his approach in his two books; their effect on the book of 

Imam al-Dani, and another topic that collected the texts of the two books with their study, 

then a conclusion containing the most important findings, and an index of sources and 

references. 

At the top of which important research's findings: the previous imams depend on the 

narration, reporting and performance in the lack of the text, and in the event of they get 

confused, and they acquainted with the texts of those who preceded them from among the 

imams; then, the two books of Imam Al-Akhfash were among the books approved for 

transmitting the recitation of Ibn Amer Al-Shami along with the narration on the authority of 

the sheikhs. Furthermore, his book contained recitation terms that have been disputed over 

their understanding among the advanced performers, and on various types of recitation, such 

as odd, continuous, and unanimous recitation. The great value of the book Jami’ Al-Bayan 

has been revealed to Imam Al-Dani, as he transmitted the missing texts of the previous books, 

written issues, and clarified what the performers are upon, and what the issue has settled 

upon. 

 

 

Keywords: Public - Private - Al-Akhfash - Ibn Dhakwan - Al-Dani. 
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 المقدمة
وصحبه والتابعين لهم  رب العالمين، والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين، نبيِّنا محمد وآله الحمد لله     

 أمَّا بعد:بإحسان إلى يوم الدين، 
كتاب الله نورٌ، ميَّزه عن سائر الكتب المنزَّلة بحفظه في الصدور، يمن  على من يشاء من عباده، فيفضلهم فإنَّ       

 بخدمة كتابه، راغبين في نيل رضوانه وجزيل ثوابه، وجميل عطائه.كافةً، على الخلق  
العلماء على كتاب الله تعالى يدرسون قراءاته، ويستنبطون أحكامه، ويسهمون في تدبر آياته، وكان وقد تهافت 

المؤلفات، تلك التأليف في فنون القراءات وعلوم القرآن قد ظهر من أوائل العصور الإسلامية، واعتنى العلماء ب
 ونقلوا عنها النصوص، وحرّروا المسائل.

ه( في القراءات التي برع بها 291ا صنفه الإمام هارون بن موسى الأخفش )ت:ومن هذه المؤلفات العظيمة: م
أجمع نصوص ه )العام والخاص( المفقودان ليومنا هذا، وفي هذا البحث آثرتُ أن اوتمكن من تلاوتها، وهما كتاب

لأهمية الكتابين وأثرهما إبرازاً وأدرسهما؛ ه( في كتابه )جامع البيان( 444اللذين نقلهما الإمام الداني )ت:الكتابين 
 .على علم القراءات

 أهمية البحث:
 التعلق المباشر بكتاب الله تعالى وكلمات القرآن الكريم واختلاف رواياته. .1
 .-رحمهم الله-أهمية مصنف كتابي )العام والخاص(، ومكانته العلمية العظيمة، ودوره في رواية ابن ذكوان  .2
 .-رحمه الله-)جامع البيان( ومؤلفُه الإمام الداني المكانة العليا التي تبوأها كتاب  .3
 الذي تركه كتابا الإمام الأخفش على ما بعده. المهم  الأثر  .4

 أسباب اختياره:
 رغبة مني في خدمة كتاب الله تعالى وخدمة علم القراءات. .1
 من المصنفين في علم القراءات، ودوره في الرواية. افً مصن ِّ بوصفه إبراز دور الإمام الأخفش  .2
 إثراء المكتبة الإسلامية بإخراج نصوص كتابين مفقودين لطلاب العلم. .3

 أهداف البحث:
يهدف هذا البحث إلى استخراج نصوص كتابي الإمام الأخفش )العام والخاص(، ودراستها، وبيان أثرها على  

 كتاب )جامع البيان( للإمام الداني.
 د البحث:حدو 

ه( من كتابيه )العام 291تناول هذا البحث جمع النصوص التي وردت عن الإمام الأخفش الدمشقي )ت:
 ه(، ودراستها.444والخاص(، من خلال كتاب )جامع البيان( للإمام الداني )ت:
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 الدراسات السابقة:
الكتب التي وصلت إلينا هو فن اعتنى به دراسة الأقوال والنصوص المفقودة للأئمة السابقين من خلال تتبعها في 

الباحثون، وذلك كدراسة أقوال الإمام أبي بكر بن الأنباري التفسيرية من خلال كتب التفسير وما وصل إلينا من 
 من أفرد نصوص كتابي الإمام الأخفش )العام والخاص( في دراسة مستقلة. -خلال بحثي-مؤلفاته، ولكن لم أجد 

 منهج البحث:
، والمنهج الوصفي في -رحمهما الله-هذا البحث المنهج التاريخي في ترجمة الإمام الأخفش والإمام الداني  في أتبع

دراسة ملامح كتابي الإمام الأخفش، والمنهج الاستقرائي في تتبع نصوص كتابي الأخفش، والمنهج التحليلي في 
 وات التالية:دراسة النصوص وأثرها على كتاب الإمام الداني، متبعة بذلك الخط

 كتب الآيات بالرسم العثماني وفق رواية حفص عن عاصم.أ .1
ية، وإن كان اسم السورة موجوداً في المتن بين معكوفتين بذكر اسم السورة ورقم الآ ةالآيات بعدها مباشر  أعزو .2

 تفي بذكر رقم الآية، متبعة بذلك العدّ الكوفي.أك
 النصوص تحت مطالب حسب ورودها في كتاب )جامع البيان(. أرتب .3
وثقه من كتاب )جامع البيان(، أضعه بين علامتي تنصيص، و أبدأ بنقل النص الذي ذكره الإمام الأخفش، و أ .4

 من كلام الداني حتى لا يكون الكلام مبتوراً. له شيئاً  يفوربما أض
والقراءة التي ورد فيها، مع الإشارة إلى ما ثبت من القراءة وضح في الدراسة مقصود نص الإمام الأخفش، أ .5

 عن ابن ذكوان، مع التوثيق من كتب القراءات.
 أترجم للأعلام طلباً للاختصار. لا .6
البحث حيث  لمطالب يل للموضع الذي يبين منهج الإمام الأخفش وأحيرفي بيان ملامح كتابي الأخفش أش .7

 .بإذن الله ستوفيه بالدراسة في المبحث الثانيأ
 خطة البحث:

 توى البحث على: مقدمة، وتمهيد، ومبحثين، وخاتمة، وفهار يح
 وفيها: أهمية البحث، وأسباب اختياره، وأهداف البحث، وحدود البحث، والدراسات السابقة،  المقدمة

 ومنهج البحث، وخطة البحث.
 :تعريف بكتاب )جامع البيان( ومؤلفه، وفيه: التمهيد 

 التعريف بكتاب )جامع البيان(.أولًا: 
 ثانياً: التعريف بالإمام الداني.

 :المبحث الأول: الإمام الأخفش وكتابيه، وفيه ثلاثة مطالب 
 المطلب الأول: التعريف بالإمام الأخفش.

 المطلب الثاني: ملامح كتابي الأخفش )العام والخاص(.
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 البيان( للداني.المطلب الثالث: أثر نصوص الكتابين على كتاب )جامع 
 :المبحث الثاني: نصوص كتابي الإمام الأخفش )العام والخاص(، وفيه أربعة مطالب 

 المطلب الأول: ما ورد في الكتابين.
 المطلب الثاني: ما ورد في الكتاب العام.

 المطلب الثالث: ما ورد في الكتاب الخاص.
 المطلب الرابع: ما ورد في أحد كتابي الأخفش دون تحديد.

 لخاتمة: وفيها أهم النتائج والتوصيات.ا 
 وفهر  الموضوعات الفهار : وتحتوي على فهر  المصادر والمراجع. 

 التمهيد
 ومؤلفه (جامع البيان)تعريف بكتاب 

 أولًا: التعريف بكتاب جامع البيان:
، وأطُلق عليه (1) أغلب المصادر اتفقت على أن اسم الكتاب: )جامع البيان في القراءات السبع( اسم الكتاب:

، وكذا اسم )جامع البيان فيما رواه في القراءات (2) اسم )جامع البيان في القراءات السبع وطرقها المشهورة والغريبة(
 .(4) ، و)جامع البيان في القراءات السبع من أربعين رواية((3)السبع(

 :الآتيةنسبة الكتاب للمؤلف مجمع عليها بين العلماء؛ وذلك للأدلة  صحة نسبة الكتاب للمؤلف:
 .(5)نصوص الكتاب، فهو مذكور في كل تعقيب أو تصحيح أو ترجيح أو اختيار: "قال أبو عمرو" .1
 .(6)الأسانيد الواردة في الكتاب هي أسانيد الداني .2
 .(7)رواية ابن الجزري لكتاب جامع البيان في النشر بالسند المتصل .3
 
 
 

                                                           

 (.1/538) ، (، وكشف الظنون لحاجي خليفة1/251) ، لجزري( ينظر: النشر لابن ا1)
 (.1/227) ، ( ينظر: معرفة القراء للذهبي2)
 (.2/636) ، النهاية لابن الجزري( ينظر: غاية 3)
 (.63)ص ، ( ينظر: فهرست المنتوري4)
 (.1/289) ، ( جامع البيان5)
 (.1/141) ، ( ينظر: جامع البيان6)
 (.1/252) ، ( النشر7)
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 قيمة الكتاب العلمية:
 :يأتيبين علماء القراءات، وتبرز هذه القيمة فيما  ةلكتاب الداني قيمة علمية كبير 

القيمة العلمية العظيمة التي تبوأها الإمام الداني بين علماء القراءات، التي طغت على كتبه ومؤلفاته، وأصبح  .1
 بعده يتهافتون عليه. ن  م  

الكتاب، فقد جمع فيه الداني القراءات السبع، وذكر منها المتواتر وغير المتواتر،  المادة العلمية التي حواها .2
 وضمنه جميع الطرق، والروايات، وما قرأ به على شيوخه.

ري: "وهو كتاب جليل في هذا هم عليه، فقد قال ابن الجز ؤ مكانة الكتاب عند العلماء، ونهلهم منه، وثنا .3
، وقال القسطلاني: "لم يؤلف مثله في هذا (2)عنه: "هو أحسن مصنفاته"، وقيل (1)، لم يؤلف مثله"العلم
 .(3)الفن"

عناية الإمام الداني بالكتاب حيث قال: "وبينت اختلافهم بياناً شافياً، وشرحت مذاهبهم شرحاً كافياً،  .4
 .(4)وقربّت تراجمهم وعباراتهم"

ع للقراء السبعة المشهورين، بعد كتاب السبعة لابن هذا الكتاب يعدّ من أوائل الكتب المؤلفّة في القراءات السب .5
 ه(.324مجاهد )ت:

يعدّ الكتاب مرجعاً مهما للقراءات السبع المتواترة المشهورة، وكذا للطرق عن القراء السبعة، والقراءات  .6
 والانفرادات الغريبة.

إلى يومنا هذا؛ ككتابي  نقل هذا الكتاب نصوص كثير من الكتب المهمة في القراءات والتي لا زالت مفقودة .7
 .(6)(248، وكتاب )المفرد بقراءة حمزة( لمحمد بن يزيد الرفاعي )ت:(5)الأخفش العام والخاص

 بدأ الإمام الداني كتابه بمقدمة قيّمة عن الأحرف السبعة واختلاف العلماء في معناها. .8
تب عالية الإسناد، واعتمد الأئمة هذا الكتاب مرجع مهم جدا في أسانيد القراء السبعة ورواتهم، وهو من الك .9

إذ إن مؤلفه هو مؤلف كتاب عظيم في  ؛على ذكر الإمام الداني للجرح والتعديل للرواة، ولا ريب في ذلك
 .(7)تراجم القراء

                                                           

 (.2/636) ، ( ينظر: غاية النهاية1)
 (.1/538) ، ( ينظر: كشف الظنون لحاجي خليفة2)
 (.1/87) ، ( لطائف الإشارات3)
 (.1/25) ، جامع البيان (4)
 ( وهو موضوع هذا البحث. 5)
 (.1/446) ، ( جامع البيان6)
 (.72( اسمه: طبقات القراء والمقرئين من الصحابة والتابعين ومن تلاهم في سائر الأمصار من الخالفين، ينظر: فهرست ابن خير )ص7)
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ه( 715اعتمد عليه كثير من العلماء الذين جاءوا بعده، وأخذوا ينهلون من علمه، ومنهم: المالقي )ت: .11
ه( في )الفجر 1182، وابن القاضي )ت:(2) والإمام ابن الجزري في كتاب )النشر( ،(1) في )الدر النثير(

 .(3)الساطع(
اعتماد الإمام الداني على مصادر كثيرة ومتنوعة وعظيمة في كتابه، ومن أهمها: رواياته عن شيوخه، فقد  .11

من الطرق الأدائية عن شيوخه، واعتمد على كتب في شتى الفنون ومختلف علوم القراءات؛ ككتاب  اذكر كثيرً 
 ، وغيرهم.(5)، و)الإيضاح في الوقف والابتداء( لابن الأنباري(4))فضائل القرآن( لأبي عبيد

 لهذا الكتاب المنتهى في الضبط والتحرير، والدقة في عرض الأوجه ونقل الطرق. .12
لأسانيد، وسعة الرواية أعطت قيمة كبيرة لهذا الكتاب؛ إذ بلغت رواياته أربعين رواية، كثرة الطرق وا .13

 وأربعمئة طريق.
عناية الإمام الداني بالتمييز بين القراءات الصحيحة والسقيمة، وذكر انفرادات الرواة، وما هو مقبول في  .14

 القراءة أو مردود.
، وإنما اعتمدت الاختصار في (6)د هذه النقاط التي ذكُرتفوائد هذا الكتاب وقيمته العلمية لا تتوقف عنو 

 بيانها.
 منهج الإمام الداني في كتابه:

 ذكر الإمام الداني خطة كتابه في مقدمته، وذكر سبب تأليف الكتاب. .1
 وما يتعلق بها من مباحث. ،واختلاف العلماء في معناها ،بدأ الكتاب بمقدمة حول الأحرف السبعة .2
 الواردة عن السلف في الحض على اتباع الأئمة في القراءة ورواياته في ذلك.ذكر الأخبار  .3
 ورواتهم الذين اعتمد عليهم. ،أتبعه بباب أفرد فيه تراجم القراء السبعة .4
 ذكر باباً في أسانيد القراء السبعة. .5
ر السنة التي قرأ بها مع ذك ،واهتم في هذا الباب بصيغ التحمل والأداء ،ذكر أسانيده الخاصة إلى القراء السبعة .6

 الشيخ على شيخه.
 ( طريقاً.31أورد القراءات بالطرق المختلفة، واحتوى كتابه على كل طرق التيسير التي كان عددها ) .7

                                                           

 (.1/113) ، ( الدر النثير1)
 (.1/251) ر( النشر 2)
 (.3/459) ، اطع( الفجر الس3)
 (.1/136) ، ( جامع البيان4)
 (.1/86) ، ( جامع البيان5)

 (.115)ص ، ( ينظر: الإمام أبو عمرو الداني وكتابه جامع البيان لعبد المهيمن طحان6)
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فبدأ بالاستعاذة ثم البسملة ثم سورة الفاتحة ثم ميم الجمع ثم  :اتبع منهج الأصول ثم الفرش في ذكره للقراءات .8
 كر اختلاف القراء في سورة البقرة، وذكر ضمنها الأصول المطردة.الإدغام الكبير، ثم بدأ بذ 

ومن منهج الداني في عرض القراءات أنه يفصلها تفصيلًا مبسطاً، بعبارة سلسة، ويناقش الروايات في مواطن  .9
، (1)الخلاف، فيبين الرواية الصحيحة الشائعة عند القراء التي عليها العمل، ويؤيد ذلك بقوله: "وبذلك قرأت"

 .(3)، أو: "وبهذا قرأت وبه آخذ"(2)أو "وعلى ذلك أهل الأداء"
أورد عدداً من القراءات الشاذة بذكرها مسندة مع نسبة الخلاف للقارئ أو الراوي، وقد ينسب القراءة  .11

لراوٍ مشهور من طرق ضعيفة، أو تكون لرواة غير مشهورين عن الأئمة السبعة ممن ألغيت رواياتهم من الكتب 
 المعتمدة كالتيسير، ومنهم: المفضل عن عاصم.

 يحكم على القراءة الشاذة من إسنادها بأنه غير صحيح. .11
 ثانياً: التعريف بالإمام الداني:

بنُ سعيدِ بنِ عثمان بن سعيد بن عمروٍ، أبو  (4)هو الإمامُ الحافظُ، المقرئُ، الحاذقُ، عثمانُ اسمه ونسبه ونشأته: 
عمروٍ الداني  الأموي  مولاهم، القرطبي ، المعروفُ في زمانه بابن الصيرفي؛ لأن والد ه كان يشتغلُ ببيعِ العملةِ في 

ه( 371ولد سنة )، وأما مولدُه فقد نقل تِ ال مصادرُ أنه (5)قرطبة، وعُرِف فيما بعدُ بالدانيِّ لنزوله دانية حتى وفاتهِ
حيث كانت مركزاً نشِطاً  ؛بقرطبة ، مهوى أفئدةِ العلماءِ آنذاك -رحمه الله-بقرطبة  حاضرةِ الأندلس آنذاك، ونشأ 

عامًا  16، حيث كان عمره ه(386للعلم والعلماء، ولقد بدأ في طلبِ العلم في سنٍّ مبكرةٍ من عمره عام )
ل إلى المشرق، ومكث بالقيروان أربعة أشهر وانتفع بالعلماء كثيراً، ثم ، وشدّ الرحال في طلب العلم، فرحتقريباً 

دخل مصر في نفس السنة، فمكث بها سنةً، وقرأ  بها القرآن، وكتب  بها الحديث  والفقه  والقراءاتِ وغير  ذلك عن 
دها الأندلس  عام جماعةٍ من المصريين والبغداديين والشاميين، ثم حجَّ، وكتب  في مكة  عن علمائها، ودخل بع

، فسكن  سرقسطة سبعة  أعوام، ثم ه(413، ثم خرج إلى الثغرِ سنة )ه(413، ومكث  بقرطبة إلى عام )ه(399)
 .-رحمه الله-، وسكن ها إلى أن توفي ه(417رجع إلى قرطبة، وقدم إلى دانية  سنة )
                                                           

 (.149)ص ، ( جامع البيان1)
 (.147)ص ، ( جامع البيان2)
 (.182)ص ، ( جامع البيان3)
 ، (، وبغي  ة المل  تمس2/415) ، (، والص  لة لاب  ن بش  كوال1/315) ، (، وج  ذوة المقت  بس للحمي  دي3/49) ، الجن  ان للي  افعي( ينُظ  ر ترجمت  ه في: م  رآة 4)

(، وغاي   ة 2/773) ، (، ومعرف   ة الق   راء لل   ذهبي2/341) ، (، وإنب   اه ال   رواة للقفط   ي4/1614) ، (، ومعج   م الأدب   اء لي   اقوت الحم   وي411للض   بّي )ص
 (.1/428) ، (، وطبقات الحفاظ للسيوطي2/634) ، النهاية لابن الجزري

 (.36)ص ، ( ينظر: برنامج التجيبي5)
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 شيوخه وتلاميذه: 
 شيوخه:

 خلفُ بنُ إبراهيم بن خاقان. .1
 ن غلبون.أبو الحسن طاهر ب .2
 .(1)أبو القاسم، عبد العزيز بن جعفر بن خواستي .3

 : "وخلقٌ كثيٌر من أهل الأندلس لاسيما أهل دانية". -رحمه الله -قرأ عليه تلاميذ كثُ رٌ، قال عنهم الذهبي   تلاميذه:
 .(2) أبو داود سليمان بن نجاح .1
 أبو الذّوّاد مفرج فتى إقبال الدولة بن مجاهد. .2
 .(3)عثمان بن سعيدولدُه أحمدُ بنُ  .3

فق  د أجم  ع العلم  اء عل  ى توثيق  ه، وق  د أب  دع اب  نُ  -رحم  ه الله-لعل  وِّ منزل  ة الإم  ام أبي عم  رو ال  دانيثناااا العلماااا :ليااه: 
بش  كوال في جم  ع محاس  نه فق  ال: "ك  ان أب  و عم  روٍ أح  د  الأئم  ة في عل  م الق  رآن، وروايات  ه، وتفس  يره، ومعاني  ه، وطرق  ه، 

يِّ  د الض  بطِ، مِ  ن أه  لِ الحف  ظ وال  ذكاء والتف  نن، دي ِّنً  ا فاض  لًا ورعًِ  ا"وإعراب  ه... وك  ان حس  ن  الخ  ط ، وق  ال عن  ه (4)، ج 
 .(5)الذهبي : "كُتُبه في غايةِ الحسن والإتقان"

فق  د  بكث  رة الت   ليف البديع  ة والتص  انيف البليغ  ة كم  ا نقلن  ا ع  ن ال  ذهبي آنف  اً  -رحم  ه الله-اش  تهر ال  داني ماام مؤلفاتااه: 
، وكت  اب الإدغ  ام (6)مص  نفاً ن  ذكر منه  ا عل  ى س  بيل المث  ال: كت  اب "ج  امع البي  ان" في الق  راءات الس  بع 121بلغ  ت 
، (1)، وكتاب البي ان في ع د آي الق ران(9)، والمحكم في نقط المصاحف(8)، وكتاب "طبقات القراء وأخبارهم"(7)الكبير

 .(2)الإمالةوكتاب الموضّح لمذاهب القراء واختلافهم في الفتح و 
                                                           

 (. 2/636) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري1)
 (.1/252) ، ( ينظر: النشر لابن الجزري2)
 (.1/461) ، ( ينظر: معرفة القراء الكبار للذهبي3)
 (.2/385) ، ( الصلة4)
 ه(. 444)وفيات عام  :( تاريخ الإسلام للذهبي5)
، طبع أيضاً بتحقيق محمد صديق الجزائري عن دار الكتب ه1428ساتذة في جامعة أم القرى، كما طبع بجامعة الشارقة ( حققه مجموعة من الأ6)

 ه.1427م، وبتحقيق دكتور يحيى مراد والأستاذ عبد الرحيم الطرهوني من دار الحديث بالقاهرة 2115العلمية بيروت عام 
 ه.1424( طبع بتحقيق د .عبد الرحمن العارف عن عالم الكتب 7)
قات ( وهو مفقود كما نص على ذلك أكثر المحققين، وإنما عرفناه لأنه منقول عنه في كثير من الكتب كأن يقول المؤلف ذكر الداني في كتابه طب8)

 القراء.
 ه.1418دار الفكر المعاصر، لبنان، بيروت،  ( طبع بتحقيق د/ عزة حسن،9)

121



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد                                علوم الإنسانية                                                   للمجلة جامعة جازان 
 (والخاص العام) كتابيه في( ه291:ت) الأخفش الإمام أقوال                                                                            

 

 ، وشيَّعه خل قٌ عظيمٌ، ومشى سلطانُ دانية أمام  نعشه، رحمه الله رحمةً واسعةً.ه(444توفي بدانية، سنة )وفاته: 
 هاالمبحث الأول: الإمام الأخفش وكتاب

 المطلب الأول: التعريف بالأخفش
بن موسى بن شُريك، أبو عبد الله التغلبي، الأخفش الدمشقي، يعر ف بأخفش باب  (3)هو هارون اسمه ونسبه:

 .(5)، وقيل عدد الأخافشة أحد عشر، وهو الحادي عشر(4)الجابية، وهو آخر الأخافشة
 .(6)ولد سنة إحدى ومئتين، وقيل سنة مئتين مولده ونشأته:

 : أخذ عن كثير من الأئمة، ومنهم:شيوخه
 ابن عامر.ابن ذكوان راوي  .1
 هشام. .2
 أبو محمد البيساني. .3
 .(7)أبو مسهر الغساني .4
 .(8)سلامة بن سليمان المدائني .5

 أخذ عنه خلق كثيرون، منهم: تلاميذه:
 .(9)إبراهيم بن عبد الرزاق الأنطاكي .1

                                                                                                                                                                                     

 ه.1414( طبع بتحقيق الدكتور غانم قدوري الحمد، عن مركز التراث والمخطوطات، الكويت، 1)
 ه.1435( حققه محمد شفاعت رباني، وطبع بمجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف في المدينة المنورة عام 2)
(، وتاريخ دمشق 3/361) ، (، وإنباه الرواة16/317) ، سبط ابن الجوزي(، ومرآة الزمان ل2/128) ، ( ينظر: ترجمته في: المعجم الصغير للطبراني3)

(، وسير أعلام النبلاء للذهبي 22/319) ، (، وتاريخ الإسلام للذهبي6/2763) ، (، ومعجم الأدباء لياقوت الحموي73/333) ، لابن عساكر
 ، (، والبلغة في تراجم أئمة النحو واللغة للفيروزآبادي27/124) ، (، والوافي بالوفيات للصفدي2/164(، ومرآة الجنان لليافعي )11/539)

(، والنجوم الزاهرة لابن 2/389) ، (، وبغية الوعاة للسيوطي1/66) ، (، ونزهة الألباب لابن حجر4/43) ، ( وغاية النهاية لابن الجزري317)ص
 (.13/131) ، (، ومعجم المؤلفين3/385) ، (، وشذرات الذهب لابن العماد3/133) ، تغري بردي

(، وإرشاد القاصي والداني إلى تراجم شيوخ الطبراني 2/389) ، (، وبغية الوعاة للسيوطي6/2763) ، ( ينظر: معجم الأدباء لياقوت الحموي4)
 (،13/131) ، (، ومعجم المؤلفين لعمر كحالة668)ص ، للمنصوري

 (.2/389) ، ( ينظر: بغية الوعاة للسيوطي5)
 (.11/539) ، ( ينظر: سير أعلام النبلاء للذهبي6)
 (.22/319) ، (، وتاريخ الإسلام للذهبي6/2763) ، ( ينظر: معجم الأدباء لياقوت الحموي7)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري11/539) ، ( ينظر: سير أعلام النبلاء للذهبي8)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري7/41) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر9)
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 .(1)أبو القاسم الطبراني .2
 .(2)أحمد بن طاهر النيسابوري .3
 .(3)أحمد بن محمد بن الفتح أبو العبا  بن النجاد .4
 .(4)أحمد بن محمد بن عبد الله بن الجبني الأطروش .5
 .(5)إسماعيل بن عبد الله الفارسي .6
 .(6)بلال أبو حمامة النوبي الأسود الفارض المقرئ .7
 .(7)جعفر بن حمدان بن أبي داود .8
 .(8)الحسن بن حبيب بن عبد الملك الحصائري الدمشقي .9

 .(9)الحسن بن عبد الملك .11
 .(11)الحسين بن محمد البيروتي .11
 .(11)الحسين بن محمد بن علي بن عتاب .12
 .(12)سلامة بن هارون .13
 .(13)شهاب بن شرنفة المجاشعي .14
 .(14)عبد الجبار بن عبد الصمد المؤدب أبو هاشم السلمي .15
 .(1)عبد الله بن أحمد البلخي .16

                                                           

 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري11/539) ، ( ينظر: سير أعلام النبلاء للذهبي1)
 (.26/199) ، ( ينظر: تاريخ الإسلام للذهبي2)
 (.5/439) ، (، وتاريخ دمشق لابن عساكر93)ص ، ( ينظر: ذيل تاريخ مولد العلماء ووفياتهم للكتاني3)
 (.28/177) ، (، وتاريخ الإسلام للذهبي5/385) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر4)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري5)
 (.11/527) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر6)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري11/539) ، ( ينظر: سير أعلام النبلاء للذهبي7)
 (.248)ص ، (، وطبقات الشافعيين لابن كثير11/318) ، ( ينظر: الوافي بالوفيات للصفدي8)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري9)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري11)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري14/319) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر11)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري12)
 (.11/181) ، ( ينظر: تاريخ الإسلام للذهبي13)
 (.34/3681) ، (، وتاريخ دمشق لابن عساكر99)ص ، ( ينظر: ذيل تاريخ مولد العلماء للكتاني14)
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 .(2)علي بن الحسين بن السفر .17
 .(3)علي بن محمد بن أحمد أبو الحسين المري الدمشقي .18
 .(4)محمد أحمد بن شنبوذ .19
 .(5)محمد بن أحمد بن مرشد أبو بكر بن الزرز .21
 .(6)محمد بن النضر، أبو الحسن الربعي، ابن  الأخرم .21
 .(7)محمد بن الحسن النقاش .22
 .(8)محمد بن سليمان بن أحمد أبو طاهر البعلبكي .23
 .(9)محمد بن موسى الصوري .24
 .(11)محمد بن نصير بن جعفر بن أبي حمزة، أبو بكر التميمي .25
 .(11)حمن بن موسى بن محمد، أبو عمران الصباغموسى بن عبد الر  .26
 .(12)هبة الله بن جعفر .27

 تتمثل مكانته العلمية فيما يلي: مكانته العلمية وثناا العلماا :ليه:
علمه الواسع بالقراءات السبع، ومعرفته بالطرق، وعنه أُخذت قراءة أهل الشام، واشتهر بضبطها، وقرأ  .1

 ذكوان.على راويي ابن عامر: هشام وابن 
 معرفته بالتفسير والنحو وعلم المعاني والشعر والغريب. .2
 كان حسن الصوت وجيد الأداء. .3

                                                                                                                                                                                     

 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري27/62) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر1)
 (.4/43) ، ينظر: غاية النهاية لابن الجزري( 2)
 (.4/43(، وغاية النهاية لابن الجزري )25/214) ، ( ينظر: تاريخ الإسلام للذهبي3)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري11/483) ، ( ينظر: سير أعلام النبلاء للذهبي4)
 (.4/43) ، ية لابن الجزري(، وغاية النها51/155) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر5)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري72)ص ، ( ينظر: ذيل تاريخ مولد العلماء ووفياتهم للكتاني6)
 (.94(، وطبقات المفسرين للسيوطي )ص4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري7)
 (.53/95) ، عساكر(، وتاريخ دمشق لابن 26/218) ، ( ينظر: تاريخ الإسلام للذهبي8)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري9)
 (.4/43) ، (، وغاية النهاية لابن الجزري56/119) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر11)
 (.1/181) ، (، ومعرفة القراء للذهبي61/7732) ، ( ينظر: تاريخ دمشق لابن عساكر11)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري12)
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 .(1)ولي إمامة الجامع الأموي، وكان شيخ القراء في زمنه .4
، وكان من أئمة القراءات، صاحب فنون (2)نه: كان من الفضلاء الأدباءإوقد أثنى عليه العلماء فقالوا عنه 

لإتقانه وسعة علمه، كافةً؛ المقرئين بدمشق في زمانه، وقد رحل له الطلبة من الأقطار   ، وهو شيخ(3)وتصانيف
 .(4)وكان من أهل الفضل، وإليه انتهت الإمامة في القراءة بعد ابن ذكوان

ذكر العلماء أن للأخفش مؤلفات كثيرة، تنوعت لتنوع الفنون التي كان ضليعاً بها، ومنها: علم القراءات،  مؤلفاته:
، وقد اعتمد عليه الإمام الداني والعربية، ومن مصنفاته: الكتاب الخاص، والكتاب العام، وهما في قراءة ابن ذكوان

، وتبعه (7)، وعن الكتابين: الإمام ابن الجزري(6)لباذش، ونقل عن الكتاب العام ابن ا(5)في كتابه: جامع البيان
 .(11)، وعمر كحالة(9)، ونسبه له الإمام الذهبي(8)الإمام النويري

 .(11): توفي سنة إحدى وتسعين ومئتين، وقيل في السنة التي بعدهاوفاته
 المطلب الثاني: ملامح كتابي الأخفش )العام والخاص(

الإمام الداني في كتابه، ونقل فيها نصوص الأخفش من كتابيه يتبين منهج الأخفش باستقراء المواضع التي ذكرها 
 وملامح كتابيه فيما يلي:

احتوى الكتابان على قراءة ابن عامر، ومنها استقى الداني رواية ابن ذكوان، من طريق الأخفش، ولكنه لم  .1
ه عن شيوخه، وذلك نحو قوله: يكن يكتفي بالرجوع لكتب الأخفش، بل كان يعضد ما جاء فيها بما روا

 .(12)وقرأت بذلك في الطريقين عنه، وكذلك حكى الأخفش في كتابه العام عن ابن ذكوان""

                                                           

 (.27/124) ، ( ينظر: الوافي بالوفيات للصفدي1)
 (.4/43) ، ( ينظر: غاية النهاية لابن الجزري2)
 (.11/539) ، ( ينظر: سير أعلام النبلاء للذهبي3)
 (.1/142) ، ( ينظر: معرفة القراء الكبار للذهبي4)
 ومواضع نقله هي موضوع البحث.( 5)
 (.274ءات السبع )صفي كتابه: الإقناع في القرا( 6)
 (.2/312في كتاب النشر في القراءات العشر، )( 7)
 (.2/131في شرحه على الطيبة،  )( 8)
 .(11/539) ، سير أعلام النبلاءفي ( 9)
 (.13/131) ، معجم المؤلفينفي ( 11)
 (.11/539) ، (، وسير أعلام النبلاء للذهبي6/2763) ، ( ينظر: معجم الأدباء لياقوت الحموي11)
 (.2/1114) ، ( جامع البيان12)
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]سورة  َّ ُّ َّ ٍّ ُّٱ أورد الأخفش في كتابيه القراءات المتواترة عن ابن ذكوان؛ كقراءة لفظ .2
 .(1)[41الحاقة:

  َّ قح فم ُّٱقد يورد في كتابه قراءات انفرد بها عن ابن ذكوان؛ كإدغام دال )قد( في الجيم في قوله تعالى:  .3
 .(2)قه ذكرها في كتابه الخاصي[ انفرادة من طر 47]طه:

(، وتشديد الياء  .4 ذكر الأخفش في كتابيه قراءات شاذة نسبها لابن عامر، وذلك كقراءة تشديد الواو في )هُوَّ
 .(3)في )هيّ(

حيث قال الداني: "وحكى  ؛يذكر الأخفش القراءة في كتابيه مسندة بروايته عن ابن ذكوان إلى ابن عامر .5
 .(4)الأخفش عن ابن ذكوان بإسناده عن ابن عامر"

للأخفش بعض المصطلحات التي يطلقها على كيفية القراءة، ومنها مصطلح )الإشمام( الذي أطلقه تارة على  .6
، وتارة على الإمالة في قوله: (5)"يشم الواو في المذكر والياء في المؤنث شيئا من التشديد"التشديد حيث قال: 

، وقد يطلق مصطلح الاختلا  (7)، وقوله: "يشمّ الجيم شيئا من الكسر"(6)"يشم الراء شيئا من الكسر"
، (9)ة على تسهيل الهمزة، وأطلق مصطلح المدّ (8)ويريد به الإمالة؛ كقوله: "يختلس كسرة الراء وسطاً بين ذلك"

 .(11)، ولفظ الهمزة المقصورة على عدم الإدخال(11)وأطلق لفظ الكسر على الإمالة
يجمع كتابا الأخفش بين الأوجه المختلفة لابن ذكوان، فيذكر وجهاً للقراءة في أحد كتابيه، ويذكر الوجه  .7

 [71]سورة الكهف: َّ جح ثم ُّٱالآخر في كتابه الآخر؛ من ذلك الجمع بين وجهي الحذف والإثبات في لفظ 

                                                           

 ( ينظر: الموضع الحادي عشر من المطلب الأول.1)
 ( ينظر: الموضع الثاني من المطلب الأول.2)
 ( ينظر: الموضع الرابع من المطلب الأول.3)
 (.2/863( وينظر: )2/664) ، ( جامع البيان4)
 (.2/664) ، ( ينظر: جامع البيان للداني5)
 (.2/863) ، البيان للداني( ينظر: جامع 6)
 (.1/548) ، ( ينظر: جامع البيان للداني7)
 (.2/863) ، ( ينظر: جامع البيان للداني8)
 ( ينظر: الموضع التاسع من المطلب الأول.9)
 ( ينظر: الموضع الأول من المطلب الرابع.11)
 ( ينظر: الموضع الأول من المطلب الأول.11)
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]سورة  َّ ثم ثز ثر ُّٱفي الكتابين؛ كقراءة التنوين وتركه في قوله تعالى:  أو يذكر الوجهين جميعاً  (1)
 .(3) [7]سورة الدخان: َّ ئي ئى ئن ُّٱ، وقراءة الرفع والخفض في (2)[35غافر:

ٱ[ و41]سورة الحاقة: َّ ُّ َّ ٍّ ُّٱيذكر الأخفش القراءة، ويذكر توجيهها؛ كقراءة الياء في قوله تعالى:  .8

 مج لي لى لم لخ ُّٱ، وقراءة الياء في قوله تعالى: (4)أنها بالإخبار على[، 42]الحاقة: َّ ئي ئى ئن ُّٱ

 .(5)[21، و21]القيامة: َّ مخ مح
 [36]سورة المؤمنون: َّ جح ثم ُّٱذكر الأخفش اختيارات ابن ذكوان في كتابه وذلك في قراءة  .9

بالوقف على التاء أو الهاء، قال الداني: "ولعله يروي هذا التخيير في الوقف على ذلك عن ابن ذكوان 
 .(7) ["193]سورة آل عمران:  َّ غج ُّٱ، وكذا في قوله: "كان ابن ذكوان يعجبه فتح الراء في (6)بإسناده"

[ 14]يونس: َّ كح ُّٱيذكر الأخفش قراءة ابن ذكوان الموافقة لما أجمع عليه القراء؛ كقوله في لفظ:  .11

 .(8)فيقول: "بنونين كقراءة النا "
 المطلب الثالث: أثر نصوص كتابي الأخفش :لى كتاب الداني

للداني، وكان لمرويات كتابي مصدراً مهمًّا من مصادر كتاب )جامع البيان(  -العام والخاص-يعدّ كتابا الأخفش 
 الأخفش عند الداني أثرٌ كبير في هذا الكتاب العظيم، ومن أبرز هذه الآثار:

تأييد القيا  الذي ذهب إليه الداني في رواية ابن ذكوان، وتعضيده للرواية، ومن ذلك ذكِر الداني في لفظ  .1
بن ذكوان قياساً على مذهبه في قراءة عدم التسهيل مع عدم الإدخال لا [61]سورة الإسراء:  َّ قىُّٱ

بقوله: "بهمزتين  -العامّ والخاصّ -الهمزتين المتلاصقتين من كلمة، وأيدّ قياسه بما ورد عن الأخفش في كتابيه 
 .(9)مقصورتين"

                                                           

 المطلب الأول.( ينظر: الموضع الساد  من 1)
 ( ينظر: الموضع السابع من المطلب الأول.2)
 ( ينظر: الموضع العاشر من المطلب الأول.3)
 ( ينظر: الموضع الحادي عشر من المطلب الأول.4)
 ( ينظر: الموضع الثاني عشر من المطلب الأول.5)
 ( ينظر: الموضع الأول من المطلب الثالث.6)
 طلب الثاني.( ينظر: الموضع الثالث من الم7)
 ( ينظر: الموضع الثالث من المطلب الثالث.8)
 (.1/379) ، ( جامع البيان9)
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يصحح الداني ما أورده الأخفش في كتابيه، ويحرّر القراءة فيه، ويذكر الاضطراب الذي وقع، ويقارن بين  .2
 -العام والخاص- الموضع الواحد، من ذلك ما ذكره من الاضطراب بين كتابي الأخفش نصوص الكتابين في

 .(1)[ لابن ذكوان47]طه:  َّ قح فم ُّٱفي إدغام موضع 
يذكر الداني وجه القراءة المتواترة من كتاب الأخفش الخاص، ويذكر الوجه الآخر من كتابه العام، فيجمع  .3

، من ذلك ذكره لوجهي القراءة في الفعل -الخاص والعام-الأخفش بذلك بين وجهي ابن ذكوان من كتابي 
بأن الأخفش ذكر وجه الإمالة في الموضع الأول فقط وفتح ما عداه في كتابه الخاص، وذكر  (2)الثلاثي )زاد(

الأخفش بين الوجهين المتواترين عن ابن  اوجه إطلاق الإمالة في جميع المواضع في القرآن الكريم، فجمع كتاب
، فوجه [71]سورة الكهف: َّ جح ثم ُّٱذكوان، وكذا في وجهي إثبات الياء وحذفها من قوله تعالى: 

 .(3)الحذف من الكتاب العام، ووجه الإثبات من الخاص
يحكم الداني على بعض ما أورده الأخفش في كتابيه بالرّد ومخالفته الإجماع، ومن ذلك ما ذكره في قراءة  .4

فقال: "وذلك غير معمول به، وجميع أهل الأداء من الشاميين وغيرهم على  تشديد هاء )هوّ( وياء )هيّ(
 .(4)خلافه"

يفسّر الداني مقصود الأخفش في ذكره كيفية القراءة، ويوضّح طريقة القراءة ومعنى الاصطلاح الذي أطلقه  .5
على  -الخاصالعام و -الأخفش؛ وذلك كتفسيره اصطلاح الإشمام والاختلا  الذي أطلقه الأخفش في كتابيه 

 .(5)فقال: "وقرأت من طريقه بإخلاص الإمالة، وعلى ذلك أهل الأداء عنه"  َّلخُّٱٱ، وَّلخُّٱإمالة لفظ 
العام -يؤيد الداني وجهاً معمولًا به انفرد به أحد طرق الأخفش عنه، فيعضده بما رواه الأخفش في كتابيه  .6

 ثز ثر ُّٱ، من ذلك تأييده ما انفرد به أحمد بن نصر عن ابن الأخرم عن الأخفش في لفظ -والخاص

وبالتنوين، نصّ على [ بقراءته بترك التنوين، بقوله: "خالف سائر أصحاب ابن الأخرم، 35]غافر:  َّثم
 .(6)ذلك الأخفش في كتابيه عن ابن ذكوان"

                                                           

 (.2/481) ، ( ينظر: جامع البيان1)
 (.1/549) ، ( ينظر: جامع البيان2)
 (.2/956) ، ( ينظر: جامع البيان للداني3)
 (.2/664) ، ( جامع البيان4)
 (.2/863) ، ( جامع البيان5)
 (.2/1183) ، البيان( جامع 6)
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ردّ الداني على انفرادة بعض الرواة عن ابن ذكوان بما اشتهر عنه برواية الأخفش في كتابيه عن ابن ذكوان، من  .7
وفتح  [ بضم الياء61]غافر: َّ ل ونَ دۡخَ سَي   ُّٱذلك: ردّه انفرادة ابن شنبوذ عن الأخفش عن ابن ذكوان بقراءة 

، ثم استدل بما ورد في كتابي الأخفش من قراءة ابن ذكوان بفتح الياء وضم (1)الخاء، وقال: "لم يروه عنه غيره"
[ بإسكان التاء الثانية مع تشديد النون، وقال: "وذلك 89]يونس:  َّبعَِانٓ ِ تتَ   مح ُّٱالخاء، وكذلك ردّ قراءة 

الشاميين رووا ذلك عن ابن ذكوان وعن الأخفش سماعاً وأداءً ومن سلامة؛ لأن جميع  -رحمه الله-غلط منه 
 ُّٱ، وعقّب على قراءة النون في لفظ (2)بتخفيف النون وتشديد التاء، وكذلك نصّ عليه الأخفش في كتابه"

م منهما لا شك فيه؛ لأن الأخفش ذكر ذلك في كتابه 96]النحل:   َّبى [ وقال: "وهو وه 
 .(3)بالياء"

نصوص كتابي الأخفش عند الداني من المرويات التي ي  رُدّ فيها على القراءة المخالفة لرواية ابن ذكوان، فقد  عد   .8
استشهد بنص كتابي الأخفش على أن ابن ذكوان لا يدخل ألفاً بين الهمزة المحققة والمسهلة في لفظ 

 .(4)[، واستشهد بالقيا  وإطلاقات العلماء44]فصلت: َّسجُّٱ
تأييد وجه من وجوه القراءة عن ابن ذكوان ذكره الأخفش في كتابيه، وقرأ به الداني من طريقه؛ كقراءة الياء في  .9

[ حيث قال: "وهو الصحيح، وعليه العمل 42، و41]الحاقة:  َّ نى ٱٱُّٱٱو َّ  نم  ُّٱلفظي 

ونحوه،   َّ له ُّٱ، وقراءة الإمالة في لفظ (5)عند أهل الشام، وبذلك قرأت في جميع الطرق عن الأخفش"
فقد قال الداني: "أمال جميع هذه المواضع ابن عامر في رواية الأخفش عن ابن ذكوان، كذا قرأت على أبي 

 .(6)الفتح عن قراءته من هذا الطريق، وكذا ذكر ذلك الأخفش في كتابه عن ابن ذكوان"
 َّ ئج ُّٱالاستدراك على الأخفش في عدم تعرضه لوجه معمول به عن ابن ذكوان؛ كما قال في قراءة  .11

[: "وأما ابن ذكوان فروى النقاش عن الأخفش عنه أنه يقف بغير ألف، وبذلك وقفت 16، و15]الإنسان:
الفارسي عنه، ووقفت من طريق الشاميين عنه بالألف، ولم يذكر في كتابه عن ابن ذكوان في  على ابن خواستي

                                                           

 (.2/1184) ،( جامع البيان1)
 (.2/874) ،( جامع البيان2)
 (.2/926) ،( جامع البيان3)
 (.2/1191) ،( ينظر: جامع البيان4)
 (.2/1157) ،( جامع البيان5)
 (.1/568) ،( جامع البيان6)
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، أو استدراكه عليه في قراءة ذكرها في الكتاب العام ولم يذكرها في الخاص؛ كما في قراءة (1)الوقف شيئاً"
ة، وقال: [، وعقّب بأنه لم يذكر موضع سورة البقر 69في موضع ]الأعراف: ٍَُّّّٱالصاد في لفظ 

، أو ذكر القراءة في الكتاب الخاص ولم (2)"وقرأت في رواية الشاميين عنه عن ابن ذكوان بالصاد في السورتين"
: "ولم يذكر ذلك في كتابه العام، -[119]التوبة:  َّ لي ُّٱفي إمالة لفظ -يذكرها في العام، قال الداني 

على الأخفش في قراءة لم يذكرها في كتابيه،   التعقيبأو  ،(3)وبإمالة خالصة قرأت له من طريق الشاميين"

وقرأت وقال: " قرأها الداني عن شيوخه بإسناده إلى الأخفش،  َّ تى ُّٱو  َّ تهُّٱٱكالفتح في لفظ
كذلك روى المظفر بن أحمد  ،من طريق النقّاش عن الأخفش عن ابن ذكوان بإخلاص الفتح في جميع القرآن

عنه، وأضرب الأخفش عن ذكر هذا الضرب في   الأخرم عن الأخفشالدمشقي عن قراءته على ابن 
 وهذا يبين أن الداني اعتمد على المرويات والأداء في حال انعدام النص. ،(4)"كتابه

يستشهد الداني بنص كتاب الأخفش على القراءة المجمع عليها، ويدرجها ضمن النصوص التي تؤيد  .11
ونحوها: "وقال الأخفش في كتابه العامّ عن ابن ذكوان   َّ نح ُّٱالقراءة؛ كقوله في قراءة المد في 

بإسناده عن ابن عامر: "بمدة طويلة، وبهذا المعنى وردت تراجم الرواة والناقلين عن أهل التحقيق والتسهيل، 
 .(5)وأصحاب الفصل في هذا الضرب، فدلّ ذلك على انعقاد الإجماع عليه"

بن ذكوان، وذكرها في كتابه، فيوردها الداني ثم يذكر الطرق التعقيب على قراءة انفرد بها الأخفش عن ا .12
[ حيث ذكر أن الأخفش نقل إمالتها عن 88]يوسف: َّ ِّ ُّٱالأدائية؛ وذلك كقراءة الإمالة في لفظ 

ابن ذكوان، ثم قال: "وقرأت من طريق الأخفش عن ابن ذكوان عن الفارسي وأبي الفتح وابن غلبون بإخلاص 
 .(6)دم"الفتح في جميع ما تق

يتتبع الداني نصوص كتابي الأخفش، فيذكر المواضع التي اعتمد فيها الأخفش على روايته وحفظه، ولم ترد  .13

بأن قراءة ابن ذكوان بالتخفيف في  [17]الأنفال: َّ لي لى ُّٱفي كتابه، كما قال في موضعي: 
اللفظين، وهذه الرواية وردت نصًّا في بعض كتب رواة ابن ذكوان، ولم يذكرها الأخفش في كتابه، لكنه رواها 

                                                           

 (.2/1711) ،( جامع البيان1)
 (.2/716) ،( جامع البيان2)
 (.2/859) ،( جامع البيان3)
 (.2/859) ،( جامع البيان4)
 (.1/391) ،( جامع البيان5)
 (.1/548) ،( جامع البيان6)
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فش بما خأداء عن ابن ذكوان من حفظه، قال الداني: "ورواية الأخفش هي التي في حفظه، وكثيراً ما يأخذ الأ
 .(1)في حفظه ويترك ما في كتابه"

 المبحث الثاني:
 نصوص كتابي الأخفش )العامّ والخاص(

 المطلب الأول: ما ورد في الكتابيم
"وقال الأخفش عن ابن ذكوان في كتابه الخاص والعام في الباب كله: بهمزتين مقصورتين، يعني:  الموضع الأول:

 .(2)كذلك" َّ قى ُّٱبغير فاصل بينهما، ونصّ على 
عن الأخفش أن ابن ذكوان يقرأ في باب الهمزتين من كلمة بهمزتين محققتين بلا  -رحمه الله-نقل الإمام الداني 

[، وهذا ما نقله الرواة والطرق عن 61]سورة الإسراء:  َّ قى ُّٱإدخالٍ بينهما في الباب كله، ونص على لفظ 
 .(3)ابن ذكوان

فقط، أما في باقي الباب فروى التغلبي  َّ قى ُّٱابن ذكوان في لفظ وقد وافق قوله قول التَّغلبي وابن خرّزاذ عن 
 .(4)عن ابن ذكوان قراءته بإدخال ألف بين الهمزتين

  َّ قح فم ُّٱ"وذكر الأخفش في كتابه الأصغر أنه يظهر الدال عند الجيم، ثم قال في سورة طه:  الموضع الثاني:

، ثم قال: "واضطرب قول (5)[ مدغم"، "وقال في كتابه الأكبر عنه: إنه يظهرها عندها في جميع القرآن"47]
الأخفش عن ابن ذكوان في كتابيه في ذلك، فقال في العام: إنه أدغم الدال في الثلاثة الأحرف، وقال في الخاص: 

 .(6)إنه أظهرها عندهن"

 فم ُّٱ، وفي سورة طه ذكر في لفظ  َّ فم ُّٱعند الجيم في إدغام دال ذكر الأخفش أن ابن ذكوان يظهر الدال 

 بأنه مدغم، ثم ذكر في كتابه الأكبر إطلاق إظهار الدال عند الجيم في كل القرآن.   َّقح

ثم نقل الداني عن الأخفش ذكره وجهين مختلفين في كتابيه عن ابن ذكوان، ففي العامّ أدغم الدال في الحروف 
 والشين والصاد(، وفي الخاص أنه أظهرها عند هذه الحروف.الثلاثة )الجيم، 

                                                           

 (.1/548) ،( جامع البيان1)
 (.1/379) ،( جامع البيان2)
 (.2/1157) ،(، والنشر لابن الجزري121)ص ،(، والتجريد لابن الفحام123)ص ،( ينظر: الهادي في القراءات السبع لابن سفيان3)
 (.1/379) ،ينظر: جامع البيان( 4)
 (.1/481) ،( جامع البيان5)
 (.1/482) ،( جامع البيان6)
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ورواية إظهار الدال عند الجيم هي التي ذكرها الرواة عن الأخفش عن ابن ذكوان، وأما ما ذكره من إدغام موضع 
 .(1)سورة طه فهي انفرادة عن الأخفش

رف الأول من سورة البقرة وهو واختلف عنه في )زاد( كيف تصرف، فروى ..... أنه أمال الح الموضع الثالث:

[ لا غير، وأخلص الفتح فيما عداه، وكذلك حكى الأخفش 11]سورة البقرة:  َّثم ثز ثر ُّٱقوله: 
 .(2)في كتابه الخاص، وروى ..... عنه أنه أمال ذلك في جميع القرآن، ... وكذلك حكى الأخفش في كتابه العام

الثلاثي )زاد(، فروي عنه إمالتها في الموضع الأول في سورة البقرة، نقُل عن ابن ذكوان الخلف في إمالة ألف الفعل 
فقط، والفتح في ما عداه، وهذا ما ذكره الأخفش في كتابه الخاص، وأما باقي المواضع في القرآن فروي عن ابن 

تابه الخاص، ذكوان إمالتها، وذكر الأخفش الإمالة في كتابه العام، فيتحصل أنه ذكر الفتح في باقي المواضع في ك
، وقد نقل ابن القراب (4)، ورويت الإمالة فقط في لفظ )زاد( في كل القرآن عن ابن ذكوان(3)وذكر الإمالة في العام

علة إفراد موضع البقرة بالاتفاق على الإمالة عن الأخفش بأنه سأل ابن ذكوان عن هذا الموضع فعلّل بنظره في 
 .(5)الزاي في هذا الموضع فقطالمصاحف القديمة ووجود نقطة حمراء تحت 

"وحكى الأخفش عن ابن ذكوان بإسناده عن ابن عامر في كتابيه جميعاً أنه يشم الواو في المذكر،  الموضع الرابع:
 .(6)والياء في المؤنث شيئا من التشديد"

[ المذكر، ويشدد الياء في لفظ 29]أوله في سورة البقرة:  َّ  عج  ُّٱذكر الأخفش أن ابن ذكوان يشدد الواو في لفظ 

[ المؤنث تشديدا خفيفاً، وعبّر عن هذا التشديد بأنه يشم الواو والياء شيئا من 68]أوله في سورة البقرة:  َّسحُّٱ
التشديد، وعقّب الداني بأن هذا غير معمول به، وهي انفرادة من الأخفش، وأهل الأداء الشاميين كلهم على 

 .(7)ف ذلكخلا

                                                           

 (.3/1528) ،(، والنشر لابن الجزري141)ص ،( ينظر: التبصرة لمكي بن أبي طالب1)
 ( بتصرف.1/549) ،( جامع البيان2)
 (.191)ص ،( ينظر: تلخيص أبي معشر3)
 (.1/498) ،( ينظر: الروضة للمالكي4)
 (.1/447) ،( ينظر: الشافي لابن القراب5)
 (.2/664) ،( جامع البيان6)
 (.1/214) ،(، والبحر المحيط لأبي حيان12)ص ،( ينظر: مختصر في شواذ القرآن لابن خالويه7)
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[ يشم 1]الرعد:  َّلخُّٱ"وقال الأخفش في الخاص عن ابن ذكوان بإسناده عن ابن عامر:  الموضع الخامس:

[ يختلس كسرة الراء وسطا بين 1]أوله في سورة يونس:  َّلخُّٱالراء شيئا من الكسر، وقال عنه في كتابه العام: 
 .(1)ذلك"

بإشمام الراء شيئاً من الكسر في  الإمالة، وعبّر عن َّلخُّٱالراء في  أمالنقل الأخفش بسنده عن ابن ذكوان أنه 
 .(2)الكتاب الخاص، وعبّر في الكتاب العام بالاختلا  في كسرة الراء وسطاً، والقراءة لابن ذكوان بالإمالة

عن الأخفش عن ابن ذكوان: أنه حذف الياء في  "حدثنا عبد الله بن الحسين عن ابن شنبوذ الموضع السادس:
 .(3)الحالين، وكذلك ذكر الأخفش في كتابه العام، وذكر في كتابه الخاص عنه إثباتها في الحالين"

]سورة  َّ جح ثم ُّٱذكر الداني أن ابن شنبوذ روى عن الأخفش عن ابن ذكوان أنه حذف الياء في لفظ 

لذي ذكره في كتابه العام، وجاء في كتابه الخاص أنه أثبتها في [ في حالي الوصل والوقف، وهو ا71الكهف:
، وقد جمع الكتابان بين أوجه القراءة عن ابن ذكوان، فله الحذف والإثبات (4)الحالين، وهي مرسومة في المصاحف
 .(5)فيها، وله فتح اللام وتشديد النون

خالف سائر أصحاب -"وحكى أحمد بن نصر أنه قرأ على ابن الأخرم عن الأخفش بغير تنوين  الموضع السابع:
 .(6)وبالتنوين، نصّ على ذلك الأخفش في كتابيه عن ابن ذكوان -ابن الأخرم

[ بالتنوين وبتركه، وهذا من 35]سورة غافر:  َّ ثم ثز ثر ُّٱقرأ ابن ذكوان عن ابن عامر في قوله تعالى: 
 .(7)لذي ذكر هذين الوجهين في كتابيه العام والخاصطريق الأخفش، ا
 . (8)"وقرأ الباقون بفتح الياء وضم الخاء فيهما، وكذلك ذكره الأخفش في كتابيه عن ابن ذكوان" الموضع الثامم:

                                                           

 (.2/863) ،( جامع البيان1)
 (.111)ص ،(، وتلخيص العبارات لابن بليمة167)ص ،( ينظر: الهادي لأبي سفيان2)
 (.2/956) ،البيان ( جامع3)
 (.147)ص ،(، والبديع لابن معاذ الجهني113)ص ،( ينظر: هجاء المصاحف للمهدوي4)
 (.537)ص ،(، والمصباح للشهرزوري238)ص ،( ينظر: الوجيز للأهوازي5)
 (.2/1183) ،( جامع البيان6)
 (.276)ص ،(، والكفاية الكبرى لأبي العز القلانسي385)ص ،( ينظر: غاية ابن مهران7)
 (.2/1184) ،( جامع البيان8)
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[ بأن 61]سورة غافر: َّ يم ُّٱ[ و41]سورة غافر:  َّ كل ُّٱذكر الداني القراءة في قوله تعالى: 
يقرؤونهما بفتح الياء وضم الخاء على البناء للمفعول، ومنهم ابن عامر بروايتيه، وقد ذكر هذه القراءة باقي القراء 

 . (1)الأخفش في كتابيه العام والخاص
"وهذا لا يلزم من ثلاث جهات: إحداهن: النصّ، وذلك أن الأخفش حكى عن ابن ذكوان في  الموضع التاسع:

 .(2)ية ومدّها"كتابيه )وأئن، ولين( الهمزة الثان

[: 44]فصلت: َّسح  سج  ُّٱفي قوله تعالى:  َّ  سج  ُّٱذكر الإمام الداني مذاهب القراء في لفظ 
فقرأ ابن عامر بهمزة واحدة على الإخبار، وله وجه آخر من رواية ابن ذكوان بهمزتين على الاستفهام، مع تسهيل 
الهمزة الثانية، ونقل الإمام الداني عن بعض الرواة أنه يقرأ بهمزتين على الاستفهام مع التسهيل والإدخال، وردّ هذا 

الأخفش في كتابيه العام والخاص، بأنه قال: "لين" الهمزة الثانية ومدّها،  القول باستشهاده بالنصّ الوارد عن
، بدليل ما رواه سائر أصحاب الأخفش عنه فقالوا: بهمزة ممدودة، وأرادوا بالمد: تسهيل (3)ويقصد بهذا: التسهيل

ن الرواة فصل بالألف بين الهمزة، حيث جرت عادة الرواة بالتعبير عن التسهيل بالمدّ، ونفى الداني أنه يكون أحد م
الهمزتين، وذكر مكي بن أبي طالب أنه ليس لابن ذكوان أصل يحم ل عليه في الإدخال وعدمه، واختار أن تُحمل 
قراءة ابن ذكوان على مذهب الراوي معه وهو هشام، فمذهب هشام هو الإدخال بين الهمزتين المفتوحتين، 

، ونسب التسهيل من غير (5)اذش في كتابه الوجهين عن ابن ذكوان، ونقل ابن الب(4)واختاره مكي بن أبي طالب
من تقدّم من العلماء، ونقل الإدخال عن  إدخال للداني وابن أشتة وغيرهما، وعلّل صحة روايتهم بفهمهم نصوص  

ه ابن ، وتبعاوغيرهم (8)وأبي علي الأهوازي (7)وغيره، واحتج بالنص الوارد عن ابن مجاهد (6)أبي الطيب بن غلبون
 .(9) لوجهين عن ابن ذكواناالجزري في ذكره 

                                                           

 (.4/2273) ،(، والنشر لابن الجزري2/535) ،( ينظر: التذكرة لابن غلبون1)
 (.2/1191) ،( جامع البيان2)
 ،علل القراءات: "فإنه يقرأها بهمزة واحدة مطوّلة" وقصد بها التسهيل، ينظر: الشافي في َّ  سج  ُّٱٱة ( قال ابن القراب في قراءة ابن ذكوان في كلم3)

 (: "الهمزة المطولة: هي همزة محققة بعدها همزة مسهلة بين بين، ويعبر عنها بالهمزة الممدودة".333)ص ،(، وفي معجم مصطلحات القراءات1/351)
 (.314)ص ،( التبصرة4)
 (.1/363) ،( الإقناع5)
 (.856)ص ،( الإرشاد6)
 (.576)ص ،( ينظر: السبعة7)
 (.321)ص ،"هكذا قرأته عن ابن الأخرم عن الأخفش عن هشام بالشام" الوجيز( قال الأهوازي: 8)
 (.2/1164) ،( النشر9)
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"وقرأت بذلك في الطريقين عنه، وكذلك حكى الأخفش في كتابه العام عن ابن ذكوان، وقرأ  الموضع العاشر:
 .(1)الباقون: برفع الباء، وكذلك حكى الأخفش في كتابه الخاص عن ابن ذكوان"

[ بالخفض عن 7]سورة الدخان: َّ ئي ئى ئن ُّٱذكر الإمام الداني قراءة الأئمة في قوله تعالى: 
الكوفيين، وذلك أيضاً في رواية عن الأخفش عن ابن ذكوان، وبذلك قرأ الداني من بعض طرق الأخفش، وذكر 

، وقرأ بهذا الوجه سائر ذلك في كتابه العام، وقرأ الباقون بالرفع، ومعهم الأخفش، وذكر ذلك في كتابه الخاص
 .(2)الرواة عن ابن عامر

"وذكرهما الأخفش في كتابيه بالياء، قال: على الإخبار عنهم، وهو الصحيح وعليه  الموضع الحادي :شر:
 .(3)العمل عند أهل الشام"

[، 42]الحاقة: َّ ئي ئى ئن ُّٱٱ[ و41]سورة الحاقة: َّ ُّ َّ ٍّ ُّٱذكر الإمام الداني القراءة في قوله تعالى: 
، (4)فقرأ ابن ذكوان بالتاء من طريق الأخفش وغيره، وبذلك قرأ الداني، واقتصر بعض الأئمة على ذكر هذا الوجه

وذكر الأخفشُ هذين الموضعين في كتابيه العام والخاص بالياء، ووجّه هذه القراءة بأنها على الإخبار، وحكم الداني 
، والذي عليه العمل هو القراءة (5)ذكوان، واقتصر البعض على هذا الوجه بأن هذه هي القراءة الصحيحة عن ابن

 .(6)بالوجهين عن ابن ذكوان
 .(7)"وذكرهما الأخفش في كتابيه بالياء، قال: على الإخبار عنهم" الموضع الثاني :شر:

[، فنقل 21، و21]القيامة: َّ مخ مح مج لي لى لم لخ ُّٱذكر الإمام الداني القراءات في قوله تعالى: 
قراءة ابن ذكوان بالتاء في الفعلين عن بعض الطرق، ورويت عنه قراءة الياء عن الأخفش وغيره، وذكر الأخفشُ 

 .(9)، وهي القراءة الصحيحة عن ابن ذكوان(8)الموضعين بالياء في كتابيه، وعلّل القراءة بأنها بالإخبار
 .(1)كتابيه: بغير تنوين"  "وقال الأخفش في الموضع الثالث :شر:

                                                           

 (.2/1114) ،( جامع البيان1)
 (.149)ص ،(، وتلخيص العبارات لابن بليمة2/439) ،( ينظر: المستنير لابن سوار2)
 (.2/1157) ،( جامع البيان3)
 (.381)ص ،( ينظر: المبسوط لابن مهران4)
 (.617)ص ،(، والجامع لابن فار  الخياط362)ص ،( ينظر: الوجيز للأهوازي5)
 (.4/2696) ،(، والنشر لابن الجزري538)ص ،( ينظر: التيسير للداني6)
 (.2/1169) ،( جامع البيان7)
 (.3/418) ،( ينظر: الشافي في علل القراءات لابن القراب8)
 (.357)ص ،بصرة لمكي بن أبي طالب(، والت661)ص ،( ينظر: السبعة لابن مجاهد9)
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[، فقرأ ابن ذكوان بغير 16، و15]الإنسان:  َّ ئخ ئح ئج يي يى ين ُّٱذكر الداني القراءة في قوله تعالى: 
تنوين في الكلمتين، وكذلك ذكره في كتابيه الخاص والعام، ووقف على الأول بالألف، وعلى الثاني بغير ألف، ولم 
يرد النص بكيفية الوقف عليهما، بل اقتصر الأخفش على ذكرهما بترك التنوين، ولكن الوقف بالألف على الأول 

 .(2)اء والتلاوةمأخوذ من الأد
 المطلب الثاني: ما ورد في الكتاب العام

  َّ نح نج ُّٱ"وقال الأخفش في كتابه العامّ عن ابن ذكوان بإسناده عن ابن عامر:  الموضع الأول:

[، 59]سورة النمل:  َّ بن بم ُّٱٱ[ و59]سورة يونس:  َّئم ئخ ئح ُّٱٱ[ و144، و143]سورة الأنعام:

 .(3)[ بم دَّة طويلة"91، و51]سورة يونس:  َّ قحُّٱو
ذكر الأخفش أن لابن ذكوان وجه المد المشبع في همزة الاستفهام الداخلة على همزة الوصل، وهذا الوجه مجمع عليه 

 .(4)بين القراء

[ 88]يوسف:  َّ ِّ ُّٱ"ونصَّ الأخفشُ في كتابه الأكبر عن ابن ذكوان على الإمالة في  الموضع الثاني:
 .(5)فقال: يشم الجيم شيئا من الكسر"

وعبّر عن   َّ ِّ ُّٱذكر الأخفش في الكتاب العام الذي سماّه الداني )الأكبر( بأن ابن ذكوان يميل ألف لفظ 
، وقد نقِل (6)الإمالة بالإشمام، وهذه رواية ابن شنبوذ أيضاً عن الأخفش عن ابن ذكوان، وكذا رواية هبة الله عنه

 .(7)ذكوان الفتح فيها عن ابن

]سورة آل   َّ غج ُّٱ"وقال الأخفش في كتاب العامّ: كان ابن ذكوان يعجبه فتح الراء في  الموضع الثالث:

[، 33]أوله في سورة آل عمران:  َّ كي ُّٱٱ[ و37]أوله في سورة آل عمران:  َّ له ُّٱٱ[ و193عمران:

،  َّ لى ُّٱ، و َّ كي ُّٱبعد ذكره الإمالة في ألفاظ -، وقال الداني (8)["33]النور:  َّ لىُّٱو
                                                                                                                                                                                     

 (.2/1173) ،( جامع البيان1)
 (.2/811) ،(، والإقناع لابن الباذش454)ص ،( ينظر: التلخيص لأبي معشر2)
 (.1/391) ،( جامع البيان3)
 (.28)ص ،(، وتلخيص العبارات لأبي معشر1/115) ،( ينظر: التذكرة في القراءات الثمان لابن غلبون4)
 (.1/548) ،البيان( جامع 5)
 (.1/229) ،(، والمبهج لسبط الخياط98)ص ،( ينظر: الكفاية الكبرى للقلانسي6)
 (.168)ص ،( ينظر: الهادي لابن سفيان7)
 (.1/562) ،( جامع البيان8)
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: "وكذا ذكر الأخفش في كتابه عن ابن ذكوان بإسناده عن ابن -[78، و27]سورة الرحمن:  َّ بيُّٱو
 .(1)عامر"

عن ابن ذكوان، ولكنه أشار   َّ لى ُّٱٱمنصوب الباء، ولفظ عمران، و َّ له ُّٱنقل الأخفش إمالة لفظ 
إلى أن اختيار ابن ذكوان في هذه الألفاظ الفتح، وهذا الذي ذكره في كتابه العام، ونص في كتابه الخاص على 

فقد روى   َّ غج ُّٱ، وأما لفظ (2)الإمالة، وهذه هي الرواية عن ابن ذكوان من جميع طرقه عن الأخفش
 .(3)الأخفش عن ابن ذكوان الفتح فيه

  ٍَُّّّٱ"وأضرب الأخفش عن ذكرهما في كتابه الخاص، وقال في كتابه العامّ في الأعراف:  الرابع: الموضع
 .(4)[ بالصاد، ولم يذكر الذي في البقرة"69]

في كتابه  ٍَُّّّٱ[ و245]سورة البقرة: َّ فخ ُّٱذكر الداني أن الأخفش لم يتعرض لذكر لفظي 
الخاص، وذكر موضع الأعراف في كتابه العام أنه يقرأ بالصاد، ولم يذكر موضع البقرة، وقراءته عن ابن ذكوان 

، وجاء من رواية هبة الله عن الأخفش أنه قرأها بالسين، وهو ليس من طرق الداني فقد قال: (5)بالصاد والسين
، وروى النقاش عنه السين في موضع البقرة (6)بالصاد في السورتين""وقرأت في رواية الشاميين عنه عن ابن ذكوان 

 .(7)والصاد في الأعراف
 المطلب الثالث: ما ورد في الكتاب الخاص

-[ 36]سورة المؤمنون: َّ جح ثم ُّٱ"وقد قال الأخفش الدمشقي في كتابه الخاص في  الموضع الأول:
 .(8)قال: فإن وقفت على واحدة تقف كيف شئت على تاء وهاء" -بفتح التاء بغير تنوين

                                                           

 (.1/568) ،( جامع البيان1)
 (.2/1695) ،( ينظر: النشر لابن الجزري2)
 (.2/1677) ،(، والنشر لابن الجزري214)ص ،( ينظر: الجامع لابن فار  الخياط3)
 (.2/716) ،( جامع البيان4)
 (.129)ص ،(، والمصباح للشهرزوري141)ص ،( ينظر: الوجيز للأهوازي5)
 ،(، وقال ابن الجزري: "ولم يكن وجه السين فيهما عن الأخفش إلا فيما ذكرته، ولم يقع ذلك للداني تلاوة"، النشر2/716) ،( جامع البيان6)

(4/2219.) 
 (.4/2218) ،(، والنشر لابن الجزري2/151) ،( ينظر: المستنير لابن سوار7)
 (.1/624) ،( جامع البيان8)
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الأول  َّثم ُّٱروى الأخفش في كتابه الخاص عن ابن ذكوان أن له التخيير في الوقف بالهاء أو التاء على لفظ 
ن القراءة المجمع عليها هي الوقف بالتاء إحيث  ؛أو الثاني، ونقل الخلاف عن ابن ذكوان انفرادة من الأخفش

 .(1)اتباعاً للرسم

من الكسر، ولم  [ يشمّ الراء شيئاً 119]التوبة:  َّ لي ُّٱ"وقال الأخفش في كتابه الخاص: " الموضع الثاني:

 .(2)يذكر ذلك في كتابه العام"

، وعبّر عن التقليل بإشمام  َّ لي ُّٱنقل الداني أن الأخفش ذكر في كتابه الخاص عن ابن ذكوان التقليل في لفظ 

الراء شيئا من الكسرة، ويدل على أن قصده التقليل وليس الإمالة ما عقّب به الداني بقوله: "وبإمالة خالصة قرأت 
، وفي هذا الموضع خلاف بين الفتح والإمالة عن ابن ذكوان، والإمالة من الطرق عن (3)له من طريق الشاميين"

 .(4)من الطرقالأخفش، والفتح عما عداه 

 .(5)بنونين كقراءة النا "  َّ كح ُّٱ"وقال الأخفش في كتابه الخاصّ عن ابن ذكوان  الموضع الثالث:

، فهو مرسوم (6)بنونين، وذلك حسب رسمه في أكثر المصاحف  َّ كح ُّٱذكر الأخفش أن ابن ذكوان يقرأ لفظ 
 .(7)بإدغام النون في الظاء، وهذه القراءة مجمع عليها عند القراء، وقرئ شاذًّا: بنونين

 المطلب الرابع: ما ورد في أحد كتابي الأخفش دون تحديد
"والذي نص عليه الأخفش في كتابه بالإمالة من ذلك: الموضع الذي ها هنا، والذي في هود،  الموضع الأول:

 .(8)والذي في يوسف لا غير، قال في ذلك بكسر الراء والمد، ولم يذكر الهمزة"

المقترن بالاسم الظاهر   َّ ٍّ ُّٱنقل الداني عن الأخفش أنه نص في كتابه على الإمالة في الراء والألف في لفظ 

[، 71]  َّ عج ظم ُّٱ[، وموضع هود 76]  ََّّ ٍّ ُّٱمواضع فقط: موضع الأنعام  ةوذلك في ثلاث

                                                           

 (.2/611) ،(، والمصباح للشهرزوري2/314) ،( ينظر: المستنير لابن سوار1)
 (.2/859) ،( جامع البيان2)
 (.2/859) ،( جامع البيان3)
 (.171)ص ،(، والتجريد لابن الفحام2/361) ،( ينظر: التذكرة لابن غلبون4)
 (.2/864) ،( جامع البيان5)
(، ونقل الداني عن أبي حفص الخزاز ويحيى بن الحارث أنها بنون 3/648) ،(، وأبو داود في مختصر التبيين2/267) ،( نقل رسمها بنونين الداني في المقنع6)

 واحدة.
 (.6/22) ،(، والبحر المحيط لأبي حيان1/319) ،( ينظر: المحتسب لابن جني7)
 (.2/811) ،( جامع البيان8)
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[، ولم يذكر الإمالة فيما اقترن بضمير أو ما كان بعده ساكن، ولم يحدد 28]  َّ سح سج ُّٱوموضع يوسف: 
والذي عن الأخفش عن ابن ذكوان: الفتح والإمالة،  ؟هذا النص في الكتاب العام أو الخاصهل ورد الداني 

 .(1)فالإمالة من طريق النقاش عن الأخفش، والفتح من طريق ابن الأخرم عن الأخفش
"لأن جميع الشاميين رووا ذلك عن ابن ذكوان وعن الأخفش سماعاً وأداءً بتخفيف النون وتشديد  الموضع الثاني:

 .(2)التاء، وكذلك نصّ عليه الأخفش في كتابه"

 مح ُّٱذكر الداني أن ابن مجاهد وسلامة بن هارون رويا عن الأخفش بتخفيف التاء وتشديد النون في لفظ 

[، وذكر أن هذه الرواية خطأ، وأن رواية الشاميين عن الأخفش وابن ذكوان بتخفيف النون 89]يونس:  َّمخ
وتشديد التاء )تتّبعانِ(، وهو الذي ذكره الأخفش في كتابه، ولم يحدد في أي كتاب منهما، وحكم ابن الجزري 

 .(4)ان بتخفيف النون مكسورة، والقراءة المتواترة عن ابن ذكو (3)بصحة هذه القراءة من غير طرق النشر

[ بهمزة عليا 5]سورة الرعد:  َّ صم ُّٱ"وكذلك ذكره الأخفش في كتابه عن ابن ذكوان، فقال:  الموضع الثالث:
 .(5)مقصورة وهمزة سفلى مبينة"

بهمزتين استفهامية وخبرية، وبيّن رسمها بأنها بهمزة   َّ صم ُّٱنقل الأخفش في كتابه عن ابن ذكوان بأنه يقرأ 
، والهمزتان (6)مرسومة على ألف وعبّر عن ذلك "بهمزة عليا"، وبهمزة سفلى أي مكتوبة على السطر بلا صورة

 .(7)محققتان بلا إدخال، وعبّر عن ترك الإدخال بلفظ )مقصورة(

[ بالنون، وكذلك روى النقاش عن الأخفش عن 96]سورة النحل:  َّ تر بي بى ُّٱ" الموضع الرابع:
 .(8)ابن ذكوان بإسناده عن ابن عامر، ....وهو وهم منهما لا شك فيه؛ لأن الأخفش ذكر ذلك في كتابه بالياء"

                                                           

 (.163)ص ،(، والكفاية الكبرى لأبي العز القلانسي244)ص ،( ينظر: غاية ابن مهران1)
 (.2/874) ،( جامع البيان2)
 (.4/2368) ،( النشر3)
 (.422)ص ،(، والمصباح للشهرزوري2/194) ،( ينظر: المستنير لابن سوار4)
 (.2/914) ،( جامع البيان5)
(، ومختصر 2/119) ،نها رسمت بألف وهمزة بلا صورة كما ذكر هذا الأخفش في كتابه، ينظر: المقنع للدانيإ( ورد أنها رسمت بألف وهمزة على الياء، وقيل 6)

 (.4/956) ،التبيين لأبي داود
 (.2/679) ،اري(، وجامع القراءات للروذب218)ص ،( ينظر: الوجيز للأهوازي7)
 (.2/926) ،( جامع البيان8)
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بالنون، وروى النقاش والبلخي عن الأخفش عن ابن   َّ بى ُّٱذكر الداني أن ابن كثير وعاصم قرآ لفظ 
بأنه  -دون تحديد له-، وذكر الداني أنه وهم منهما، واستشهد لذلك بما جاء في كتابه (1)ذكوان أنه قرأ بالنون

 .(2)ذكر القراءة عن ابن ذكوان بالياء، وصحح ابن الجزري قراءة النون

[ بهمزة واحدة مكسورة على لفظ الخبر، وكذا ذكره الأخفش 66]سورة مريم:  َّ هى هم هج ُّٱ" الموضع الخامس:
 .(3)في كتابه"

بهمزة واحدة على الإخبار، وهذا الذي ذكره في كتابه، ولم   َّ هى هم  ئن  ُّٱروى الأخفش عن ابن ذكوان أنه قرأ 
 .(4)والقراءة بوجهي الاستفهام والإخبار صحيحة عن ابن ذكوان ؟يحدد هل هو العام أو الخاص

"وكذلك روى سلامة بن هارون البصري عن الأخفش عنه بالتاء، وكذلك ذكره الأخفش في   الموضع السادس:
 .(5)كتابه"

[ الخلاف عن ابن ذكوان بالياء والتاء، وروى 88]النمل:  َّ به بم ئه ئم ُّٱذكر الداني في قوله تعالى: 
 .(6)سلامة بن هارون عن الأخفش بالتاء، وذكر الأخفش في كتابه عن ابن ذكوان أنه يقرأ بالتاء

وروى سلامة عن الأخفش عن ابن ذكوان بين الفتح والكسر، وقال الأخفش عنه في كتابه:  الموضع السابع:
 .(7)بكسر الحاء إشماماً"

من فواتح السور، فأمالها ابن ذكوان عنه إمالة خالصة، وبذلك   َّ يج ُّٱذكر الداني قراءة ابن عامر في لفظ 
 .(8)وردت الرواية عن الأخفش، ونص على ذلك في كتابه، وعبّر عن الإمالة بإشمام الكسر

اجتماع ثلاث ألفات بعد  "ولم يفصل أحد منهم بين المخفّفة والمسهّلة ها هنا بألِفٍ؛ لكراهة الموضع الثامم:
 .(9)همزة الاستفهام، ولم يذكره ابن ذكوان في كتابه، وذكره الأخفش فقال: بمدّة طويلة"

                                                           

 (.414)ص ،( وذكر هذه القراءة أبو العز القلانسي في الإرشاد1)
 (.4/2422) ،(، والنشر لابن الجزري249)ص ،( ينظر: التبصرة لمكي بن أبي طالب2)
 (.2/963) ،( جامع البيان3)
 (.2/1176) ،(، والنشر لابن الجزري451)ص ،( ينظر: الجامع لابن فار 4)
 (.2/1118) ،( جامع البيان5)
 (.355)ص ،(، والتلخيص لأبي معشر461)ص ،( ينظر: شرح الهداية للمهدوي6)
 (.2/1181) ،( جامع البيان7)
 (.2/769) ،(، والمبهج لسبط الخياط145)ص ،( ينظر: تلخيص العبارات لابن بليمة8)
 (.2/1111) ،( جامع البيان9)
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[، فقرأ ابن عامر بتحقيق الهمزة 58]سورة الزخرف:  َّ صح  سم  ُّٱذكر الإمام الداني قراءة القراء في لفظ 
بين المحققة والمسهلة حتى لا يجتمع أربع  اً الأولى التي للاستفهام، وتخفيف الهمزة الثانية بالتسهيل، ولم يدخل ألف

دخلة، والثالثة همزة القطع المسهلة، والرابعة هي الأ
ُ
لف المبدلة من ألفات: الأولى: همزة الاستفهام، والثانية الألف الم

، وعبّر الأخفش في كتابه (1)الهمزة الساكنة، قال ابن الجزري: "وذلك إفراط في التطويل، وخروج عن كلام العرب"
 .(2)عن التسهيل بمصطلح )المدّة الطويلة(، فقراءة ابن ذكوان في هذا اللفظ بتسهيل الهمزة الثانية دون إدخال

 (3)رق عن الأخفش: الحرفين بالصاد، وحكى في كتابه عن ابن كثير"وقرأت أنا من جميع الط الموضع التاسع:
 .(4)بمسيطر في جميع القرآن على مذهب السين"

في قوله   َّ مج ُّٱ[، ولفظ: 37]سورة الطور:  َّ تم تز تر ُّٱذكر الإمام الداني قراءة القراء في لفظ 

[، واختلف عن ابن ذكوان، فروي عن الأخفش قراءة 22]سورة الغاشية:  َّ مج  له لم ُّٱتعالى: 
السين، وذكر هذه القراءة في كتابه بالسين، وقرأ الداني من جميع الطرق عن الأخفش الموضعين بالصاد الخالصة، 

لحرف  واستدل على صحة القراءة بأن ابن ذكوان ذكر في كتابه أنه لا يشمها صوت الزاي، والإشمام إنما يكون
 .(5)الصاد وليس للسين، فيتحصل قراءة ابن ذكوان تكون بالوجهين: السين والصاد

 .(6)"وقال الأخفش في كتابه عنه: بالياء على الإخبار عنهم" الموضع العاشر:

[، فقرأ 31]الإنسان:  َّبن بم بز بر ئي ُّٱفي قوله تعالى:   َّ ئي ُّٱذكر الإمام الداني القراءة في لفظ 
ابن ذكوان بالياء، وذكر الأخفش هذه القراءة في كتابه، وقد روي من طرق أخرى عن ابن ذكوان بالتاء، ولكن 

 .(7)قراءة التاء غير متواترة
 
 
 

                                                           

 (.2/1159) ،( النشر1)
 (.2/125) ،(، والمصباح للشهرزوري511)ص ،( ينظر: الهادي لابن سفيان2)
 ( كذا في كتاب جامع البيان، ولعله خطأ مطبعي، والمقصود: ابن ذكوان.3)
 (.2/1122) ،( جامع البيان4)
 (.571)ص ،(، وإرشاد أبي العز2/813) ،( ينظر: المبهج لسبط الخياط5)
 (.2/1175) ،( جامع البيان6)
 (.312)ص ،(، والكفاية الكبرى لأبي العز164)ص ،ظر: تلخيص العبارات لابن بليمة( ين7)
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 :الخاتمة
 أبرزها:وتوصيات من نتائج ده أتممتُ هذا البحث، وخلصت إلى أحمد الله تعالى في البدء والختام، فبتوفيقه وتسدي

 أولًا: النتائج:
 أهمية كتابي الإمام الأخفش )العام والخاص( وأثرهما في قراءة ابن عامر. .1
اعتماد الأئمة المتقدمين على الرواية والنقل والأداء في حال انعدام النص، وفي حال اضطرابه، واستئناسهم  .2

 بنصوص من سبقهم من الأئمة.
 القراءات؛ كالقراءات الشاذة، والمتواترة، والمجمع عليها. احتواء كتابي الأخفش على أنواع متعددة من .3
الأخفش على مصطلحات قرائية وقع الخلاف في فهمها بين أهل الأداء المتقدمين، وحرّر الإمام  ااحتوى كتاب .4

 الداني المسألة فيها.
المفقودة، وحرّر  القيمة العظيمة لكتاب جامع البيان للإمام الداني حيث إنه نقل فيه نصوص الكتب المتقدمة .5

 ، وما استقر عليه العمل.المسائل، ووضح ما عليه أهل الأداء
 :ثانياً: التوصيات

 العناية بكتاب )جامع البيان( واستخراج كنوزه، ودراسته دراسة تفصيلية. .1
استخراج نصوص الكتب المفقودة، وتوجيهات الأئمة السابقين من بطون الكتب المتقدمة، وإثراء المكتبة  .2

 مية بالمؤلفات.الإسلا

 :المراجع
إرشاد القاصي والداني إلى تراجم شيوخ الطبراني؛ لأبي الطيب نايف بن صلاح بن علي المنصوري، مراجعة:  .1

 ه.1422، الشارقة أبو الحسن مصطفى بن إسماعيل السليماني المأربي، طبعة مكتبة ابن تيمية،
إرشاد المبتدي وتذكرة المنتهي في القراءات العشر؛ لأبي العز القلانسي، تحقيق: عمر حمدان الكبيسي، رسالة  .2

 ه.1413ماجستير في جامعة أم القرى، كلية اللغة العربية، 
الإقناع في القراءات السبع؛ لأبي جعفر ابن الباذش، تحقيق: عبد المجيد قطامش، طبعة دار الفكر، دمشق،  .3

 ه.1413، 1ط
الإمام أبو عمرو الداني وكتابه جامع البيان في القراءات السبع؛ لعبد المهيمن طحان، طبعة مكتبة المنارة، مكة  .4

 ه.1418، 1المكرمة، ط
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إنب   اه ال   رواة عل   ى أنب   اء النح   اة لعل   ي ب   ن يوس   ف القفط   ي جم   ال ال   دين أبي الحس   ن، تحقي   ق: محم   د أب   و الفض   ل  .5
   ه.1416، 1ة، ط، دار الفكر العربي، القاهر إبراهيم

البحر المحيط في التفسير؛ لأبي حيان محمد بن يوسف الأندلسي، تحقيق: صدقي محمد جميل، طبعة دار  .6
 ه.1421الفكر، بيروت، 

البديع في معرفة ما رسم في مصحف عثمان؛ لابن معاذ الجهني، تحقيق: غانم الحمد، بحث منشور في مجلة   .7
 .ه1421، بغدادجامعة كلية الشريعة، 

، تحقيق وإعداد: عبد الحفيظ منصور، الدار العربية ه(731برنامج التجيبي  للقاسم بن يوسف التجيبي )ت .8
 .ه1437، الرباط، للكتاب

بغية الملتمس في تاريخ رجال أهل الأندلس؛ لأحمد بن يحيى بن أحمد بن عميرة، أبو جعفر الضبي، طبعة دار  .9
 م.1967الكاتب العربي، القاهرة، 

تراجم أئمة النحو واللغة؛ لمجد الدين أبو طاهر محمد بن يعقوب الفيروزآبادى، طبعة دار سعد البلغة في   .11
 م.2111، 1ط بيروت،الدين للطباعة والنشر والتوزيع، 

 تاريخ الإسلام ووفيات المشاهير والأعلام لشمس الدين أبي عبد الله محمد بن أحمد بن عثمان بن قايماز .11
 م.2113الطبعة الأولى،  بيروت،الذهبي، تحقيق: د. بشار عواد معروف، دار الغرب الإسلامي، 

تاريخ دمشق؛ لأبي القاسم علي بن الحسن بن هبة الله المعروف بابن عساكر، تحقيق: عمرو بن غرامة  .12
 ه.1415 دمشق العمروي، طبعة دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،

دلهي، السبع؛ لمكي بن أبي طالب، تحقيق: محمد غوث، طبعة الدار السلفية، التبصرة في القراءات  .13
 م.1985

التجريد لبغية المريد في القراءات السبع؛ لأبي القاسم عبد الرحمن بن عتيق المعروف بابن الفحام، تحقيق:  .14
 ه.1422، 1ضاري الدوري، طبعة دار عمار، الأردن، ط

ن عبد المنعم بن غلبون، تحقيق: أيمن سويد، طبعة الجماعة الخيرية التذكرة في القراءات الثمان؛ لطاهر ب .15
 ه.1428، لتحفيظ القرآن الكريم، جدة

تلخيص العبارات بلطيف الإشارات في القراءات السبع؛ للإمام أبي علي الحسن بن بليمة، تحقيق: سبيع  .16
 ه.1419، 1حمزة، طبعة دار القبلة للثقافة الإسلامية، جدة، ط
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القراءات الثمان؛ لأبي معشر عبد الكريم بن عبد الصمد الطبري، تحقيق: محمد حسن عقيل التلخيص في  .17
 ه.1412 مكة المكرمة موسى، رسالة ماجستير في جامعة أم القرى، كلية الدعوة وأصول الدين،

التيسير في القراءات السبع؛ لأبي عمرو الداني، تحقيق: خلف الشغدلي، طبعة دار الأندلس للنشر  .18
 ه.1436، 1ط الرياض، والتوزيع،

جامع البيان في القراءات السبع المشهورة؛ للإمام أبي عمرو الداني، تحقيق: جمال الدين شرف، طبعة دار  .19
 م.2112، 1الصحابة، طنطا، ط

الجامع في القراءات العشر وقراءة الأعمش؛ لأبي الحسن بن فار  الخياط، تحقيق: عبد الرحمن بن محمد  .21
 ه.1434 مكة المكرمة لة دكتوراة في جامعة أم القرى، كلية الدعوة وأصول الدين،العبيسي، رسا

ج   ذوة المقت   بس في ذك   ر علم   اء الأن    دلس لأبي عب   د الله محم   د ب   ن فت    وح ب   ن عب   د الله الحمي   دي، تحقي    ق:  .21
 م. 2118-ه1429الدكتور بشار عواد معروف وولده محمد، دار الغرب الإسلامي، تونس، الطبعة الأولى، 

 م.2113، 1در النثير والعذب النمير؛ لعبد الواحد المالقي، طبعة دار الكتب العلمية، بيروت، طال .22
ذيل تاريخ مولد العلماء ووفياتهم؛ لعبد العزيز بن أحمد بن محمد بن علي التميمي، أبو محمد الكتاني  .23

 ه.1419، 1ط الدمشقي، تحقيق: عبد الله بن أحمد بن سلمان الحمد، طبعة دار العاصمة، الرياض،
الروضة في القراءات الإحدى عشرة؛ لأبي علي الحسن بن محمد المالكي، تحقيق: نبيل آل إسماعيل، رسالة  .24

 ه.1415 مكة المكرمة دكتوراه في جامعة الإمام محمد بن سعود، كلية أصول الدين،
 .ه1419القاهرة،  السبعة في القراءات؛ لابن مجاهد، تحقيق: شوقي ضيف، طبعة دار المعارف، .25
از الذهبي، دار الحديث،  .26 سير أعلام النبلاء لشمس الدين، أبي عبد الله محمد بن أحمد بن عثمان بن قايم 

 م.2116-ه1427القاهرة، 
الشافي في علل القراءات؛ لإسماعيل بن إبراهيم ابن القراّب، تحقيق: إبراهيم السلطان، رسالة دكتوراة، في  .27
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 معايير   لمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعوديةافي  لغتي الخالدة اتق مقرريمدى تحق

 تمايزمال التعليم

 د. فاطمة شعبان محمد عسيري

 جامعة الملك خالد -كلية التربية - أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المشارك

 خلص:الم

 في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية معايير  لغتي الخالدةلكشف عن مدى تحقيق مقررات ل بحثال هدف      
لغتي  اتقرر لم ةاللازم تمايزالمالتعليم بمعايي قائمة  ةالباحث توباستخدام المنهج الوصفي التحليلي أعد  ، تمايزالم التعليم
بطاقة ، وطبقت بطاقة التحليل أعُد ت، وفي ضوئها مؤشراً (21) تضمنةم معايي( 4مكونة من )بالمرحلة المتوسطة الخالدة 
لغتي ات مقرر  ( وحدات من6في )عينة التحليل ك  ت تعليميةا( نشاط410( نصًّا، و)33هدفاً، و) (79)على  التحليل
معايير في المرحلة المتوسطة  لغتي الخالدة مقررات تحقيق أهداف نسبة أن ، وأظهرت النتائجفي المرحلة المتوسطة الخالدة
 نسبة تحقيق محتوى، و تمايز في الأهدافالم التعليم هي نسبة تُشي إلى عدم تحقق معايي%( و 68.20تمايز )الم التعليم
 التعليم نسبة تُشي إلى تحقق معاييهي %( و 68.68تمايز )الم التعليممعايير في المرحلة المتوسطة  لغتي الخالدة مقررات

تمايز المالتعليم معايير في المرحلة المتوسطة  لغتي الخالدة ة التعلم بمقرراتأنشط تحقيقنسبة تمايز في المحتوى، و الم
لغتي  مقررات تحقيقنسبة ، كما أن  تمايز في أنشطة التعلمالم التعليم تُشي إلى عدم تحقق معايي%( وهي نسبة 84.14)

في  التعليم المتمايز هي نسبة تُشي إلى عدم تحقق معايي%( و 37.32) تمايزالم التعليممعايير في المرحلة المتوسطة الخالدة 
 من التوصيات والمقترحات. اعددً  ةالباحث متوفي ضوء هذه النتائج قد   .بالمرحلة المتوسطة لغتي الخالدةمقررات 

 المرحلة المتوسطة.، لغتي الخالدةمقررات ، تمايزالمالتعليم ، المعايي الكلمات المفتاحية:
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The Extent to Which the Courses of My Immortal Language at Intermediate School in the 

Kingdom of Saudi Arabia Achieve the Criteria for Differentiated Instruction 

Dr. Fatimah Shaaban Mohammed Asiri 

Associate Professor of Curriculum and Teaching Methods of Arabic Language, 

College of Education, King Khalid University 

 

Abstract: 

The study aimed to reveal the extent to which the courses of my Immortal Language at Intermediate 

School in the Kingdom of Saudi Arabia achieve the criteria for differentiated instruction. Using the 

descriptive analytical approach, the researcher prepared a list of differentiation criteria that should 

be included in the Arabic language curriculum at Intermediate School. It consists of (4) criteria 

including (21) standers.   The analysis card was applied to (79) objectives, (33) texts, and (410) 

educational activities as the analysis sample in (6) units of Arabic language curriculum. The results 

showed that: the percentage of achieving the objectives of the courses of my Immortal Language at 

Intermediate School in the Kingdom of Saudi Arabia for the differentiated instruction was 

(20.68%), which is percentage indicating that the differentiated instruction criteria were not 

achieved in the objectives, the percentage of achieving the content of the courses of my Immortal 

Language at Intermediate School in the Kingdom of Saudi Arabia for the differentiated instruction 

was (68.68%), which is percentage indicating that the differentiated instruction criteria were 

achieved in the content, the percentage of achieving the learning activities of the courses of my 

Immortal Language at Intermediate School in the Kingdom of Saudi Arabia for the differentiated 

instruction was (14.84%), which is percentage indicating that the differentiated instruction criteria 

were not achieved in the learning activities, and the percentage of achieving the differentiation 

criteria for the courses of my Immortal Language at Intermediate School was 32.73%, which is 

percentage indicating that the differentiation criteria was not achieved in the courses of my 

Immortal Language at Intermediate School. The researcher presented a number of recommendations 

and suggestions in light of these results. 

Keywords: criteria, differentiated instruction, Arabic language curriculum, my Immortal Language, 

intermediate school. 
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 المقدمة:

؛ حيث يُُث ل الجانب المعرفي للمنهج فيها وأهم مصادر المعرفة حد عناصر العملية التعليميةيعُد  الكتاب المدرسي أ     
(: أن  الكتاب المدرسي "مصدر من مصادر التعلم المقروء، 2013ناصر )التعليمي والأداة لتحقيق أهدافه، وفي ذلك ذكر 

يشتمل بطريقة منظمة على الجانب المعرفي المنوي إكسابه للمتعلم، وعلى جوانب مساندة ومساعدة في اكتساب المتعلم 
( بقولهما: 2012ويتفق في ذلك مرعي والحيلة ) (.373لهذا الجانب، بأقل جهد ووقت وكلفة وبأعلى إنتاجية" )ص.

"الكتاب هو المصدر الرئيس لتعلم المتعلمين، وهو مصدر مقروء، ويجب أن يشمل على المعلومات المختارة من المعرفة 
 (.251ي المنظمة التي سيتعلمها المتعلمون" )ص. غالمنظمة و 

كل يتوافق مع متطلبات عملية تطوير للمنهج ترتبط بإعادة صياغته بشتلك الأهمية للكتاب المدرسي جعلت أي        
تقود إلى تطوير المناهج وتحسين وتحليلها ( أن  عملية تقويم الكتب المدرسية 2015) وقد ذكر الحربي ،التطوير المرغوبة

محتوى الكتب من خلال الحذف والإضافة والتعديل، وقد تفيد في فهم محتوى الكتب، وتحسين عملية التدريس، وتوضيح 
 مما يزيد من فاعلية استخدامها.  ؛أنشطةما في الكتب من وسائل و 

حيث عمدت إلى  ؛مقررات اللغة العربية بالمرحلـة المتوسطة التعليمومن المقررات التي حظيت باهتمام وزارة        
النواحي؛ كما ند إليه في التربية من جميع ستر الأساس الذي يُ  اإنهتطويرها، وبنائها بما يتوافق مع مكانة اللغة العربيـة؛ حيـث 

 (.1427ة )وزارة التربية والتعليم، ى في المدرسة سواءً كان استماعاً، وتحدثاً، أو قراءة، وكتابؤدر مرتكز كل نشـاط ي ـُ انهأ

ومقررات اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة من منتجات المشروع الشامل لتطوير المناهج في المملكة العربية السعودية،      
:  -(هـ1434كما نصت عليه وثيقة الاستراتيجية الوطنية لتطوير التعليم العام )-الأسس الاستراتيجية له وكان من أهم 

 وتحسين الدراسية، والمناهج والتخطيط والمعايي السياسات تطوير على أساسي بشكل بالتركيز والتعليم التربية وزارة قيام "
 ودعم والمدارس، والتعليم التربية لإدارات والأدوات الموارد وتوفي عال، مستوى ذات قيادات وإعداد التعليمية، البيئة

 من والتعليم والمدارس التربية إدارات وتمكين التعليمية، العملية ودعم التعليمية، الممارسات في الابتكار والتميز والتنافس
المشروع  وكان من أهداف .(18)ص.  والمحاسبية"التحفيز  ومحددات العالمية المعايي وفق ،كافةً  للطلبة تعلم فرص توفي

أيضًا "تحسين مهارات اللغة العربية )القراءة والفهم والكتابة والتحدث والاستماع( لجميع  الشامل لتطوير المناهج
الطلاب". وقد اعتمدت على تنظيم جديد، يراعي البعد الكلي الذي يبرز الوحدة العضوية للغة، من خلال تمثل أسلوب 

 (.2014يمية )الغفيلي، دخل التكاملي على طريقة الوحدة التعلالم

وعلى الرغم مما حرظِيت به مناهج اللغة العربية في مراحل التعليم العام وعلى وجه التحديد مناهج المرحلة المتوسطة      
؛ ومنها دراسة خليفة من المشكلات وجوانب القصور التي رصدتها بعض الدراسات انها تواجه عددً فإمن اهتمام وتطوير، 

 عدم مناسبةما أظهرته نتائج الدراسة:  حسب عاليةأهم المشكلات التي حظيت بنسبة  وكان من( 2016والشهري )
إضافة إلى أن عي الفروق الفردية بين المتعلمين، تراكما أنها لا مكانات المتعلمين وقدراتهم،  لإ مقررات لغتي الخالدةأهداف 
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ة المتعلمين وأوصت الدراسة بضرورة ربط المحتوى بحيا، ناسب مستويات التلاميذ وقدراتهمتعرض المحتوى لا  أساليب
 .وميولهم واحتياجاتهم

مشكلات مناهج اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة من  (2019العنزي والسعودي ) دراسة بحثتوفي ذات السياق      
التي عودية، وكانت أهم المشكلات المتعلقة بالمقرر الدراسي وجهة نظر معلميها في منطقة تبوك بالمملكة العربية الس

مراعاة  قلة، و المتعلمين واهتماماتهم ميول تثي التي الموضوعات قلةما أظهرته نتائج الدراسة:  حسبحظِيت بنسبة مرتفعة 
وبة بعض صع، و ومشكلاتهم المتعلمين وحاجاتهم بواقع المحتوى ارتباط ضعفالمتعلمين، و  بين الفردية الموضوعات للفروق

ضعف مواكبة المحتوى انب النظري دون الجانب التطبيقي، كذلك تركيز المحتوى على الجالموضوعات على المتعلمين، و 
يم الواردة في كتب اللغة العربية، إضافة إلى قلة توافر المعايي العلمية في أسئلة التقو لمتطلبات العصر الحالي ومستجداته، و 

 للغوية والأدبية المتضمنة في المقرر.قلة الأنشطة ا

المعلمين والمشرفين ومن تلك الدراسات دراسة عبد الرحمن  نظر وقد قام الباحثون بتقويم مناهج اللغة العربية من وجهة    
 هدفت إلى تقويم كتاب اللغة العربية المطور )لغتي الخالدة( للصف الأول المتوسط في ضوء أهداف التطويرالتي ( 2017)

الشامل للمنهج بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر الطالبات والمعلمات والمشرفات التربويات ببعض مدارس المرحلة 
المتوسطة بمحافظة الدوادمي، وقد أظهرت النتائج تطابق جميع مكونات كتاب اللغة العربية المطور مع أهداف التطوير 

من وجهة نظر الطالبات والمعلمات والمشرفات. ودراسة الصغي وقناعي  الشامل للمنهج بالمملكة العربية السعودية
 بالأفكار المتعلقة التحدث مهاراتِ  المتوسطة بالمرحلة الخالدة لغتي کتب تضمين مدى تعرف إلى ( التي هدفت2022)

 بمنطقة للتعليم العامة رةبالإدا المتوسطة بالمرحلة العربية اللغة ومشرفات ومشرفي ومعلمات معلمي نظر وجهة من والمعاني
 بالأفكار المتعلقة التحدث مهاراتِ  المتوسطة بالمرحلة لغتي کتب تضمين مستوى أن الدراسة نتائج وأظهرت جازان،
 النتائج أظهرت کما کبية، بدرجة جاء العربية اللغة ومشرفات ومشرفي ومعلمات معلمي نظر وجهة من ککل والمعاني
 لغتي کتب تضمين لمدى العربية اللغة ومشرفات ومشرفي ومعلمات معلمي تقدير في إحصائية دلالة ذات فروق وجود
 دالة فروق وجود وعدم الدراسية، والصفوف التدريبية الدورات وعدد الجنس لمتغيات تعزى التحدث مهاراتِ  الخالدة
 .التدريس في الخبرة سنوات أو التعليمية الوظيفة لمتغي تعزى إحصائياً 

التي ( 2017دراسة آل سرحان ) :منهاو  ؛في المرحلة المتوسطةتحليل مناهج اللغة العربية  باحثينعدد من ال تناولو      
، وقد أظهرت المناسبة لطلاب المرحلة المتوسطةهدفت إلى تعرف درجة تضمن محتوى مقرر لغتي الخالدة مهارات الحوار 

هدفت إلى التي ( 2017النتائج أن درجة تضمن مهارات الحوار في مقرر لغتي الخالدة لم تكن كافية. ودراسة البشري )
رى )القراءة، والكتابة، الاستماع مقابل المهارات الأخ مهاراتِ تعرف مدى تضمين مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة 

( 2019، ودراسة الفهيقي والجليدي )راً في تضمين مهارة الاستماع في تلك المقررات، وأظهرت النتائج قصو والتحدث(
هدفت إلى تحليل محتوى كتاب لغتي الخالدة للصف الثالث المتوسط في ضوء مهارات الحياة، وأظهرت النتائج أن التي 

( في دراسة 2021عطيف ) تضمين مهارات الحياة في محتوى الكتاب تراوح بين المتوسط والضعيف. وتناولت دراسة
تحليلية تقويم محتوى مناهج اللغة العربية المرحلة المتوسطة في ضوء متطلبات تعزيز الشخصية، وأظهرت النتائج ضعفًا في 
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( تحليل محتوى مقررات لغتي الخالدة بالمرحلة المتوسطة لتعرف درجة تضمينها 2022ذلك. وتناولت دراسة الرحيلي )
وثيقة منهج تعليم اللغة أغفلت بعض أن  قة معايي تعلم اللغة العربية، وأظهرت النتائج ي ضوء وثلمهارات الإملائية فيا

 . المهارات الإملائية الواردة في مقررات لغتي الخالدة.

( تحليل 2018النصار والمالكي ) وعلى مستوى تحليل محتوى مقررات لغتي الخالدة في ضوء المعايي تناولت دراسة      
لغتي الخالدة للصف الأول المتوسط في ضوء المعايي والأسس العامة لمناهج اللغة العربية، والكشف عن مواطن منهج 

الضعف والقوة في هذا المنهج، وأظهرت النتائج أن التطبيقات التربوية للمعايي والأسس العلمية لبناء مناهج اللغة العربية 
هاء بالأنشطة والتدريبات، وأن منهج لغتي يعتمد بالدرجة الأولى على كانت واردة في المنهج بدءًا بالمكونات وانت

الاستراتيجيات التي يفعلها المعلم، كما بينت ضعف المخرجات التعليمية للمتعلم رغم جودة الأهداف والمحتوى. كذلك 
للصف الثالث  ( وقد هدفت إلى تعرف درجة تضمين أسس بناء المناهج في كتاب لغتي الخالدة2019دراسة النصار )

المتوسط بالفصل الدراسي الثاني مستندًا إلى وثيقة منهج اللغة العربية في التعليم العام بالمملكة العربية السعودية، ومقتصراً 
على ثلاثة أسس )العقدي، والنفسي، والاجتماعي(. وأظهرت النتائج تضمن أسس بناء المنهج في كتاب لغتي الخالدة 

  .درجة متوسطةلصف الثالث المتوسط بل

باستخدام أسلوب تحليل  اقتصرت بعض الدراسات على تقويم أنشطة التعلم في مقررات اللغة العربية وبشكل خاص     
( التي هدفت إلى تقويم نشاطات التعلم في مقرر لغتي الخالدة في ضوء مهارات 2014؛ ومنها دراسة الخيي )وىتالمح

ال الألفا  والتراكيب لمجمراعاة نشاطات التعلم  إلى أنتوصلت و التذوق الأدبي اللازمة لتلاميذ الصف الأول المتوسط، 
ومراعاة بنسبة مرتفعة  كانال الصور والأخيلة  ومجالعاطفة  اعاة مجالا مر أم  و بنسبة مرتفعة،  نكاالأفكار والمعاني  ال ولمج
 الخالدة لغتي كتاب أنشطة ( التي هدفت إلى تقويم2014كذلك دراسة الذيابي )  .ةبنسبة منخفض كانى  الموسيق مجال

مهارات الاستماع في بعض أن وقد أظهرت نتائجها . للتلاميذ المناسبة الاستماع مهـارات ضوء في المتوسط الأول بالصف
هناك بعض المهارات الفرعية التي لم تراع. ودراسة الزهراني أن ، في حين ضعيفة ومرتفعةما بين تراوحت  مقرر لغتي الخالدة

هدفت إلى تقويم نشاطات التعلم في مقرر لغتي الخالدة في ضوء مهارات القراءة الإبداعية اللازمة لتلاميذ التي ( 2016)
طات التعلم لمهارات القراءة الإبداعية تراوحت ما بين االمتوسط، وقد أظهرت نتائجها أن درجات مراعاة نشالصف الثاني 

( التي هدفت إلى تقويم الأنشطة اللغوية في كتاب لغتي الخالدة 2019ودراسة الأحمدي وبريكيت ). منخفضة إلى مرتفعة
ودراسة رت نتائجها ضعف تضمين مهارات الفهم القرائي. للصف الثالث المتوسط في ضوء مهارات الفهم القرائي، وأظه

( والتي هدفت إلى تقويم الأنشطة اللغوية في مقررات اللغة العربية للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية 2022القحطاني )
 لتفكي المستقبلي.السعودية في ضوء مهارات التفكي المستقبلي، وقد أظهرت نتائجها ضعفًا في مراعاة الأنشطة لمهارات ا

وجود كثي من المشكلات في مناهج تعليم اللغة العربية بشكل عام، إلى  تُشي الدراساتأن  يتبينسبق  وبتأمل ما      
، فالتعليم المتمايز التمايز في التعليم، وربما يعود ذلك إلى عدم مراعاة وتعليم اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بشكل خاص

وم على مبدأ تحقيق فاعلية التعليم بتنويع طرق عرض المحتوى التعليمي، واستراتيجيات تدريسه، وتصميم أنشطته يق
التعليمية، وتنويع أساليب التقويم، ذلك بدوره ينعكس على تحقيق فرص مختلفة لنجاح التعليم وتحقيق أهدافه المنشودة، 
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بطرق مختلفة  تعلمينتزويد المب وذلك عليمالتفع الية  يحققلمتمايز ( بأن التعليم ا8، ص. 2014شواهين )وهذا ما يراه 
ومتنوعة؛ لمساعدتهم في اكتساب المحتوى، وبناء المعاني، وتوليد الأفكار، وتطوير مواد تعليمية، وطرق مناسبة للتقويم؛ 

 ( ومرعي2018) والعطوي(، 2018طلبة )د كما أك    ليتسنى لهم أن يتعلموا بشكل فعَّال داخل الصف الدراسي.
 متهواستعدادا مورغباتهالمتعلمين ( أن التمايز في التعليم لابد أن يراعي ميول 2021( والسويفي وطلبة )2019)

  وأنماط التعلم لديهم. هموخصائص

 وحاجاتهمخصائص المتعلمين وأنماط تعلمهم ضرورة تضمين دوا لم يقف دور التربويين عند هذا المجال بل أك  و     
( أن تقديم 2008كوجك وآخرين )  كوثر  كدالتدريس والأنشطة التعليمية، فتُؤ  في الأهداف والمحتوى وطرائقوقدراتهم 

( إلى ضرورة الممايزة بين 2017قوم على مقارنة المحتوى بخصائص المتعلمين، وأشار القرني )المنهج بطرق متنوعة ي
أنه ينبغي عرض المحتوى في صورة أنشطة تفاعلية تتوافق وأنماط  (2018الأهداف والمحتوى والنتائج، كذلك ذكر طلبة )

هي فيها  الممايزة المعلم المجالات التي يستطيعأن إلى ( 2005توملينسون ) السياق أشارت ذاتوفي  المتعلمين المختلفة.
أن يتعلموه، والآليات أو المواد التي يتم عبرها تحقيق ذلك، والعمليات وهي تصف  لمتعلمينالمحتوى وهو ما يريد ل

يستخدمون المهارات الأساسية لفهم الأفكار والمعلومات الأساسية، والنواتج  تعلمينالأنشطة المصممة للتأكد من أن الم
( أن تطبيق التمايز يكون 2014شواهين ). وأكد  ما تعلموه ويتوسعون فيه نتعلمو هي الوسائل التي يعرض من خلالها الم

 في المحتوى، والمهام الصفية، والواجبات المنزلية، وكذلك التمايز في مدى تحقق الأهداف التعليمية ومدى فهم المتعلمين.

ما سبق يؤكد أن التعليم المتمايز عبارة عن تطويع التعليم بعناصره لتحقيق ذات المخرجات التعليمية لدى جميع      
ا للفلسفات التربوية التي تقوم على مبدأ ويعُد  التعليم المتمايز امتدادًّ  ،لمتعلمين على اختلاف أنماطهم ومستوياتهم التعليميةا

تحقيق فاعلية التعليم بتنويع طرق عرض المحتوى التعليمي، واستراتيجيات تدريسه، وتصميم أنشطته التعليمية، وتنويع 
عكس على تحقيق فرص مختلفة لنجاح التعليم وتحقيق أهدافه المنشودة، وهذا ما يراه أساليب التقويم، ذلك بدوره ين

بطرق  تعلمينالفع ال الذي يعتمد على تزويد الم عليملفلسفة الت ز امتداد  ( بأن التعليم المتماي8، ص. 2014شواهين )
ار، وتطوير مواد تعليمية، وطرق مناسبة مختلفة ومتنوعة؛ لمساعدتهم في اكتساب المحتوى، وبناء المعاني، وتوليد الأفك

لذا يجب أن يكون التمايز في التعليم في عناصر العملية  ،للتقويم؛ ليتسنى لهم أن يتعلموا بشكل فعَّال داخل الصف
التعليمية؛ لضمان حصول المتعلمين على تعليم يلبي رغباتهم وميولهم واحتياجاتهم، ويتوافق مع مستوياتهم وأنماطهم 

 ( إمكانية التمايز في العناصر الآتية:2013ية، فيى عبيدات وأبو السميد )التعليم

 أهداف معرفية لدى بعضهم، وأهدافالأهداف: ويتم بوضع المعلم أهدافاً متمايزة للمتعلمين بحيث يكتفي بوضع  -1
 تحليلية لدى بعضهم الآخر.

أساسًا في التعليم المتمايز؛ إذ باستطاعة المعلم أن يكلف  ةوالمتمايز الأساليب: يعُد  استخدام أساليب التدريس المتنوعة  -2
، والبعض الآخر يفضل التعلم بالمشروعات، وهناك ة، فيجد بعضهم يفضل التعلم ذاتيًّاالمتعلمين بمهمات وأنشطة متنوع

 لحوار والمناقشة.من يتعلم بحل  المشكلات، وهناك من يتعلم بالممارسة والتدريب العملي، ومنهم من يتعلم با
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 اويطلب من آخرين مخرجات أكثر عمقً المخرجات: كأن يكتفي المعلم بمخرجات محدودة يحققها بعض المتعلمين،  -3
  .ادراسيًّ 

بخصائص تنفرد المرحلة المتوسطة فلذا يجب تأكيد أن  ؛متعلمينالتمايز يقوم على مراعاة خصائص النمو للأن وبما     
تبرز في عد ة مظاهر وتغيات، فقد أشار ، كونها تتسم بتغيات كمية وكيفية؛دون غيها من المراحل الدراسية ومتطلبات
( إلى أن من تلك المظاهر نمو التذكر القائم على الفهم والاستنتاج، والقدرة على التخيل والتحليل والتجريد 2019عقل )

أن المراهق تزداد لديه القدرة على ( 2016ر أبو سيف والقحطاني ). وذك، ومحاولة الاستقلال وتأكيد الذاتوالاستنتاج
التذكر والحفظ، وسرعة الإدراك الحسي، والمرونة العقلية، وحرية التفكي، واتساع الخيال، ويُيل في هذه المرحلة إلى الثقة 

 بالنفس، وتأكيد الذات، والاندماج مع الرفاق.

أكد  العذيقي وقد  -والتعلم اللغوي على وجه الخصوص –تلك الخصائص يقابلها متطلبات للتعلم بصفة عامة     
طرق التدريس،  تنويعفي  تعلمينالاستفادة من الفروق الفردية بين المالمرحلة المتوسطة ب التعلم ( أن من متطلبات2016)

ضرورة مراعاة ميولهم ورغباتهم، وتشجيعهم على و ،الموضوعات التي تتناسب مع ميولهم، واهتماماتهم، وحاجاتهم وتنويع
في القدرات، والميول، والمهارات ،  التمايز وذلك لمقابلة، ستراتيجياتالاالعمل ضمن مجموعات تعاونية تتضمن تنوعاً في 

داخل  تعلمينوالقدرات والميول والاهتمامات أصبح احترام التنوع الموجود بين المولتلبية هذه الاختلافات في الاستعدادات 
، وأسهل لحادي والعشرين على مستوى العالمالفصل الواحد من أكبر التحديات التي تقابل النظم التعليمية في القرن ا

 (.37 .، ص2006، نسن)ج هي منحهم التنوع والاختيار –على اختلافهم  - تعلمينطريقة للتواصل مع كل الم
هو  تعلمرى أن المي ،ولاحتواء هذا التنوع الموجود داخل الصف الدراسي ظهر اتجاه من اتجاهات التدريس والتعلم المعاصرة

 (.25.، ص2008المتمايز )كوجك وآخرون،  عليممحور عمليتي التعليم والتعلم وعُرفر بالت

بأنه: ( (Ferrier,2007. P.26رفه فرير ع إذهم؛ وتعددت آراؤ وقد تناول الباحثون مفهوم التعليم المتمايز،         
كوجك ه  وعرفت. داخل الفصول الدراسية متعلمينتعليمية يستخدمها المعلمون لتلبية الاحتياجات المتنوعة لل استراتيجية
لفيات الطلاب، ومدى استعدادهم للتعلم، والتعرف على ( بأنه: " التعرف على اختلاف وتنوع خ2008وآخرون )

ميولهم واهتماماتهم، وأنماط تعلمهم، وأنماط ذكاءاتهم، ثم العمل على الاستجابة لهذه المتغيات من خلال تقديم المنهج 
د" بطرق متنوعة، أي أنه عملية مقارنة بين المحتوى وطرق تقديُه وصفات وخصائص المتعلمين في فصل دراسي واح

وفق احتياجات كل  تعلمينفي تعليم الم يععملية التنو : المتمايز عليملتا أن (Maxey,2013) ماكسي  (. ويرى25)ص.
 متعلم منهم.

مجال تعليم اللغة العربية تناول الباحثون مفهوم التعليم المتمايز في دراساتهم بوجهات نظر متقاربة؛ فعرفه القرني في و      
الموجود بين  والاختلافالتمايز  الاعتبار ستراتيجية تعليمية حديثة تتمركز حول المتعلم وتأخذ بعينا ( بأنه: "2017)

حيث  للتلاميذ؛والميول المختلفة  والاهتمامات لاحتياجاتعلى تلبية اهذه الاستراتيجية  لالفصل الواحد، وتعم تلاميذ
ن مقدمة دليل المنهج. ويُكن أن يأخذ التعليم المتمايز وليس م يبدأ المعلم من حيث الوضع الذي يكون عليه التلميذ،
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وأساليب تعليمية مختلفة مثل التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة والتدريس وفق أنماط المتعلمين والتعلم  أشكالًا 
والمحتوى والناتج. وتعتبر المرونة  الأهدافالتعاوني، ويُكن للمعلم الذي يعمل وفق مبادئ التعليم المتمايز أن يُايز بين 

 (. 249" )ص. المتبادل من أهم أسس هذا النوع من التعليم والاحترام

وأساليب تعليمية  يأخذ أشكالًا ( بأنه 2017ورد في تعريف التعليم المتمايز بدراسة القرني )وفي ذات السياق        
، وهذا يعطي مؤشراً والتعلم التعاوني ،لتدريس وفق أنماط المتعلمينوا ،التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة :مثل ؛مختلفة

استجابة للاختلافات بين المتعلمين، إلا أنه في الوقت  ؛عد ة المتمايز في التدريس يأخذ أشكالًا على أن توظيف التعليم 
رغم الفرق الشاسع  مايزتصوراً بأنها تتضمن مفهوم التدريس المتالتي قد تعطي عدد من المصطلحات  ذاته يتداخل مع

عن  التعليم يركز على كل متعلم منفرد، ومبدأ الفروق الفردية؛ فتفريد تفريد التعليمبينهم؛ ولعل أهم تلك المصطلحات هو 
داً منفر  متعلم( إلى أن تنويع التدريس لا يركز على كل 39، ص. 2008كوجك وآخرون )كوثر   وفي ذلك أشارت غيه،

ستراتيجية المجموعات ا، وباستخدام  موخلفياته موميوله المتعلمينقدرات  ةعرفم يركز على ، ولكنويضع له برنامجه الخاص
العمل مع زميل له، وذلك وفقاً لمحور التشابه بين  متعلمفي مجموعات صغية، أو يطلب من كل  تعلمينالمرنة يوزع المعلم الم

بمعنى أن المجموعات لا تكون ثابتة طوال العام، ولكنها تختلف من موضوع إلى آخر. أما تفريد التعليم فيتطلب  تعلمينالم
 .ط خصيصاً له طوال العامط  بالبرنامج الذي خُ  متعلمالتزام كل 

، وفي ذلك مومستوياته موميوله مورغباته المتعلمينلتلبية احتياجات  ؛التدريستنويع التعليم المتمايز على كما يقوم         
 ؛ريسهتد طرائقر  المعلمِ  تنويع( أن التعليم المتمايز فلسفة تربوية تبُنى على أساس 11، ص. 2017ذكرت صاكال وخليفة )
؛ بمعنى أن المعلم يعدل في مومهاراته موميولهفي الفصل  المتعلمين ؛ لتتماشى مع تنوع قدراتتبعًا لاختلافات المتعلمين

نفسه ليتوافق مع  لتتوافق مع خصائص المتعلمين، وليس العكس، فلا يجب أن يتوقع المعلم أن يغي المتعلمعناصر المنهج 
التدريس المتمايز يسعى إلى تحقيق المخرجات نفسها ولكن بأساليب  أن (326، ص. 2009)عطية المنهج. وأك د 
 .وعمليات مختلفة

عد ة؛ منها التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة، وفيها يتم  أشكالًا المتمايز في مجال التدريس ويأخذ التعليم       
، 2019تقسيم المتعلمين إلى مجموعات من خلال تعرف المعلم على ذكاءات التلاميذ، وتدريسهم وفقها )مرعي، 

اصة والمفضلة نحو الطرائق الخ هوإجراءات التدريس (. والتدريس وفق أنماط المتعلمين، وفيها يتم توجه أساليب639ص.
لدى المتعلم، والتي من خلالها يفُضل استقبال المعلومات ومعالجتها وتشمل النمط )الحركي، السمعي، البصري( )العلية، 

(. والتعليم التعاوني: قد يلجأ المعلم إلى تقسيم المتعلمين إلى مجموعات متجانسة، وفق ميولهم وأنماط تعلمهم، أو 2012
 (.166، ص. 2008ق أهداف التعلم )كوجك وآخرون، ذكاءاتهم المتعددة لتحقي

وقد تنوعت الاستراتيجيات التي تقع تحت مظلة التعليم المتمايز، ويتضح ذلك من خلال بعض الدراسات التي      
( الأنشطة المتدرجة، والخرائط الذهنية، والحوار 2018تناولته في الميدان فعلى سبيل المثال استخدمت دراسة طلبة )

( حلقات الأدب، وفكر زاوج 2018اقشة، والتعلم بالتعاقد، والمجموعات المرنة. واستخدمت دراسة الريس وآخرين )والمن
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شارك، والأنشطة المتدرجة، والتعلم القائم على المشروعات، وخرائط المفاهيم، والأجندات الشخصية، ولوحة الخيارات. في 
تعليم المتمايز وفق أنماط التعلم؛ ففي النمط السمعي ( بعض استراتيجيات ال2019حين وظفت دراسة مرعي )

استخدمت المناقشة، والعصف الذهني، والقراءة بصوت عال، والعروض الشفوية، وفي النمط البصري استخدمت 
البطاقات الخاطفة، والصور والرسوم، والخرائط الذهنية، وفي النمط الحركي استخدمت الألعاب التعليمية، ولعب الأدوار، 

 لتعلم التعاوني، وجميعها أظهرت نتائج إيجابية لاستراتيجيات التعليم المتمايز لدى المتعلمين.وا

تأثر بالنظرية البنائية الاجتماعية إلى أنه ( Drapeau, 2004) تشي درابيوف ،على عدد من النظرياتالتعليم ويقوم تمايز      
الاجتماعية واحدة  تعدَّ النظرية البنائيةو  الذي نادى بأن يتم التعليم وفقًا لاستعدادات المتعلمين وقدراتهم. جوتسكيلفي
وهو العالم الروسي  - ( بأن فيجوتسكي91، ص. 2009يرى حسين ) النظريات التي تأثر بها التعليم المتمايز؛ حيثمن 

ينمو مع مواجهة الأفراد لخبرات جديدة ومحية لحل التعارضات  العقل يعتقد أن    -الذي ظهرت على يده هذه النظرية
المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة ويشكل معنى جديداً،  تعلمالتي تفرضها هذه الخبرات، وفي محاولة تحقيق الفهم يربط الم

النظر عن السياق  على مراحل النمو العقلي بغض هإذ كان تركيز بياجي ه؛وتختلف أفكار فيجوتسكي عن أفكار بياجي
 الاجتماعي نجد أن فيجوتسكي أعطى أهمية أكبر للجانب الاجتماعي من التعلم

إلى هوارد ترجع التي أن تمايز التعليم تأثر بنظرية الذكاءات المتعددة  (Drapeau, 2004د درابيو )ك  كما تؤ        
 تعلمينانطلقت من البحوث المعرفية الحديثة التي أوضحت أن الم التي (؛1983)ات نيفي بداية الثماني Gardenerجاردنر

 (.253 .، ص2013مختلفون في عقولهم، وأنهم يتعلمون، ويتذكرون، ويفهمون بطرق مختلفة )عبيدات، وأبو السميد، 

لمية في مجال البحوث أهم الاتجاهات الع التي تعُد   ،بنظرية عمل المخ البشري وأنماط التعلمتمايز التعليم كذلك وتأثر      
نموذج التعلم القائم على العقل، وتمخضت نتائج دراسات المخ  فقد ظهرالمتمايز  عليموالتي لها علاقة بالت ،بالعقل المتعلقة

للعقل، فهذا النموذج يشمل العديد من مفاهيم التعلم الفعال التي تهدد نموذج  طبيعي   متعل   البشري عن اكتشافات أفضل
    (.13 .، ص2006التعلم التقليدي بالانهيار )جستن، 

 ، ويتم التدريس وفق أنماط التعلمةوحركيً  ةوبصري ةأنماط التعلم سمعي( أن 2003د زيتون )أك   السياق وفي هذا       
 تعلمجد أن اتجاهات المي، سمتعلمأن يوافق النمط التعليمي لل علمفعندما يستطيع الم، متعلم كللالنمط المناسب  بمراعاة

والغايات  الأهدافإلى تحقيق  وصولًا ، والتحصيل، والتفكي الأنشطةنحو المادة قد تحسنت، وكذلك العمل المدرسي، و 
 .ناهج وتدريسهاالمالمنشودة في 

وينطلق التعليم المتمايز من عدد من الأسس التي تقوم على مراعاة التمايز والاختلاف بين المتعلمين لتحقيق مبدأ      
فات، ويتعلمون بينهم اختلا تعلمينالمأن ( 38، ص. 2008كوجك وآخرون )  بي نت كوثروقد  تكافؤ الفرص للجميع،

 .بطرق مختلفة

تحقيق النمو بأقصى درجاته والنجاح لكل إلى  لتعليم المتمايز أنه يهدفاأسس  أن من( 2005) توملينسون ترىو    
ط المحتوى طَّ يخستعداد المتعلم وأسلوبه التعليمي، وفيه تعديل المحتوى، والعملية، والناتج تكون استجابة لامتعلم، كما أن 
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ملاءمة المهمات لحاجات المتعلمين، إضافة إلى  عملية التقويم بهدف تستمرفة المعلم بالفروق بين المتعلمين، و بناء على معر 
عن الآخر،  لا يبدو كل نشاط منفصلًا  تصميم أنشطة سهلة باعثة للاحترام يشارك فيها كل المتعلمين بالتساوي بحيث

( أن التمايز الفع ال يبُنى على ثلاثة أسس، تبدأ بالتخطيط للمحتوى عبر معرفة معارف 2012) يرى روجوتسنو 
ومهارات المتعلمين حول الموضوع، وتبدأ المرحلة الثانية من خلال ما سيقدمه المعلم من تعديلات في المحتوى والعملية 

المتعلمون  همتقدمة، أما المرحلة الثالثة فتركز على ما تعلموالمنتج والبيئة التعليمية لمساعدة المتعلمين في إحراز مستويات 
 والتقدم الذي أحرزوه.

أن تمايز المحتوى التعليمي، يعني المادة الدراسية، بما تتضمنه من معارف  إلى( Smeeton, 2016) وأشار سميتون    
المعلمون من المتعلمين تعلمها، وباستخدام التمايز فإن  المعلم لن يغي المحتوى التعليمي،  وقعوجوانب فهم ومهارات يت

 ولكن يغي عرض المواد التعليمية، وهو المقصود بتمايز المحتوى

 ,Reis & et al) نيففي دراسة ريس وآخر  ،بت الباحثون من خلال دراساتهم الدور الإيجابي للتعليم المتمايزوقد أث     

التي هدفت إلى تعرف أثر القراءة المتمايزة على الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الأول الابتدائي، طبُقت على ( 2011
صفوف دراسية قسموا وفق مستوياتهم الدراسية إلى مجموعات متباينة وفق المناطق الجغرافية المختلفة يقدم لهم  ةخمس

 ,Alicia) . وكذلك دراسة اليسياأثراً إيجابيًا للقراءة المتمايزة على الفهم القرائي، أظهرت النتائج محتوى قرائي إثرائي تفاعلي

التي هدفت إلى تعرف أثر التعليم المتمايز على القراءة لدى طلاب الصف الأول الابتدائي غرب ولاية تينيسي، ( 2012
المتعثرين في القراءة، ومجموعة تتضمن ذوي م التلاميذ إلى ثلاث مجموعات متجانسة؛ مجموعة تتضمن التلاميذ س  وفيها قُ 

. ، وأظهرت نتائجها أثراً إيجابيًا للتعليم المتمايزالقدرات القرائية العادية، ومجموعة تتضمن ذوي المستوى المتقدم في القراءة
هم القرائي هدفت إلى تعرف أثر القراءة المتمايزة على الفالتي  (Dedrick & et al, 2015) ديدريك وآخرينوفي دراسة 

، م المنهج بطرق متنوعة تناسب الاختلافات بين التلاميذد  قُ  لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي واتجاهاتهم نحو القراءة
( التي 2018. وفي دراسة طلبة )وأظهرت نتائجها أثراً إيجابيًا للتعليم المتمايز على الفهم القرائي وكذلك الاتجاه نحو القراءة

ة مهارات القراءة التحليلية والوعي بمفاهيم الأمن الفكري في النصوص القرائية لدى تلميذات الصف هدفت إلى تنمي
تلميذات الصف الأول الإعدادي، من خلال عرض محتوى دروس الفروق الفردية وأنماط تعلم  تيعو الأول الإعدادي، ر 

المختلفة: السمعية والبصرية والحركية من جانب، القراءة والنصوص في صورة أنشطة تفاعلية تتوافق مع أنماط تعلمهن 
. كذلك ، وأظهرت نتائجها فاعلية التعليم المتمايز في تنمية مهارات القراءة التحليليةوالتحليلية والتأملية من جانب آخر

الكتابة  ( التي هدفت إلى تعرف فاعلية برنامج مقترح قائم على التدريس المتمايز في تنمية مهارات2019دراسة مرعي )
خصائص التلاميذ وهي أنماط التعلم روعيت الإملائية والاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي الأزهري، وفيها 

وأظهرت النتائج فاعلية التعليم المتمايز في تنمية  )بصري، سمعي، حسي( ومستوى التلميذ )ضعيف، متوسط، متفوق(
 . مهارات الكتابة الإملائية

أثراً إيجابيًا  نتائج الدراسات التي أظهرتبتته أث الذيالإيجابي التعليم المتمايز  وفي ضوء دورفاً على ما سبق، عط     
 ,Alicia(؛  و)Reis & et al, 2011) دراسات؛ ومنها: ته في تنمية التحصيل والمهارات اللغويةالاستخدام استراتيجي
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(،  2021(؛ ومحمد )2019(؛ ومرعي، )2018(؛ وطلبة، )2017والقرني، )؛ (Dedrick & et al, 2015)(؛ 2012
يز ومدى ممارستهم ضعفًا في وعي معلمي اللغة العربية بالتعليم المتماكذلك الدراسات التي أظهرت نتائجها 

عربية مدى وعي بعض معلمي اللغة الالتي هدفت للكشف عن  (2019دراسة عبد العزيز وآخرين )لاستراتيجياته؛ ومنها 
، وكذلك وجود صعوبات ومعوقات بنسبة مرتفعة في المرحلة الابتدائية بالتعليم المتمايز واستراتيجياته ومدى ممارستهم لها
التي هدفت  (2020؛ والناصر، 2020)البرديني، في تطبيق التعليم المتمايز متعلقة بالمنهج المدرسي كما في دراستي 

لك لتوصيات تواستجابة  ،لمتمايز في تدريس مادة اللغة العربية من وجهة نظر المعلمينلتقصي معوقات استراتيجية التعليم ا
فإن هذا البحث يأتي  ضرورة تطوير مناهج اللغة العربية لتواكب متطلبات التعليم المتمايز،الدراسات التي أوصت ب
  .تمايزالمالتعليم  معايير  بالمرحلة المتوسطة لغتي الخالدةق مقررات يللكشف عن مدى تحق

 مشكلة البحث وتساؤلاته:

ا  في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية على الرغم مما حظِيت به مناهج اللغة العربية      من اهتمام وتطوير إلا  أنه 
(؛ والعنزي 2016كما أظهرته نتائج دراستي خليفة والشهري ) في معايي التعليم المتمايز تواجه بعض المشكلات

ين، ولا تناسب لا تراعي الفروق الفردية بين المتعلمفي المرحلة المتوسطة  ة العربيةأهمها أن مناهج اللغ (2019والسعودي )
ارات اللغوية ومهارات في تضمين بعض المه امستوياتهم وميولهم. كما تواجه مناهج اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة قصورً 

الخيي  ما أظهرته نتائج دراسةالقرائي، والتذوق الأدبي، والقراءة الإبداعية، والاستماع، ك أنشطة التعلم كالفهمفي التفكي 
كذلك (. 2021القحطاني )(، و 2019(، والأحمدي وبريكيت )2016(، والزهراني )2014(، والذيابي )2014)

لمتوسطة في ضوء بعض المهارات أظهرت نتائج بعض الدراسات التي تناولت تحليل محتوى مقررات لغتي الخالدة للمرحلة ا
؛ حيث جاءت بنسب تراوحت ما بين في محتوى مقررات لغتي الخالدة في تضمين تلك المهارات والمعايي اوالمعايي قصورً 

(، والفهيقي والجليدي 2021(، وعطيف )2017) ي(، والبشر 2017ضعيفة ومتوسطة؛ ومنها دراسة آل سرحان )
ومن جانب آخر فإن مراعاة مناهج اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة (. 2022لي )(، والرحي2022(، والبشر )2019)

وعلى وجه الخصوص الأسس  (2019دراسة النصار ) هأظهرت وفق ما بناء المنهج لم يكن على الوجه المطلوب معايير 
 ؛ ومنها: دراسةأظهرت فاعليته. وبالاستناد إلى واقع التعليم المتمايز من خلال نتائج الدراسات التي للطلاب ةالنفسي

(Reis & et al, 2011(؛ و)Alicia, 2012 ؛)(Dedrick & et al, 2015) (؛ 2018(؛ وطلبة، )2017والقرني، )؛
(، وفي المقابل الصعوبات والمعوقات المتعلقة بالمنهج الدراسي التي يواجهها تطبيق 2021(؛ ومحمد )2019ومرعي، )

(، واستجابة لتوصيات تلك الدراسات بضرورة 2020(، والناصر )2020ج دراستي البرديني )التعليم المتمايز وفقًا لنتائ
دراسة  -في حدود علمها –لتواكب متطلبات التعليم المتمايز؛ وحيث إن  الباحثة لم تجد تطوير مناهج اللغة العربية 

الكشف عن فإن  البحث الحالي سيكز على  يزتناولت تحليل أو تقويم مقررات اللغة العربية في ضوء معايي التعليم المتما
هداف، والمحتوى، وأنشطة مدى تحقيق معايي التعليم المتمايز في مقررات لغتي الخالدة في المرحلة المتوسطة، مقتصراً على الأ

 بالمرحلة  الخالدةلغتي تمايز في مقررات المالتعليم : ما مدى تحقق معايي الآتيالسؤال الرئيس التعلم، من خلال الإجابة عن 
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 :ةسئلة التاليالمتوسطة؟ وتفرع عنه الأ

 في المرحلة المتوسطة؟ لغتي الخالدةتمايز اللازمة لمقررات المالتعليم ما معايي  -1
 بالمرحلة المتوسطة؟لغتي الخالدة تمايز في أهداف مقررات المالتعليم ما مدى تحقق معايي  -2
 بالمرحلة المتوسطة؟لغتي الخالدة تمايز في محتوى مقررات المالتعليم ما مدى تحقق معايي  -3
 بالمرحلة المتوسطة؟ لغتي الخالدةقررات بم التعلم تمايز في أنشطةالمالتعليم ما مدى تحقق معايي  -4

 البحث: أهداف

 بالمرحلة المتوسطة. لغتي الخالدةتمايز اللازمة لمقررات الم التعليم عاييعداد قائمة بمإ -1
 .بالأهدافبالمرحلة المتوسطة المتعلقة  لغتي الخالدةتمايز في مقررات الم التعليم تعرف درجة تحقق معايي -2
 بالمرحلة المتوسطة المتعلقة بالمحتوى. لغتي الخالدةتمايز في مقررات المالتعليم تعرف درجة تحقق معايي  -3
 .بالمرحلة المتوسطة المتعلقة بأنشطة التعلم  الخالدةلغتيتمايز في مقررات المالتعليم تعرف درجة تحقق معايي  -4

 أهمية البحث:

 :في فيدتكمن أهمية البحث الحالي في أنه قد ي

؛ حيث تقدم نتائج البحث تغذية راجعة يُكن أن يستفيد منها لغتي الخالدةالمساهمة في المراجعة المستمرة لمقررات  -1
تمايز التي ينبغي تحققها في المالتعليم ها بالمرحلة المتوسطة؛ حيث تحدد لهم معايي و مناهج اللغة العربية ومطور  واضعو
 .لغتي الخالدةمقررات 

ن و القائمفي المرحلة المتوسطة يُكن أن يستفيد منها  لغتي الخالدةتمايز اللازمة لمقررات الم التعليم تقديم قائمة بمعايي -2
 توجه الممارسات التدريسية. اطيط في ضوئها، وبناء عليهعلى تعليم اللغة العربية؛ حيث يتم التخ

ا نظرً  لغتي الخالدةتمايز في مقررات الم التعليم المساهمة في سد  الفجوة البحثية في مجال الكشف عن مدى تحقق معايي -3
الباحثون في إجراء  ، والتي قد يستفيد منهاتمايزالم التعليم في مجال معايي -في حدود علم الباحثة –الدراسات  لقل ة

 .دراسات وبحوث ذات علاقة
 حدود البحث:

 اقتصرت حدود البحث على الآتي:

التحليل التي تم التوصل إليهما في  بطاقةبالمرحلة المتوسطة، و  لغتي الخالدةتمايز اللازمة لمقررات الم التعليم قائمة معايي -1
 ضوء نتائج الدراسات والبحوث السابقة، وآراء الخبراء.

ه( 1443للعام الدراسي ) بالمرحلة المتوسطة لغتي الخالدةات مقرر الأهداف والمحتوى وأنشطة التعلم المضمنة في  -2
 .والثالث الأول والثاني للفصول الثلاثة
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 مصطلحات البحث:

 تمايز:مالالتعليم معايير 

بأنها: "العبارات التي يُكن من خلالها تحديد المستوى الملائم والمرغوب من إتقان المحتوى  المعايي( 2003عرف زيتون )    
 (.115والمهارات والأداءات وفرص التعلم ومعايي أداء المعلم" )ص. 

 في المرحلة المتوسطة لغتي الخالدة اتلبية مقرر مدى ت ز في هذا البحث بأنها: عبارات تحددتمايالمالتعليم وتعرف معايي     
في  عن بعض، وذلك التي تميز بعضهم يهم، وأنماط التعلم لدذكاءاتهم المتعددة، و تفكيهم ، ومستوياتلخصائص المتعلمين

 (.وأنشطة التعلم، مجالات: )الأهداف، والمحتوى

 :لغتي الخالدة اتمقرر 

الدراسي يحتوي على مجموعة من الموضوعات ه( المقرر الدراسي بأنه: "جزء من البرنامج 1432عر ف علي )     
طة الدراسية التي يلُزم التلاميذ بدراستها في فترة زمنية محددة، تتراوح بين فصل دراسي واحد أو عام دراسي كامل وفق خ

علوم الصف الخامس الابتدائي..." ، مثل: امحددً  اأو رقمً  اومستوى تعليميًّ  اعنوانً  محددة، ويعُطى المقرر المدرسي
 (.19)ص.

درسها التي ياللغة العربية )لغتي الخالدة(  اتلمقرر  ةالتعليمي الكتبفي هذا البحث:  لغتي الخالدة اتويقصد بمقرر        
بالمملكة  ه(1443للعام الدراسي ) والثالث والثاني الأول الفصول الدراسية الثلاثةفي  المرحلة المتوسطةطالبات طلاب و 

 .العربية السعودية

 البحث: إجراءات

 استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي الذي يصف واقع الظاهرة المراد دراستها. منهج البحث:

 بالمرحلة المتوسطة للعام الدراسي لغتي الخالدةتكون مجتمع البحث من جميع مقررات مجتمع البحث وعينته: 
ات دراسية د( وح6) ( فيالتعلم توى، وأنشطةالمحهداف، و الأ) علىالعينة  اقتصرت، وقد ستة كتب، وعددها ه(1443)
 :تلل  حُ المقررات التي  الآتيتلك المقررات ويوضح الجدول  في
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 عينة التحليل(1جدول رقم )
 عدد الأنشطة عدد النصوص عدد الأهداف الوحدة الدراسية الصف الدراسي المقرر

 لغتي الخالدة
 

 88 5 11 الوطن الأول المتوسط
 74 5 12 والصحةالبيئة 

 62 5 14 نوادر وقيم الثاني المتوسط
 58 6 15 قضايا الشباب

 55 6 14 حقوق وواجبات الثالث المتوسط
 73 6 13 الثورة المعلوماتية

 410 33 79 6 3 المجموع

 

 أدوات البحث: 

تحليل في ال، وبطاقة للمرحلة المتوسطة الخالدةلغتي  اتتمايز اللازمة لمقرر المالتعليم بمعايي  أعدت الباحثة قائمة       
 طوات بناء هاتين الأداتين:ضوء القائمة، وفيما يأتي توضيح خُ 

 :للمرحلة المتوسطة لغتي الخالدة اتمقرر تمايز اللازمة لمالالتعليم قائمة معايير  -أولًا 

 .للمرحلة المتوسطة لغتي الخالدة اتقرر تمايز اللازمة لمالمالتعليم تحديد معايي  الهدف من القائمة: -1
التعليم المتمايز،  التي تناولتتم بناء القائمة بالاعتماد على ما ورد في الدراسات السابقة  مصادر بناء القائمة: -2

 والكتابات المتخصصة فيه.
 ( مؤشرا27ًعايي متضمنة )م (4)إلى  البحث في ضوء المصادر السابقة توصل وصف القائمة في صورتها الأولية: -3

نظمت في صورة استمارة يُكن الإجابة عنها بأبعاد ثلاثة  (وأنشطة التعلم، والمحتوىمجالات؛ هي: )الأهداف،  لثلاثة
)ملائمة، غي ملائمة(، درجة أهميتها )مهمة بدرجة عالية،  للمرحلة المتوسطة لغتي الخالدة اتِ مقرر  تهاهي: مدى ملاءم

 (.)مرتبط، غي مرتبط عيارهبم ؤشرومدى ارتباط كل ممهمة بدرجة متوسطة، غي مهمة(، 
–القائمة  قائمة على صدق المحكمين؛ حيث عرضتاعتمدت الباحثة في التحقق من صدق ال صدق القائمة: -4

 المتخصصين في المناهج وطرق التدريس.على مجموعة من المحكمين  -بصورتها الأولية
 نسب الاتفاق بين محكمي القائمة عن طريق تطبيق معادلة تسبر : حُ القائمةحساب نسب الاتفاق بين محكمي  -5
(cooper )( فأكثر مناسبة.80نسبة اتفاق )التي حظيت بمتوسط  عاييوقد عد ت الباحثة الم% 

مؤشرًا  (21( معايي متضمنة )4) : اشتملت القائمة في صورتها النهائية علىوصف القائمة في صورتها النهائية -6
 .لثلاثة مجالات؛ هي: )الأهداف، والمحتوى، وأنشطة التعلم(
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 :التحليل بطاقة -ثانيًا

لغتي ، ونسبها المئوية في مقررات تمايزالم التعليم معايي؛ لاستخدامها في رصد تكرار الكتبتحليل بطاقة أعُدت      
 بالمرحلة المتوسطة، وتم ذلك في ضوء عدد من الاعتبارات: الخالدة

لغتي مقررات  في تمايزالم التعليم مدى تحقق معايي: وتمثل في رصد تكرارات التحليلبطاقة تحديد الهدف من  -1
 المرحلة المتوسطة، ونسبها المئوية.ب الخالدة

، وعددها بحث الحاليإليها ال التي توصل ومؤشراتها معايي التمايز: حُددت فئات التحليل في تحديد فئات التحليل -2
 لضمان الاتفاق على دلالتها أثناء عملية التحليل. ت فئات التحليل وشُرحِتصفوُ ، و ( مؤشرا21ً)معايي، و (4)
في مقررات  ونشاطاً تعليميًاأو محتوىً  كل جملة تمثل هدفاً تعليميًا: تمثلت وحدة التحليل في  تحديد وحدة التحليل -3

 في المرحلة المتوسطة. لغتي الخالدة
وأنشطة متضمنة فئات التحليل لكل مجال من مجالات التحليل )الأهداف، والمحتوى،  :التحليل إعداد بطاقة -4

 (، وخانات رصد التكرار لكل فئة. التعلم
 بعدد من الخطوات لضمان نجاح التحليل؛ هي: التزمتُ : إجراءات التحليل -5

 لفئات التحليل والتوصيف الإجرائي المرتبط لكل فئة.ركزة القراءة الم 
 عينة التحليل؛ لتكوين فكرة شاملة عن طبيعة  لغتي الخالدةمقررات  مجالات التقويم المستهدفة فيلاطلاع على ا

 محتوياتها.
  كل مقرر على حدة.مجالات  تحليل 
 المقررات في المجالات المستهدفة بالتحليل في ومؤشراته تحقق كل معيارالتكرارات حسب  حساب . 
 حساب ( التكرارات أثناء عملية التحليل بوضع علامةعن كل تكرار ) ثم تحويلها إلى درجات. 

لإبداء الرأي في مدى وضوح مجموعة من المحكمين  على البطاقة تُ : للتأكد من ذلك عرضالتحليل بطاقةصدق  -6
اد التحليل للمحتوى المر التوصيف الإجرائي لكل فئة من فئات التحليل )واضحة، غي واضحة(، مدى مناسبة وحدة 

 ؛ حيث لم يكن لهم ملاحظات عليها.بطاقةوقد أبدى المحكمون موافقتهم على التحليله )مناسبة، غي مناسبة(، 
طريقة اتفاق المحلل مع محلل آخر وقد استعانت الباحثة بزميل من المتخصصين في  تاستخدم: ثبات التحليل -7

 (200ث اختي عدد من الأهداف والمحتوى وأنشطة التعلم عشوائيًا بلغ مجموعها )المناهج وطرق تدريس اللغة العربية؛ حي
𝑅 سب ثبات التحليل باستخدام معادلة هولستيثم حُ  تلل  حُ و ، هدف تعليمي ونص لغوي ونشاط تعليمي =

𝑀2

𝑁1+𝑁2
  

 يوضح ذلك: الآتيوالجدول 
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 ثبات التحليل(2جدول رقم )

 ثبات التحليل المعايير
 %90 مراعاة خصائص المتعلم

 %5.92 تنمية مستويات التفكي العليا والدنيا
 %85 مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم )سمعي، بصري، حسي(

 %5.82 المختلفة تنمية أنواع الذكاءات
 5.87 المجموع

نسبة الثبات الكلي (، وبلغت 5.92 -5.82( أن نسب الاتفاق تراوحت بين )2ويُلاحظ من الجدول رقم )        
%( وهي نسب تشي لثبات استمارة التحليل، وبذلك تعطي مؤشراً مطمئنًا لإمكانية الاعتماد عليها في تحقيق 5.87)

 أهداف البحث.

 بالمرحلة المتوسطة  لغتي الخالدةمقررات  تمايز فيالم التعليم (تفسي نسبة تحقق معايي3جدول رقم )
 مدى التحقيق النسبة

 متحققة غي 0-35

 إلى حدما متحققة 36-55

 متحققة 56-85

 تماما متحققة 86-100

 

 الأساليب الإحصائية:

لغتي مقررات  مدى تحققها في، وللتعرف على تمايزالم التعليم معايياسُتخدمت التكرارات والنسب المئوية؛ لتحديد      
𝑅 بالمرحلة المتوسطة، وكذلك معادلة هولستي الخالدة =

𝐶12

𝐶1+𝐶2

 لحساب عدد مرات الاتفاق بين المحللين.؛ 

 نتائج البحث: 

 النتيجة المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول:

؟ توصل البحث "في المرحلة المتوسطة لغتي الخالدةتمايز اللازمة لمقررات الم التعليم ما معايي"ى: نص السؤال الأول عل     
( معايي 4) ؛ حيث تكونتةبالمرحلة المتوسط لغتي الخالدةتمايز ومؤشراتها اللازمة لمقررات المالتعليم إلى قائمة بمعايي 

 : الآتيعلى النحو  في مجالات )الأهداف، والمحتوى، وأنشطة التعلم(( مؤشراً 21ندرج تحتها )ا

الانفعالي، والنمو الاجتماعي، مراعاة خصائص المتعلم؛ وتضمن مؤشرات: النمو الحركي، والنمو العقلي، والنمو  -أولًا 
 والنمو اللغوي.
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 تنمية مستويات التفكي العليا والدنيا؛ وتضمن مؤشرات: التذكر، والفهم، والتطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم. -ثانيًا
 .سيم البصري، والتعلم الحمراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم؛ وتضمن مؤشرات: التعلم السمعي، والتعل -ثالثاً
الذكاء اللغوي، والذكاء المنطقي الرياضي، والذكاء الاجتماعي، تنمية أنواع الذكاءات المختلفة؛ وتضمن مؤشرات:  -رابعًا

 والذكاء البصري المكاني، والذكاء الموسيقي، والذكاء الحركي، والذكاء الطبيعي البيئي.
 النتيجة المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:

 ؟"بالمرحلة المتوسطة لغتي الخالدةتمايز في أهداف مقررات المالتعليم ما مدى تحقق معايي نص السؤال الثاني على: "   
وللإجابة عن هذا السؤال حُسِبت التكرارات والنسب المئوية لكل معيار في مجال الأهداف عينة البحث وظهرت النتائج  

 كما في الجدول الآتي:

 بالمرحلة المتوسطةقق معايي التعليم المتمايز في أهداف مقررات لغتي الخالدة مدى تح (4جدول رقم )

 

تمايز الأربعة، الم التعليم في المرحلة المتوسطة تضمنت معايي لغتي الخالدة( أن أهداف مقررات 4يتبين من الجدول رقم )
في جميع صفوف المرحلة المتوسطة كانت  لغتي الخالدة( مرة، إلا نسبة تضمينها في أهداف مقررات 343وتكرر قياسها )
للصف  لغتي الخالدة(، وعلى مستوى الصفوف الثلاثة تكررت معايي التمايز في أهداف مقرر 68.20بنسبة بلغت )
( مرة بنسبة 115للصف الثاني متوسط ) لغتي الخالدة أهداف مقرروفي ( 53.21بنسبة ) مرات (104الأول متوسط )

 (.87.21( مرة بنسبة )124للصف الثالث متوسط )لغتي الخالدة أهداف مقرر وفي ( 88.18)

(، ثم معيار تنمية مستويات 22.37كما يوضح الجدول أن معيار مراعاة خصائص المتعلم حصل على أعلى نسبة )       
( وأخياً 83.14( في حين حصل معيار تنمية أنواع الذكاءات المختلفة على نسبة )74.16التفكي العليا والدنيا بنسبة )

لغتي  هداف مقرراتأأن  إلا نسبها (، وعلى الرغم من اختلاف 92.13بنسبة )معيار مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم 
إلى  اإلا  في معيار مراعاة خصائص المتعلمين؛ حيث يعُد  متحققً  مايزالتعليم المتلا تحقق معايي  للمرحلة المتوسطة الخالدة
للمهارات اللغوية بالدرجة الأولى وارتباطها ، وربما يعود ذلك لتركيز مؤلفي تلك المقررات على شمول الأهداف حد  ما

التي يجب أن  معايي التعليم المتمايزدون مراعاة من معارف ومهارات س من خلال الوحدات الدراسية ر  بدرجة كبية بما يدُر 

 المجموع الصف الثالث م الصف الثاني م الصف الأول م معايي التعليم المتمايز
 % ع % ع % ع % ع

 37.22 147 37.04 50 35.86 52 39.13 45 .مراعاة خصائص المتعلم
تنمية مستويات التفكي العليا 

 .والدنيا
24 17.39 30 17.24 27 16.67 81 16.74 

مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم 
 .)سمعي، بصري، حسي(

8 11.59 10 11.49 15 18.52 33 13.92 

 14.83 82 16.93 32 11.33 23 16.77 27 المختلفة. تنمية أنواع الذكاءات
 20.68 343 21.87 124 18.88 115 21.53 104 المجموع 
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بما يتفق  متكاملًا تعلمين إعدادً المالتي تؤكد أهمية إعداد  ،في ظل التوجهات المعاصرة للتعليم تتحقق في الهدف التعليمي
عامة لكل وحدة على حدة، وهذا يُشي ؛ حيث وردت الأهداف التعليم المتمايزأحد أهم معايي  عدوهذا ي ،واحتياجاتهم

ض أن التعليم هو لجميع المتعلمين بغض تررِ ف  إلى أهمية إعادة النظر في الأهداف لتتناسب ومعايي التعليم المتمايز الذي يرـ 
اراتهم أو خلفياتهم، وأن كُل  صف دراسي يحوي متعلمين مختلفين في قدراتهم المعرفية وأنماط تعلمهم النظر عن مستوى مه
 .وخصائصهم وتجاربهم

( التي أظهرت نتائجها أن أهداف المنهج لا 2016خليفة والشهري )دراسة نتائج وقد اتفقت هذه النتيجة مع       
 تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين.تناسب إمكانات المتعلمين وقدراتهم، ولا 

 النتيجة المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث:

 بالمرحلة المتوسطة؟ لغتي الخالدةتمايز في محتوى مقررات الم التعليم ما مدى تحقق معايينص السؤال الثالث على:    
عينة البحث وظهرت النتائج كما  المحتوىمجال  وللإجابة عن هذا السؤال حُسِبت التكرارات والنسب المئوية لكل معيار في

 الجدول الآتي:في 

 مدى تحقق معايي التعليم المتمايز في محتوى مقررات لغتي الخالدة بالمرحلة المتوسطة  (5جدول رقم )

 

 

 

 

 

 

مايز التعليم المت في المرحلة المتوسطة تضمنت معاييلغتي الخالدة مقررات  محتوىأن  (5يتبين من الجدول رقم )       
في جميع صفوف المرحلة المتوسطة  لغتي الخالدةمقررات محتوى نسبة تضمينها في ، و مرة (476الأربعة، وتكرر قياسها )

للصف  لغتي الخالدةمقرر  محتوىتمايز في المالتعليم (، وعلى مستوى الصفوف الثلاثة تكررت معايي 68.68بلغت )
مرة بنسبة  (172للصف الثاني متوسط ) لغتي الخالدةمقرر  محتوىوفي ( 70)بنسبة  مرة (147الأول متوسط )

 (.30.62) ( مرة بنسبة157للصف الثالث متوسط ) الخالدةلغتي مقرر  محتوى( وفي 46.74)

(، ثم معيار تنمية مستويات 58.77كما يوضح الجدول أن معيار مراعاة خصائص المتعلم حصل على أعلى نسبة )       
( 67.66على نسبة ) مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلمفي حين حصل معيار  (24.74التفكي العليا والدنيا بنسبة )

 المجموع الصف الثالث م الصف الثاني م الصف الأول م معايير التعليم المتمايز
 % ع % ع % ع % ع

 77.58 128 81.67 49 80 44 70 35 خصائص المتعلم.مراعاة 
تنمية مستويات التفكي العليا 

 .والدنيا
46 76.67 62 93.94 39 54.18 147 74.24 

مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم 
 .)سمعي، بصري، حسي(

24 80 23 69.69 19 52.78 66 66.67 

 58.44 135 59.52 50 55.84 43 60 42 المختلفة. تنمية أنواع الذكاءات
 68.68 476 62.30 157 74.46 172 70 147 المجموع 
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هذه النتائج تُشي أن  ، وعلى الرغم من اختلاف نسبها إلا (44.58) بنسبة تنمية أنواع الذكاءات المختلفةوأخياً معيار 
؛ ويعود ذلك إلى تنوع المحتوى المقدم ما بين تمايزالم التعليم معايير  للمرحلة المتوسطة لغتي الخالدةمقررات  محتوىإلى تحقيق 

ما بين فنون لغوية )استماع، قراءة، كتابة، تحدث(  الثري   بما يخدم طبيعة التعلم اللغوي نصوص دينية وشعرية ونثرية
، مع الحرص على تقديُها بما يتفق وطبيعة النمو العقلي واللغوي للمتعلمينومهارات )نحوية، وإملائية، وأدبية، وبلاغية( 

، وتقديم أجزاء من المحتوى في خرائط ذهنية مسموعوكذلك تنوع أساليب تقديم المحتوى ما بين محتوى مكتوب ومصور و 
 .من أهم معايي التعليم المتمايز د  ، والتي تعُوعروض تقديُية ومشاهد تمثيلية وجداول ورسوم توضيحية

(، ودراسة Reis & et al, 2011ن )يوقد اتفقت هذه النتيجة في أهمية تمايز المحتوى مع نتائج دراسة ريس وآخر       
(، ومرعي 2018، ودراسة طلبة )(Dedrick & et al, 2015)ديدريك وآخرين (، ودراسة Alicia, 2012اليسيا )

وجود ضعف في تضمين مقررات اللغة العربية  التي أظهرت( 2016مع دراسة الزهراني )في حين اختلفت (، 2019)
من جوانب خصائص  امهمًّ  اعد  جانبً والتي تُ  الأسس النفسية اومنها بصورة أكثر تحديدً  وأسس بناء المناهج معايير 

وجود مشكلات تتعلق بمحتوى التي بي نت ( 2019، وكذلك دراسة العنزي والسعودي )المتعلمين التي لا بد من مراعاتها
 ، وقلة مراعاة المحتوى للفروق الفردية بينواهتماماتهم مقررات اللغة العربية أبرزها قلة الموضوعات التي تثي ميول المتعلمين

( التي أظهرت نتائجها وجود ضعف في تضمين مهارات الحياة في محتوى 2019ودراسة الفهيقي والجليدي ) ،المتعلمين
في تضمين متطلبات تعزيز الشخصية في محتوى  اأظهرت ضعفً التي ( 2021كذلك دراسة عطيف )مقررات لغتي الخالدة،  
 .مقررات لغتي الخالدة

 لسؤال الرابع:النتيجة المتعلقة بالإجابة عن ا

 بالمرحلة المتوسطة؟ لغتي الخالدةتمايز في أنشطة التعلم بمقررات الم التعليم ما مدى تحقق معايينص السؤال الرابع على: 
عينة البحث وظهرت  نسب المئوية لكل معيار في مجال أنشطة التعلموللإجابة عن هذا السؤال حُسِبت التكرارات وال

 النتائج كما في الجدول الآتي:

 بالمرحلة المتوسطة  لغتي الخالدةتمايز في أنشطة تعلم مقررات المالتعليم (مدى تحقق معايي 6جدول رقم )

    

 

 

 

 

 المجموع  الصف الثالث م الصف الثاني م  الصف الأول م تمايزمالالتعليم معايير 
 % ع % ع % ع % ع

 22.50 972 20.69 298 22.85 329 23.96 345 .المتعلممراعاة خصائص 
تنمية مستويات التفكي العليا 

 .والدنيا
288 16.67 260 15.05 257 14.87 805 15.53 

مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم 
 )سمعي، بصري، حسي(.

77 8.91 84 9.72 74 8.56 235 9.07 

 11.18 680 10.07 203 11.61 234 12.05 243 المختلفة. تنمية أنواع الذكاءات
 14.84 2692 13.76 832 14.99 907 15.76 953 المجموع 
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تمايز المالتعليم بالمرحلة المتوسطة تضمنت معايي  لغتي الخالدة( أن أنشطة التعلم في مقررات 6يتبين من الجدول رقم )
في جميع صفوف المرحلة  لغتي الخالدة( مرة، ونسبة تضمينها في أنشطة تعلم مقررات 2692الأربعة، وتكرر قياسها )

لغتي تمايز في أنشطة تعلم مقرر المالتعليم (، وعلى مستوى الصفوف الثلاثة تكررت معايي 84.14المتوسطة بلغت )
للصف الثاني متوسط  لغتي الخالدة( وفي أنشطة تعلم مقرر 76.15( مرة بنسبة )953للصف الأول متوسط ) الخالدة

 (.76.13( مرة بنسبة )832للصف الثالث متوسط )لغتي الخالدة ( وفي أنشطة مقرر 99.14بنسبة ) ات( مر 907)

(، ثم معيار تنمية مستويات 50.22كما يوضح الجدول أن معيار مراعاة خصائص المتعلم حصل على أعلى نسبة )       
( وأخياً 18.11( في حين حصل معيار تنمية أنواع الذكاءات المختلفة على نسبة )53.15تفكي العليا والدنيا بنسبة )ال

لغتي أنشطة مقررات  أن  (، وعلى الرغم من اختلاف نسبها إلا 07.9معيار مراعاة أنماط التعلم لدى المتعلم بنسبة )
للغوية أثناء ، وربما يعود ذلك إلى التركيز على الجوانب المعرفية واتمايزالم التعليم لم تُحقق معايي للمرحلة المتوسطة الخالدة

نها تندرج بصورة كبية ضمن فإفي مقررات لغتي الخالدة وعلى الرغم من وفرة أنشطة التعلم  ،صياغة أنشطة التعلم
نياالمستويات المعرفية  در أن تتطلب مستويات التحليل ن  ئلة مباشرة يرـ م بصورة كبية في إطار أسد  قر لتصنيف بلوم وت ـُ الدُّ

نح المتعلمين حرية في اختيار الصورة أو ، والنقد والتقويم والتركيب ويرـن دِر كذلك أن تقُدم في صورة سابرة عميقة، أو حتى تمر
الطريقة التي يُـقردِم بها النشاط بما يتناسب وقدراتهم وأنماط تعلمهم ومستوياتهم المعرفية، إلا  في حدود ضيقة كمشروعات  

عات اللغوية بيئة خصبة وثرية يُُكن من خلالها تقديم أنشطة تعلم كتابية أو إكمال خريطة ذهنية وغيها، رغم أن  الموضو 
يثُري التحليل،  اتفكيً  االتعلم الل غوي في جزء كبي منه نشاطً  بِوص فمرنة تخدم مختلف الأنماط والخصائص وأنواع التفكي 

 .والن قد، والإبداع، والتخيل، والتأمل

(، ودراسة الزهراني 2014دراسة الذيابي )و (، 2014راسة الخيي )وقد اتفقت هذه النتيجة مع بعض نتائج د      
وجود ضعف في تضمين التي أظهرت ( 2022( ودراسة القحطاني )2019ودراسة الأحمدي وبريكيت )( 2016)

خليفة والشهري ، وكذلك اتفقت مع نتائج دراسة ومهارات التفكي مهارات اللغة العربية بعضر قررات عدد من المأنشطة 
( في أن أنشطة التعلم في مقررات اللغة العربية لا تراعي الفروق الفردية بين 2019( ودراسة العنزي والسعودي )2016)

 ( في أهمية ممايزة الأنشطة التعليمية.2019( ودراسة مرعي )2018المتعلمين، كذلك اتفقت مع دراسة طلبة )
التكرارات والنسب المئوية لكل حُسِبت  لغتي الخالدةتمايز في مقررات الم يمالتعل وللتعرف على مدى تحقق معايي    

 المعايي في مجال الأهداف، ومجال المحتوى، ومجال أنشطة التعلم وظهرت النتائج كما يتضح في الجدول الآتي:
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 تمايزالم التعليم بالمرحلة المتوسطة معايير  لغتي الخالدةق مقررات ي(مدى تحق7جدول رقم )

       

 

 

 

تمايز في مجالات المالتعليم بالمرحلة المتوسطة تضمنت معايي  لغتي الخالدة( أن مقررات 7يتبين من الجدول رقم )
بجميع  لغتي الخالدة( مرة، ونسبة تضمينها في مقررات 3511)الأهداف، والمحتوى، وأنشطة التعلم(، وتكرر قياسها )

 لغتي الخالدةتمايز في مقررات الم التعليم تُشي إلى عدم تحقق معاييوهي نسبة  (37.32صفوف المرحلة المتوسطة بلغت )
 لغتي الخالدةأنشطة تعلم مقرر كررت المعايي في أهداف ومحتوى و ، وعلى مستوى الصفوف الثلاثة تللمرحلة المتوسطة

للصف  لغتي الخالدة( وفي أهداف ومحتوى وأنشطة تعلم مقرر 49.28( مرات بنسبة )1204للصف الأول متوسط )
للصف الثالث متوسط  لغتي الخالدة( وفي أهداف ومحتوى وأنشطة مقرر 14.37( مرة بنسبة )1194الثاني متوسط )

 (.68.32( مرة بنسبة )1113)

التعليم تحقيق معايي  إلى وهذا يُشي (68.68ى حصل على أعلى نسبة بلغت )كما يوضح الجدول أن مجال المحتو        
( في حين حصل مجال أنشطة التعلم 68.20(نسبة على  مجال الأهدافوحصل ، لغتي الخالدةتمايز في محتوى مقررات الم

للمرحلة  لغتي الخالدةفي مقررات  تمايزالمالتعليم وهي نسب تُشي إلى عدم تحقق معايي (، 48.14على أقل نسبة بلغت )
اتضح و  ، ويُُك ن تفسي ذلك بتركيز مؤلفي مقررات لغتي الخالدة على الجوانب المعرفية واللغوية أكثر من غيهاالمتوسطة
القصور في الإلمام بالاتجاهات المعاصرة في التعليم كذلك في نتائج تحليل الأهداف وأنشطة التعلم لهذه المقررات،  ذلك 
تأليف المقررات الدراسية والتي تؤدي دوراً كبياً في بناء شخصية المتعلم؛ ومنها اتجاه التعليم المتمايز والذي يعُد  ظهوره  عند

، وربما يعود ذلك أيضًا لانفراد المتخصصين في اللغة العربية بتأليف مقررات لغتي الخالدة دون نسبيًا افي مجال التعليم حديثً 
خصصين في المجالات الأخرى بما فيهم الخبراء في مجال التعليم المتمايز، وعلم النفس التربوي، والقياس إشراك غيهم من المت

 .والتقويم

( في وجود ضعف في تضمين مقررات اللغة العربية 2016واتفقت هذه النتيجة مع بعض نتائج دراسة الزهراني )      
( في وجود 2019( ودراسة العنزي والسعودي )2016وأسس بناء المناهج، وكذلك دراسة خليفة والشهري ) معايير 

أهداف المنهج لا تناسب إمكانات المتعلمين وقدراتهم، ولا تراعي أن  :أبرزها ،مشكلات تتعلق بمقررات اللغة العربية
 الموضوعات قلةكذلك اسب مستويات التلاميذ وقدراتهم،  الفروق الفردية بين المتعلمين، وأن أساليب عرض المحتوى لا تن

، كذلك نتائج قلة توفر المعايي العلمية في الأنشطة والأسئلة الواردة في المقرراتو المتعلمين واهتماماتهم،  ميول تثي التي
( 2019) ( ودراسة الأحمدي وبريكيت2016(، ودراسة الزهراني )2014دراسة الذيابي )و (، 2014دراسة الخيي )

 المجموع الصف الثالث م الصف الثاني م الصف الأول م المجالات
 % ع % ع % ع % ع

 20.68 343 21.87 124 18.88 115 21.53 104 الأهداف .
 68.68 476 62.30 157 74.46 172 70 147 .المحتوى 

 14.48 2692 13.76 832 14.99 907 15.76 953 أنشطة التعلم.
 32.37 3511 32.68 1113 37.14 1194 28.49 1204 المجموع 
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مهارات اللغة العربية ومهارات عدد من المقررات بعضر ( التي أظهرت وجود ضعف في تضمين 2022ودراسة القحطاني )
( التي أظهرت نتائجها وجود ضعف في تضمين مهارات الحياة في محتوى 2019التفكي، ودراسة الفهيقي والجليدي )

في تضمين متطلبات تعزيز الشخصية في محتوى  اتي أظهرت ضعفً ( ال2021مقررات لغتي الخالدة، كذلك دراسة عطيف )
 مقررات لغتي الخالدة.

 ملخص نتائج البحث:

 :الآتيةتوصل البحث إلى النتائج      

 قائمة بمعايي التعليم المتمايز اللازمة لمقررات لغتي الخالدة في المرحلة المتوسطة. -1
أن  أهداف مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة لم تحقق معايي التعليم المتمايز؛ حيث تكررت معايي التعليم  -2

 (.68.20(( وبنسبة 343المتمايز في أهداف المقررات بالصفوف الثلاثة )
رت معايي التعليم المتمايز أن  محتوى مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة حقق معايي التعليم المتمايز؛ حيث تكر  -3

 (.68.68( وبنسبة )476في محتوى المقررات بالصفوف الثلاثة )
أن  أنشطة التعلم في مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة لم تحقق معايي التعليم المتمايز؛ حيث تكررت معايي  -4

 (.48.14( وبنسبة )2692التعليم المتمايز في أنشطة التعلم في المقررات بالصفوف الثلاثة )
أن مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة لم تحقق معايي التعليم المتمايز في مجالات: )الأهداف، المحتوى، أنشطة  -5

 (.37.32( وبنسبة )3511التعلم(؛ حيث تكررت معايي التعليم المتمايز في تلك المجالات مجتمعة بالصفوف الثلاثة )
 توصيات البحث:

تضمين مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة معايي التعليم المتمايز اللازمة لها بالاستفادة من القائمة الواردة في  -1
 .هذا البحث

، من خلال ربطها صياغة أهداف مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة بما يضمن تحقيقها معايي التعليم المتمايز -2
 .وذكاءاتهم المتعددة ومستويات تفكيهم وأنماط تعلمهمبحاجات وخصائص المتعلمين، 

 التعليم المتمايز بما يضمن تحقيقها معايير  وصياغتها تنويع أنشطة التعلم في مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة -3
ستوى تفكيه ونمط ، وبما يتفق ومبتق ديُها في قوالب تتيح للمتعلم فرصة اختيار تنفيذ النشاط وفق قدراته واحتياجاته

 .تعلمه
والتكامل عند تضمين معايي التعليم المتمايز في مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة بحيث  زن والشمولاالتو  مراعاة -4

 تشمل جميع عناصر المنهج.
 .تحقيق التكامل والربط بين أهداف ومحتوى وأنشطة التعلم في مقررات لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة -5
 يلا  يقتصر بناء المقررات على مختصأالاستفادة من الخبراء والمختصين في مجال التعليم المتمايز عند بناء المقررات؛ و  -6

 .الل غة العربية دون غيهم من الخبراء في المجالات الأخرى
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 : بحثمقترحات ال

 بالمرحلة المتوسطة. لغتي الخالدةمايز في مقررات التعليم المت تصور مقترح لتضمين معايي -1
 .تمايزالم التعليم ضوء معاييتقويم مقررات اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في  -2
 .تمايزالمالتعليم ضوء معايي تقويم مقررات اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في  -3
 المختلفة من التعليم. في المراحل المتمايزة ممارسة معلمي اللغة العربية للأساليب التدريسية درجة -4

 المراجع:

لطـــلاب (. درجـــة تضـــمن محتـــوى مقـــرر لغـــتي الخالـــدة مهـــارات الحـــوار المناســـبة 2017آل ســـرحان، إبـــراهيم عبـــد الـــرحيم. )
 .378 -335(، ص ص4) 33، مجلة كلية التربية بجامعة أسيوطالمرحلة المتوسطة. 

 مكتبة المتنبي. النمو "ما قبل الميلاد وحتى المراهقة".علم نفس (. 2016أبوسيف، حسام، والقحطاني، عبد الله. )
(. تقــويم الأنشــطة اللغويــة في كتــاب لغــتي الخالــدة للصــف الثالــث المتوســط في 2019الأحمــدي، حنــان؛ وبريكيــت، أكــرم. )
 .412 -389(، ص ص114، )مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفسضوء مهارات الفهم القرائي. 

(. تقويم محتوى منهج لغتي للمرحلتين الابتدائية العليا والمتوسطة بالمملكـة العربيـة السـعودية 2017، أحمد علي. )الأخشمي
 .200 -129(، ص ص4) 17، مجلة كلية التربية بجامعة كفر الشيخفي ضوء معايي الخط العربي. 

 تـــدريس مـــادة اللغـــة العربيـــة مـــن وجهـــة نظـــر (. معوقـــات اســـتراتيجية التعلـــيم المتمـــايز في2020البرديـــني، محمـــد حجـــازي. )
 .131 -112(، ص ص30) 4، مجلة العلوم التربوية والنفسيةمعلمي المادة في محافظة العقبة بالأردن. 

(. مهــارة الاســتماع في كتــب اللغــة العربيــة المقــررة علــى طلبــة المرحلــة المتوســطة في المملكــة العربيــة 2017البشــري، محمــد. )
 .242 -217(، ص ص1) 18، العلوم التربوية والنفسيةمجلة السعودية. 

مجلــة (. تحليــل محتــوى كتــاب لغــتي الخالــدة للصــف الثالــث المتوســط في ضــوء مفــاهيم الأمــن الفكــري. 2022البشــر، مــنى. )
 .591 -553(، ص ص1) 7، الشمال للعلوم الإنسانية

ترجمـــة مـــدارس الظهـــران  .جميـــع طلبـــة الصـــف الصـــف المتمـــايز الاســـتجابة لاحتياجـــات .(2005) .توملينســـون، كـــارل آن
 الأهلية، الظهران: دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع.

ترجمــــة مكتبــــة جريــــر، . طريقــــة عمليــــة للتــــدريس النــــاجح 1000ال أكثــــر مــــن التــــدريس الفع ــــ. (2006) .جنســــن، إيريــــك
 الرياض: مكتبة جرير.

كتــب الكفايــات اللغويــة بالمرحلــة الثانويــة )نظــام المقــررات( في ضــوء (. تقــويم النشــاطات المضــمن ة في  2015الحــربي، بــدر. )
 جامعة أم القرى. -المهارات النحوية المناسبة للطلاب. رسالة ماجستي غي منشورة، كلية التربية

 العين: دار الكتاب الجامعي. .استراتيجيات جديدة للتعليم 5 .(2009) .حسين، محمد عبد الهادي
(. مشــكلات تــدريس مـــنهج اللغــة العربيــة المطــور في المرحلــة المتوســطة بالمملكـــة 2016هري، محمــد. )خليفــة، حمــادة؛ الشــ

(، ص 2) 11العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين واتجاهاتهم نحو تدريسه. مجلـة جامعـة طيبـة للعلـوم التربويـة، 
 .298 -279ص
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الخالـــدة في ضـــوء مهـــارات التـــذوق الأدبي اللازمـــة لتلاميـــذ (. تقـــويم نشـــاطات الـــتعلم في مقـــرر لغـــتي 2014) .الخـــيي، بـــدر
 جامعة أم القرى. -الصف الأول المتوسط. رسالة ماجستي غي منشورة، كلية التربية

ـــد الله؛ القحطـــاني، عـــادل. ) ـــة نحـــو اســـتخدام اســـتراتيجيات التـــدريس 2021دغريـــري، عب (. اتجاهـــات معلمـــي اللغـــة العربي
 .75 -56(، ص ص31)5، مجلة العلوم التربوية والنفسيةوظيفة النحوية. المتمايز في أثناء تدريس ال

(. تقــويم أنشــطة كتــاب لغــتي الخالــدة بالصــف الأول المتوســط في ضــوء مهــارات الاســتماع المناســبة 2014الــذيابي، بــدر. )
 للتلاميذ. رسالة ماجستي غي منشورة، كلية التربية بجامعة أم القرى.

(. مستوى تضمين مقرر لغـتي الخالـدة للمهـارات الإملائيـة في ضـوء وثيقـة معـايي مجـال تعلـم 2022)الرحيلي، أمجاد عطية. 
 جامعة طيبة. -اللغة العربية. رسالة ماجستي غي منشورة، كلية التربية

ــــريس، إســــراء؛ عطيــــة، محمــــد؛ الــــدمردا ، نعمــــت. ) (. أثــــر اســــتخدام اســــتراتيجية التــــدريس المتمــــايز في تحصــــيل 2018ال
، مجلـة كليـة التربيـة بجامعـة بورسـعيدصوص الأدبية وتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحلـة الإعداديـة. الن
 .595 -568(. ص ص24)

(. اســتراتيجيات التــدريس المتمــايز في غرفــة الصــف. معــايي برمجــة تربيــة الموهــوبين )المحــرر ســوزان 2012روجوتســن، جــولا. )
 الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع.الرياض: مؤسسة  جونسن(.
(. تقـــويم نشـــاطات الـــتعلم في مقـــرر لغـــتي الخالـــدة في ضـــوء مهـــارات القـــراءة الإبداعيـــة اللازمـــة 2016الزهـــراني، إسماعيـــل. )

 لتلاميذ الصف الثاني المتوسط. رسالة ماجستي غي منشورة، كلية التربية بجامعة أم القرى.
(. تقويم مقـرر لغـتي للصـف الأول الابتـدائي بالمملكـة العربيـة السـعودية في ضـوء آراء معلمـي 2020الزهراني، علي خلف. )

 .124 -109(، ص ص 13، )المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسيةاللغة العربية بمكة المكرمة. 
 . القاهرة: عالم الكتب.تعليم والتعلماستراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق ال(. 2003زيتون، حسن. )

(. تقـويم نشـاطات الـتعلم في مقـرر لغـتي الجميلـة لتلاميـذ الصـف السـادس الابتـدائي في ضـوء 2018السلمي، عبـد المـولى. )
 .192 -145(، ص ص19) 7، مجلة البحث العلمي في التربيةمهارات النحو المناسبة لهم. 
فاعليـــة اســـتخدام اســـتراتيجية الـــتعلم المتمـــايز لتـــدريس القـــراءة في تنميـــة الـــوعي  (.2021الســـويفي، وائـــل؛ وطلبـــة، أمـــاني. )

التربويــــة بجامعــــة  ة. المجلــــالصــــوتي والاســــتيعاب القرائــــي والطلاقــــة الشــــفوية لــــدى تلاميــــذ الصــــف الثالــــث الابتــــدائي
 .951 -994(، ص ص 85، )سوهاج

ر علــى تلاميـذ الصــف الخـامس الابتــدائي في ضـوء أســس (. تقـويم كتــاب لغـتي الجميلــة المقـر 2017الشـمري، زيـد مهلهــل. )
المجلـــة التربويـــة ومبـــادئ المـــنهج التكـــاملي مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين التربـــويين بالمملكـــة العربيـــة الســـعودية. 

 .144 -101(، ص ص123) 31، بجامعة الكويت
تـب لغــتي الجميلـة للمرحلـة الابتدائيـة في المملكــة (. درجـة تــوافر أبعـاد المـدخل الإنسـاني في ك2019الشـمري، عبـد العزيـز. )

 .274 -237(، ص ص116، )مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفسالعربية السعودية. 
 .إربد: عالم الكتب الحديث. التعليم المتمايز وتصميم المناهج الدراسية( 2014شواهين، خي سليمان. )
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، مجلــة كليــة التربيــة(. الفــروق الفرديــة بــين تنــوع التــدريس وتفريــد التعلــيم. 2017، فاطمــة؛ وخليفــة، عبــد الســلام. )صــاكال
 .14-1(، ص ص7)

 المتعلقــة التحــدث لمهــارات المتوســطة بالمرحلــة الخالــدة لغــتي کتــب تضــمين (. مــدى2022الصــغي، أحمــد؛ وقنــاعي، يحــ . )
 بـــالإدارة المتوســـطة بالمرحلـــة العربيــة اللغـــة ومشـــرفات ومشــرفي ومعلمـــات معلمـــي نظـــر وجهــة مـــن والمعـــاني بالأفکــار
 .75 -3(، ص ص115، )مجلة كلية التربية بجامعة المنصورة. جازان بمنطقة للتعليم العامة
(. اســتراتيجية قائمــة علــى مــدخل التعلــيم المتمــايز في اللغــة العربيــة لتنميــة مهــارات القــراءة التحليليــة 2020طلبــة، خلــف. )

ــــة الإعداديــــة.  ــــوعي بمفــــاهيم الأمــــن الفكــــري لــــدى تلاميــــذ المرحل ــــة بجامعــــة ســــوهاجوال (، ص 77، )المجلــــة التربوي
 .1957 -1909ص
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 .68 -21ص ص
علمــي اللغــة العربيــة في المرحلــة (. مــدى وعــي بعــض م2019عبــد العزيــز، إينــاس؛ عمــارة، جيهــان؛ عبــد المقصــود، أمــاني. )

، مجلــــة دراســــات عربيــــة في التربيــــة وعلــــم الــــنفسالابتدائيــــة بــــالتعليم المتمــــايز واســــتراتيجياته ومــــدى ممارســــتهم لهــــا. 
 .122 -95(، ص ص109)

ــــم ا. (2013) .وأبــــو الســــميد، ســــهيلة ؛عبيــــدات، ذوقــــان ســــتراتيجيات التــــدريس في القــــرن الحــــادي والعشــــرين دليــــل المعل
 عم ان: مركز ديبونو لتعليم التفكي. .والمشرف التربوي

(. فاعليـــة اســـتراتيجية مقترحـــة قائمـــة علـــى التـــدريس المتمـــايز في تنميـــة مهـــارات الإنتـــاج اللغـــوي 2016العـــذيقي، ياســـين. )
 لقرى.جامعة أم ا -غي منشورة، كلية التربية هوبقاء أثر التعلم لدى طلاب الصف الثالث المتوسط. رسالة دكتورا

(. واقع استخدام استراتيجية التعليم المتمايز في تدريس مقرر لغـتي الجميلـة مـن وجهـة نظـر معلمـي 2018العطوي، سعد. )
 .372 -327(، ص ص3) 34ومشرفي اللغة العربي بالمرحلة الابتدائية. مجلة كلية التربية بجامعة أسيوط، 

العربيــة بالمرحلــة المتوسـطة في ضــوء متطلبــات تعزيـز الشخصــية: دراســة (. تقـويم محتــوى منــاهج اللغـة 2021عطيـف، يحــ . )
 .131 -112(، ص ص6) 5تحليلية. مجلة العلوم التربوية والنفسية، 

 . دار الزوايا العلمية للنشر والتوزيع.النمو الإنساني الطفولة والمراهقة(. 2019عقل، محمود. )
ائمــة علــى التعلــيم المتمــايز لتــدريس الــنص الشــعري في تنميــة مهــارات ق ة(. فاعليــة اســتراتيجية مقترحــ2020علــي، أمــل. )

(، 1، )مجلة جامعة المدينة العالميـة للعلـوم التربويـة والنفسـيةالإلقاء والفهم الوجداني لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 
 .88-59ص ص

 للنشر والتوزيع.. عمان: دار المسية موسوعة المصطلحات التربويةه(. 1432علي، محمد السيد. )
(. مشـكلات تــدريس مبحـث اللغــة العربيـة )لغــتي الخالـدة( للمرحلــة المتوســطة 2019العنـزي، عائشــة؛ والسـعودي، خالــد. )

(، ص 1) 46، مجلــة دراسـات العلــوم التربويــةمـن وجهــة نظـر معلميهــا في منطقــة تبـوك بالمملكــة العربيـة الســعودية. 
 .116 -97ص
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 عم ان: دار صفاء للنشر والتوزيع. .ودة الشاملة والجديد في التدريسالج .(2009) .عطية، محسن علي
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 .92 -71(، ص ص3) 29، مجلة كلية التربية بجامعة المنوفيةالقصيم التعليمية ومقترحات علاجها. 
(. تحليل محتوى كتاب لغتي الخالدة للصـف الثالـث المتوسـط بالمرحلـة المتوسـطة 2019الفهيقي، عويد؛ والجليدي، حسن. )
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(، ص 10، )مجلــة الجامعــة الإســلامية للعلــوم التربويــة والاجتماعيــةالســعودية في ضــوء مهــارات التفكــي المســتقبلي. 
 .396 -350ص

(. أثــر اســتخدام اســتراتيجية التعلــيم المتمــايز علــى التحصــيل الدراســي في مقــرر لغــتي لــدى تلاميــذ 2017القــرني، موســى. )
 .280 -243(، ص ص18)2، مجلة البحث العلمي في التربيةالصف الخامس الابتدائي. 
ارات الاســتماع مــن وجهــة نظــر (. مــدى تضــمين مقــرر لغــتي بالمرحلــة الابتدائيــة لمهــ2021قنــاعي، يحــي؛ الصــغي، أحمــد. )

(، ص 90) 1، المجلـة التربويـة بجامعـة سـوهاجمعلمي ومعلمات اللغـة العربيـة بمـدارس المرحلـة الابتدائيـة بمدينـة أبهـا. 
 .103 -35ص

(. 2008كوجــك، كــوثر؛ الســيد، ماجــدة؛ فرمــاوي، فرمــاوي؛ خضــر، صــلاح؛ عيــاد، أحمــد؛ أحمــد، عليــة؛ فايــد، بشــرى. )
وت: مكتــب . بــي الفصــل دليــل المعلــم لتحســين طــرق التعلــيم والــتعلم في مــدارس الــوطن العــربي تنويــع التــدريس في

 الإقليمي. سكونو الي
مجلـة (. فاعلية التدريس المتمايز في تنمية المفاهيم النحوية لدى طلاب المرحلة الثانويـة. 2021محمد، محمود عبد الحافظ. )

 .66 -15(، ص ص242، )القراءة والمعرفة
(. برنــامج مقــترح قــائم علــى التــدريس المتمــايز لتنميــة مهــارات الكتابــة الإملائيــة والاتجــاه نحوهــا لــدى 2019مرعــي، هيــام. )

 .666 -625(، ص ص119) 30، مجلة كلية التربية بجامعة بنهاتلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية. 
. عمــان: دار المنــاهج التربويــة الحديثــة مفاهيمهــا وعناصــرها وأسســها وعملياتهــا (.2012مرعــي، توفيــق؛ والحيلــة، محمــد. )

 المسية للنشر والتوزيع والطباعة.
(. صــعوبات التــدريس المتمــايز مــن وجهــة نظــر معلمــي ومعلمــات اللغــة العربيــة بمحافظــة 2020الناصــر، محمــد عبــد الله. )

 .60 -38(، ص ص44) 4، تربوية والنفسيةمجلة العلوم الالقطيف بالمملكة العربية السعودية. 
 . دمشق: منشورات جامعة دمشق.تصميم المناهج وبناؤها(. 2013ناصر، يونس. )

مجلـــة العلـــوم (. كتـــاب لغـــتي الخالـــدة للصـــف الأول المتوســـط )دراســـة تحليليـــة(، 2018النصـــار، صـــال؛ المـــالكي، ســـلمى. )
 .108 -89(، ص ص2) 2، التربوية والنفسية

(. درجة تضـمين أسـس بنـاء المـنهج في كتـاب لغـتي الخالـدة للصـف الثالـث المتوسـط دراسـة ميدانيـة 2019النصار، محمد. )
 .321 -280(، ص ص6، )مجلة الجامعة الإسلامية للغة العربية والعلوم الاجتماعيةفي ضوء وثيقة المنهج. 
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 وفقاً لنظام الإفلاس السعودي السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي

 وليد يحيى الصالحي د.

 أستاذ القانون المساعد, قسم القانون الخاص,كلية الشريعة والقانون,جامعة جازان

 المخلص

إفلاسه، فالدور  بشهر   ن خلالها تفادي الحكم  دين م  تمام الإجراءات التي يمكن للتاجر المإفي  كبي    يقوم القضاء بدور  
شهار إفلاسه والحكم إن المتعثر للوقاية م   بالنسبة لإجراءات إعادة التنظيم المالي، والتي يلجأ إليها التاجر   الذي تقوم به المحكمة  
فيما يتعلق بسلطتها التقديرية في هذه الإجراءات، وقبول افتتاح  للتاجر، وخاصة   ة  مهم عد إجراءات  يه ت  به في مواجهة دائن

ثار المترتبة الإفلاس، والتصديق على إعادة التنظيم المالي وإنهاء إجراءاته والآ يإعادة التنظيم المالي، وتعيين الأمين والخبي وقاض
جراء إعادة التنظيم إ نهاء  إا بم  إ ي  في أن تقض تقديرية   المنظم السعودي منح المحكمة سلطة  ص البحث إلى أنَّ ولقد خل   ه،علي

يد المدين  م لها في حالة الحكم بغل  على طلب الأمين، وكذلك أجاز المنظ   يد المدين عن إدارة أمواله بناء   بغل   المالي، أو الحكم  
  وأموال المدين وبأن تنقل إليه جميع   نشاط   أن تقوم بتكليف الأمين بإدارة :أن تقرر أمرين

 
دين ومسؤولياته الواردة صلاحيات الم

   محلَّ  بخلاف الأمين ليحلَّ  خر  آ  شصص  ينأو أن تقوم بتعي ،في النظام
ويكون له جميع صلاحيات الدائن  ،دارةدين في الإالم

 تنظرالتي  لمحكمةل التوصيةولقد انتهى هذا البحث  إلى  ،التقديريةا تراه مناسبا  ووفقا  لسلطتها م  ومسؤولياته، وذلك وفقا  ل  
 الأمين الذي يباشر إجراءات   ن الأمور المتعلقة باختيار  م   اعدد   يتراعفقا  لسلطتها التقديرية بأن و التنظيم المالي  إجراءات  

 التنظيم المالي.
 

 .أمين التفليسة-نظام الإفلاس السعودي-التنظيم الماليإعادة -السلطة التقديرية :مفتاحيةالكلمات ال
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The Court’s Discretionary Power with Regard to Financial Restructuring 

According to Saudi Bankruptcy Law 

Dr. Waleed Yahya Alsalehe 

Assistant professor of low, Department of Private Low, College of Sharia and Low,  

Jazan University 

Abstract 

The judiciary plays a major role in completing the procedures through which distressed debtor 

can avoid bankruptcy. The court’s role concerning financial restructuring procedure is important for 

especially with regard to its discretion in these procedures, as well as accepting the initiation of the 

financial restructuring and the appointment of a trustee, expert and receiver, ratification of the financial 

restructuring, and processing its procedures and the consequences thereof. Findings: The Saudi 

legislature granted the court discretionary power to decide whether to terminate the financial 

restructuring procedure or to cease the debtor to manage its funds at the request of the trustee. 

Likewise, the legislature allowed the court in the event of a ruling to cease the debtor to decide between 

two options: To assign a bankruptcy trustee to manage the debtor’s activity and funds and to assume all 

its powers and responsibilities stipulated by law, or to appoint a person other than a trustee to replace 

the distressed debtor in the management who shall have all the creditor’s powers and responsibilities as 

the court deems appropriate. Recommendations: According to its discretionary power, the court should 

consider selecting trustees for financial restructuring procedures. 
 

Keywords: Discretionary Power - Financial Restructuring - Saudi Bankruptcy Law- Bankruptcy 

Trustee 
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 المقدمة
 ها إلى أصحابها دون إجحاف  على مراعاة العدل واستيفاء الحقوق ورد   السعودي قائم   ن النظام الماليَّ إ
على أموالهم وتجاراتهم، وقد ف  به الحقوق ويأمن الناس به ن المتعاقدين، وهذا المبدأ هو الذي ت  م   أحد   بحق  

وتسعى  ،القوانين لجميع التعاملات التي تعرض للعمليات التجارية والتي منها الإفلاس م على سن  حرص المنظ  
والعمل على إصلاح البيئة  ،المملكة العربية السعودية في الوقت الراهن إلى جذب الاستثمارات الأجنبية

الأجنبي بصفة خاصة  والاستثمار   ،ع حيوية مناخ الاستثمار بصفة عامةالاستثمارية وهو الذي سيؤدي إلى رف
رؤية المملكة  إلى تقيقها وذلك في ظل   في المملكة، وهي إحدى أهداف الرؤية التي تسعى المملكة جاهدة  

 م.2030المستقبلية 
إلى تطوير الأنظمة القضائية  في إطار تحقيق هذه الرؤية المستقبلية تسعى المملكة جاهدة  و 

وتطبيقا  لذلك فلقد صدر نظام الإفلاس السعودي  والعمل على تحسين البيئة الاستثمارية:وتحديثها 
يعمل على تعزيز بيئة  وقانون   تنظيمي   في إيجاد إطار   ة  وأساسي مهمة   عد خطوة  الجديد، ذلك النظام الذي ي  

ظم الخاصة ن المرونة والعمل على رفع كفاءة وفعالية الن  متقدمة م   مستويات  الاستثمار في المملكة، وينقلها إلى 
ن هذا النظام ن الممكن أن تستفيد م  ا فيه مصلحة للجهات والكيانات التي م  م  بالإفلاس والوقاية منه، وذلك ل  

 الجديد.
 حقوق   الإفلاس السعودي الجديد تتمثل في مراعاة النظام   لعل الفلسفة التي اعتمد عليها نظام  و 
ن ر، هذا بالإضافة إلى أنه يمك  ن تنظيم أموالهم عند التعث  الجديد المستثمرين م   ن النظام  ك  : وكذلك يمالدائنين
 فرصة استمرار نشاطه الاقتصادي، ولعلَّ  ر  بأعلى ثمن، وذلك عند تعذ   ن تعظيم قيمة الأصول وبيعها م   ر  المتعث   
ن معاودة المدين المفلس أو المتعثر م   الإفلاس السعودي الجديد تمكين   هداف التي سعى إليها نظام  الأ ن أهم  م  

والعمل على تعزيز الثقة في سوق الائتمان  ،عادل   بالإضافة إلى مراعاة حقوق الدائنين على نحو   ،نشاطه هذا
 الية في المملكة.التعاملات المو 

ن الأحكام القانونية الموائمة م   يجد أنه جاء بحزمة   ن في نظام الإفلاس السعودي الجديد:والمتمع  
 م، لا2030مع رؤية المملكة  تتوافقوالتي  ،للتطورات الاقتصادية الحديثة التي تشهدها المملكة العربية السعودية

ر المدين ويعيد تنظيم تعث   إعادة التنظيم المالي ليعالج حالات   والمعنون بإجراء  ن هذا النظام، سيما الفصل الرابع م  
 قدر   وتجنيبه التصفية   ،رالمدين المتعث   نشاط   إلى إنقاذ   -أساسي بشكل  -أوضاعه المالية، فيهدف هذا الإجراء 

 لأزمات  ل ومعالجة   كما كانت في السابق، بل أصبحت وقائية    الإفلاس أحكاما  عقابية   أحكام   الإمكان، فلم تعد  
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 .(1)بها المدين التي قد يمر   الاقتصادية  
 الإفلاس السعودي لتجنب شهر   ن الوسائل البديلة التي وضعها نظام  م   إعادة التنظيم المالي وتعد  

في معالجة وضعها،  إفلاس المشروعات التجارية المتعثرة، ووقاية لها، بشرط أن تكون تلك المشروعات جادة  
المثقلة بالديون، قبل الدخول في مرحلة  ، وخاصة  وتصحيحها أوضاعها المالية ومساعدتها في إعادة تنظيم  

 الإفلاس، سواء للأفراد أو الشركات.
 عتمد في الأساس على إجراء  يفإن إعادة التنظيم المالي للمشروعات التجارية المتعثرة ماليا   وعلى ذلك:

وإعادة تقييمه، ودراس ة البدائل المتاحة لإعادة  لمعرفة أسباب التعثر، ؛المشروع التجاري المتعثر لوضع   ل  تلي
ودراسة الطرق المتاحة لتوفي التمويل المالي الهيكلة، وتقديم المشورة الفنية، ومتابعة الأداء حتى سداد الدين، 

 هم المتابعة   ن الخب راء المتصصصين، تكون مهمت  م   اللازم والفرص الاستثمارية، بالإضافة إلى القيام بتعيين مجموع ة  
 هيكلة   كامل قدراتهم وخبراتهم وعلاقتهم لتوفي أفضل الفرص لتحقيق إعادة    الهيكلة، وتسصي   المستمرة لعملية  

  دعم النشاط التجاري للمشروع المتعثر، ومساعدته على الاستمرار والنهوض به.ن ث  وم   ؛ناجحة  
وذلك خاص:  عام وفي إعادة التنظيم المالي بوجه   في الإفلاس بوجه   مهمًّاالقضاء دورا   ويؤدي

ة السعودي منح المحكم   م  ن المنظ  إولذا ف ؛ه ومدى توافر شروطه وضوابطهجراءات  إ بنظر   المصتصة   الجهة   بوصفه
على ذلك جاء  وبناء   ،التقديرية فيما يتعلق بإجراءاته والسلطة   ،الصلاحيات جراء بعض  هذا الإ المصتصة بنظر  

" " السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي في نظام الإفلاس السعودياختياري لموضوع: 
 ليكون موضوعا  لهذا البحث.

 ث:أهمية البح
تمام إكبي في   ن القضاء يقوم في الواقع العملي بدور  إن أهمية موضوعه، حيث تأتي أهمية هذا البحث م  

ور الذي تقوم به المحكمة إفلاسه، فالدَّ  بشهر   ن خلالها للشصص المدين تفادي الحكم  الإجراءات التي يمكن م  
شهار إفلاسه والحكم به في إن المدين المتعثر للوقاية م  بالنسبة لإجراءات إعادة التنظيم المالي، والذى يلجأ إليه 

ن الأهمية بمكان، وخاصة فيما يتعلق بسلطتها التقديرية في هذه الإجراءات، وهو الأمر الذي مواجهة دائنيه م  
ثار المترتبة على دور المحكمة وسلطتها التقديرية فيها، وكذلك بيان الآ واضحة وبيان   ا بصورة  يستوجب بيانه  

افتتاح إعادة التنظيم المالي، وفيما  فيما يتعلق بقبول   م  ياها المنظ  إتطبيق المحكمة لسلطتها التقديرية التي منحها 

                                                           

تأصيلية، بحث منشور في مجلة الجامعة رحمن، إجراء إعادة التنظيم المالي وفقا  لنظام الإفلاس السعودي، دراسة قانونية ال عبدالمجالي، أحمد  (1)
 .626م، ص 2020، 192، العدد 53الإسلامية للعلوم الشرعية، الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، المجلد 
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نهاء إ الإفلاس، وكذلك فيما يتعلق بالتصديق على إعادة التنظيم المالي وفي ييتعلق بتعيين الأمين والخبي وقاض
 إجراءاته.

 مشكلة البحث:
النظامية  هن أحكامكثي م    وعدم وضوح   ،ه 28/5/1439الصادر بتاريخ  الإفلاس نظرا  لحداثة نظام

ن شهر المدين م   ن خلالها وقاية  فيما يتعلق بالطرق والآليات التي يمكن م   للمشتغلين في العمل القانون، وخاصة  
التنظيم  إعادة   جراء  إعد على أحكامها النظامية، حيث ي   هذه الآليات والوقوف   بيان   ن الأهمية بمكان  لاسه، فم  إف

 المحكمة التقديرية في إتمام هذا الإجراء وقبوله. فيما يتعلق بسلطة   ن أهم هذه الآليات، وخاصة  المالي م  
السلطة التقديرية للمحكمة في إجراء إعادة  نطاق   فالإشكالية التي يثيها هذا البحث تتمثل في بيان  

بقيود، وكذلك الوقوف على الآثار النظامية المترتبة على قبول  دة  أم مقيَّ  المالي، وهل هذه السلطة مطلقة  التنظيم 
خرين أصحاب ن المحكمة المصتصة، وذلك على المدين والأشصاص الآم   هجراء التنظيم المالي والتصديق عليإ

 ه التنفيذية.السعودي ولائحت  في نظام الإفلاس  هعلي ا ورد النص  م  العلاقة بالمدين، وفقا  ل  
السلطة  يتمثل في: ما هيللإجابة عنه  وتبعا  لذلك فإن التساؤل الرئيس الذي يسعى هذا البحث  

التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي في نظام الإفلاس السعودي؟ ويتفرع عن هذا السؤال 
 الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

 التقديرية للمحكمة وطبيعتها النظامية؟ما هو مفهوم السلطة  -1

 ما المقصود بإعادة التنظيم المالي وخصائصه في النظام السعودي؟ -2

 ما هي السلطة التقديرية للمحكمة في قبول افتتاح إعادة التنظيم المالي في النظام السعودي؟ -3

 لنظام السعودي؟ما هي السلطة التقديرية للمحكمة في تعيين الأمين والخبي وقاضي الإفلاس في ا -4

نهاء إجراءاته في إ ا هي السلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على إعادة التنظيم المالي وفيم -5
 النظام السعودي؟

 أهداف البحث:
 ن الأهداف، تتمثل فيما يلي:يسعى هذا البحث للوصول لعدد  م  

 بيان مفهوم السلطة التقديرية للمحكمة وطبيعتها النظامية. .1

 المقصود بإعادة التنظيم المالي وخصائصه في النظام السعودي.الوقوف على  .2

 بيان ماهية السلطة التقديرية للمحكمة في قبول افتتاح إعادة التنظيم المالي في النظام السعودي. .3

الإفلاس في النظام  يالسلطة التقديرية للمحكمة في تعيين الأمين والخبي وقاض الوقوف على ماهية   .4
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 السعودي.

إنهاء إجراءاته في  ية السلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على إعادة التنظيم المالي وفيبيان ماه .5
 النظام السعودي.

 منهج البحث:
على  القائم   )المنهج الوصفي التحليلي(يعتمد الباحث على وبيانه لدراسة موضوع هذا البحث 
ن السلطة بالموضوع، ودراسة موقف المنظم السعودي م  ع المسائل المتعلقة الاستقراء والاستنتاج، وكذلك تتب  

النصوص النظامية المتعلقة بموضوع البحث  ن خلال تناول  التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي، م  
لمشكلة  حلول   إلى وضع   ه وصولا  وتليلها، والوقوف على آراء ش رَّاح النظام في موضوع البحث، وذلك كل  

 ة عن تساؤلاتها وفرضياتها.البحث والإجاب
 الدراسات السابقة:
السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة " سابقة تناولت موضوع   ن خلال بحثي على دراسة  لم أقف م  

نظام الإفلاس السعودي الصادر  " وذلك نظرا  لحداثة صدور  التنظيم المالي في نظام الإفلاس السعودي
ن م   ا  وجدت بعض في المملكة، ولكنيه  12/1439/ 24اريخبته التنفيذية ولائحت   ه 28/5/1439بتاريخ 

 :تيها في هذا البحث وهي على النحو الآالموضوعات التي تناولت   الدراسات السابقة تناولت بعض  
 إجراء إعادة التنظيم المالي وفقا  لنظام الإفلاس السعودي" دراسة قانونية تأصيلية،" الدراسة الأولى:

رحمن المجالي، بحث منشور في مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم الشرعية، الجامعة الإسلامية ال عبدأحمد  للدكتور
 م.2020، رجب 192، العدد 53بالمدينة المنورة، المجلد 

دراسة فقهية  "سلطة الأمين على عقود المفلس والمتعثر في إجراء إعادة التنظيم المالي" الدراسة الثانية:
 ، للدكتور ه28/5/1439وتاريخ  50/مم الإفلاس السعودي الصادر بالمرسوم الملكي رقم مقارنة بنظا

ناصر المجلي، بحث منشور في مجلة الجمعية الفقهية السعودية، جامعه الامام بن  الله عبدبن  ميدالح عبد
 م.2021، رمضان 53 سعود الإسلامية، العددبن  محمد

عام  دين المفلس الصغي في نظام الإفلاس السعودي الصادر"إعادة التنظيم المالي للم   الدراسة الثالثة:
حامد السحيمي الحربي، بحث منشور في بن  مزيدبن  دراسة مقارنة بالفقه الإسلامي، للدكتور أحمد " ه1439

 م.2020بريل أ، 50مجلة منازعات الأعمال، العدد 
 م،2030طبقا  للأنظمة القانونية المنفذة لرؤية المملكة " وإجراءات الإفلاسالأوراق التجارية " الدراسة الرابعة:
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 .م2020، الناشر دار الإجادة، الرياض السيد قرمان، نرحمال عبدللدكتور 
 أهم ما يميز دراستي عن الدراسات السابقة ما يلي:

التنظيم المالي في نظام إن دراستي ارتكزت على موضوع السلطة التقديرية للمحكمة في إجراء إعادة  (1
 ن بعيد.ولا م   ن قريب  لا م   للدراسات السابقة التي لم تتناول هذا الموضوع   ا  الإفلاس خلاف

في نظام الإفلاس للمحكمة في تعيين الأمين  دها المنظم  التقديرية التي حدَّ  إن دراستي تناولت السلطة   (2
 منها موضوع   للدراسات السابقة التي تناول البعض   ا  والخبي والحكم بافتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي خلاف

 التقديرية للمحكمة في هذا الإجراء. إعادة التنظيم المالي ولم يتناول السلطة  

الأحكام والسوابق القضائية الحديثة في نظام   ضوء  الدراسات السابقة في جاءت دراستي بخلاف   (3
توضح  قضائية   وسوابق   ا  لهذا الأمر ولم تتناول أحكام ض  فالدراسات السابقة لم تعر   ،الإفلاس ولائحته التنفيذية

 السلطة التقديرية للمحكمة في إجراء إعادة التنظيم المالي.
 خطة البحث:
 :الآتيعلى النحو  م  س  هذا البحث ق  

 :المبحث الأول: ماهية السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي
 المطلب الأول: التعريف بالسلطة التقديرية للمحكمة وطبيعتها النظامية.

 المطلب الثان: ماهية إعادة التنظيم المالي وخصائصه.

 :التنظيم الماليالمبحث الثاني: السلطة التقديرية للمحكمة بالنسبة لافتتاح إعادة 

 المطلب الأول: السلطة التقديرية للمحكمة في قبول افتتاح إعادة التنظيم المالي.

 المطلب الثان: السلطة التقديرية للمحكمة في تعيين الأمين والخبي وقاضي الإفلاس.

 نهاءإ يالمبحث الثالث: السلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على إعادة التنظيم المالي وف
 :إجراءاته

 المطلب الأول: السلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي.

 نهاء إجراءات التنظيم المالي.إالمطلب الثان: السلطة التقديرية للمحكمة في 
 :ولالمبحث الأ

 ماهية السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي
في الأنظمة  عامة   م بصفة  المنظ   ن أهم الموضوعات التي تشغل فكر  للمحكمة م   عد السلطة التقديريةت  

في الإجراءات التي تباشر أمامها  اما تراه مناسب   في اتخاذ   التقديرية   السلطة   المحكمة   منح   القضائية الحديثة، ولعلَّ 
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في قبول إعادة التنظيم المالي  بمكان  ن الأهمية خاص، م   إجراءات إعادة التنظيم المالي بوجه   عام، وفي بوجه  
ن الإفلاس في نظام السعودي للوقاية م   م  رها المنظ  ن أهم الآليات التي قرَّ م   بوصفهأو رفضه  هوالتصديق علي

 ماهية السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم المالي موضوع   ويقتضي منا بيان   ،الإفلاس السعودي الجديد
 :الآتيهذا المبحث أن نتناوله في مطلبين على النحو 

 :المطلب الأول
 التعريف بالسلطة التقديرية للمحكمة وطبيعتها النظامية

للتعريف  طبيعتها النظامية أن نتصدى بداية   بالسلطة التقديرية للمحكمة وبيان   يقتضي منا التعريف  
 النظامية لسلطة المحكمة التقديرية في فرع   أول، ونتناول الطبيعة   في فرع   ا  واصطلاح بمفهوم السلطة التقديرية لغة  

 :الآتيعلى النحو  ثان  
 :الفرع الأول

 التعريف بالسلطة التقديرية للمحكمة
 أولا : تعريف السلطة التقديرية في النظام:

القانوني ة المعاص رة، ن المصطلحات الحديثة ال تي ج اءت بها الأنظم ة صطلح "ال    سلطة التقديري    ة" م  م  
وبالاطلاع على النظام السعودي نجد أن المنظم في المملكة العربية السعودية في الأنظمة العدلية، ومنها 

في الدلالة  ة التقديرية، لكنه استعمل ألفاظ اعلى السلط صراحة   ثبات لم ينصَّ لإالمرافعات الشرعية، ونظام ا
امية، كقوله مثلا : يجوز للقاضي، أو للقاضي، إذا رأت المحكمة، عليها، تعرف بسياقها ضمن النصوص النظ

 للدائرة.
 اح النظام:ر  : تعريف السلطة التقديرية لدى ش  ثانيا  

 الشراح بأنها: فها بعض  للسلطة التقديرية للقاضي أو للمحكمة، حيث عرَّ  اح النظام  ر  ش   تعددت تعريفات  
، واستنباط العناصر الت ي ت دخل عليهب ه القاضي في فهم الواقع المطروح  يقومهي إلا الن ش اط ال ذهني ال ذي  "م ا
هذا الن شاط وعلاقت ه  هيالمطروح عل نه ا ه ي التي تكم النزاع  أن ة يقدر يمع قانونية   قاع دة   نط اقفي  الواق ع ه ذا

 .(1)ب الواقع والق انون"
للقول بأن مفهوم السلطة التقديرية نه يمكن للباحث أن يخلص إم فعلى ما تقد   ا  وتأسيس

 الصلاحيات التي منحها المنظم  فلاس يتمثل في: للمحكمة في إعادة التنظيم المالي وفقا  لنظام الإ
هذه  ةتعيين الأشصاص القائمين على متابع وفي ،للمحكمة في قبول افتتاح إجراءات إعادة التنظيم المالي

                                                           

 .11م، ص1984 ،1 ل إسماعيل عم ر، س لطة القاض ي التقديرية ف ي الم واد المدنية والتجارية، دار المع ارف الإسكندرية، م صر، طيعمر، نب (1)
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ها لتلك نهاء إجراءاته، وأن يكون تقدير  إ وفي ،التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي وفي ،الإجراءات
 قانونية مقبولة. وعلى أسباب   ،جراءات وفقا  للنظامالإ

 :الفرع الثاني
 الطبيعة القانونية للسلطة التقديرية للمحكمة

النزاع  في نظر   ن ولاية   ما لها م  ذلك يرجع إلى ن أساس  إعند قيام المحكمة بممارسة سلطتها التقديرية ف
ن مدى هذه السلطة يضيق ويتسع بحسب الموضوع الذي تمارس المحكمة فيه سلطتها إالمعروض عليها، حيث 

بها  السلطة التقديرية للمحكمة والاعتراف   وبحسب ظروف الواقع المطروح عليها، ولقد أثارت فكرة   ،التقديرية
لوجود السلطة التقديرية  رافضة   في هذه المسألة، فهناك اتجاهات   عدة   اتجاهات  ، هذا وبرزت طويلا   جدلا  

 لها وهو ما نتناوله فيما يلي: للمحكمة واتجاهات مؤيدة  
 أولا : الاتجاه الرافض لوجود السلطة التقديرية للمحكمة:

إن إرادة  :التقديرية للمحكمة أو للقاضي الذي ينظر الدعوى بقولهم السلطة   أنكر أنصار هذا الاتجاه  
بهذه الإرادة، ففي الحالات التي يقضي فيها وفقا   د  يقوم به القاضي هو مقيَّ  نشاط   ن أيَّ إالمشرع هي الأصل، و 
ا للعدالة فإنه لا يك مكتوبة يبحث عنها القاضي في  موضوعية غي   ن قاعدة  ن نفسه بل م  الحكم م  ون مستمد 

 تطبق حكم   آلةب أشبهفهو  ،القانون على الواقعة القاضي هو تطبيق   فإن دور   هالضمي العام للجماعة، وعلي
 .(1)فتح الأبواب لعدم الثبات والاستقرار القانونن ذلك ت  أكثر م   نح القاضي سلطة  القانون على الواقعة، وإذا م  

هم هذا بأن السلطة رفض   السلطة التقديرية للمحكمة الاتجاه الرافض لوجود   ر أنصار  ولقد بر  
دائما   م  ن جهة، وأن القاضي ملز  التقديرية للمحكمة أو للقاضي تتضارب مع استقرار العمل القضائي، هذا م  

ع المشر   لأوامر   أخرى، وأن حقيقة عمل القاضي ما هي إلا انصياع   ن جهة  الحالات م   كل    وفي ،عبإرادة المشر  
 ة  هن وجعتبر م  ها للمحكمة أو للقاضي ت  وأن فكرة السلطة التقديرية ومنح   ،بالتشريعات الموضوعة والالتزام  

 .(2)عنظرهم خروجا  على إرادة المشر  
 ثانيا : الاتجاه المؤيد لوجود للسلطة التقديرية للمحكمة:
ه التقديرية في تطبيق القانون، فإنه لا يستمد هذه سلطت  يرى أنصار هذا الاتجاه أن القاضي عندما يباشر 

ن القاعدة القانونية المرنة التي يقوم بتطبيقها، فهذه السلطة تظهر بمناسبة ن ذاته، ولكنه يستمدها م  السلطة م  

                                                           

 .78 ل إسماعيل عم ر، س لطة القاض ي التقديرية ف ي الم واد المدنية والتجارية، مرجع سابق، صيعمر، نب (1)
 .54م، ص1989سعد، أحمد محمود، مفهوم السلطة التقديرية للقاضي المدن، دار النهضة العربية، القاهرة،  (2)
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 .(1)هذه القاعدة تطبيق قاعدة قانونية، وتباشر في حدود  
بأن المحكمة أو القاضي  همديرية للمحكمة رأي  ولقد أسس أنصار هذا الاتجاه المؤيد للسلطة التق

ة ولا يخرج عنها، فقد يكتنف ه التقديرية يقوم بتطبيق مضمون القاعدة القانونية وأهدافها المرجوَّ بإعماله سلطت  
متعددة، بحيث يقوم هو بتقدير التطبيق  قانونية   بين قواعد   بحيث يكون القاضي أمام خيارات   غموض   التشريع  

الواقعية للحياة الاجتماعية كافة، فهناك  الملائم على الحالة الخاصة المعروضة أمامه، فالتشريع لا ينظم المظاهر  
لسي النظام القانون بحيث تتاج في  لا تتضمن سوى توجيهات   عامة مجردة   تنظمها قواعد   بعض حالات  
 .(2)لتحقيق العدالة بلا حدود   مة، فالأفكار القانونية واسعة  ءتطبيقها إلى الملا

وذلك لأن  ؛القائل بوجود السلطة التقديرية للمحكمة ننا نؤيد الاتجاه  إتأسيسا  على ما تقدم فو 
بالغة، فلا بد  يكتسب أهمية   الإقرار بوجود السلطة التقديرية للمحكمة أثناء نظر النزاع المعروض عليها، أمر  

 السلطة   نشاطها التقديري، فالتقدير المسبق للواقع والقانون هو الأساس لإعمال   ن أن تقوم بممارسة  للمحكمة م  
نظمة التي يقوم بوضعها المنظم لا وأن الأ خاص، خاصة   التقديرية للمحكمة بوجه   والسلطة   ،عام القضائية بوجه  

في المنازعات المعروضة  ، وأن على المحكمة الفصل  كافة    عرض على المحكمةالمسائل التي ت   يمكن لها أن تقوم بتغطية  
ن عمال سلطتها التقديرية التي لا تخرج عن روح النصوص النظامية والغاية م  إوبالتالي يجب عليها  ،أمامها

 تطبيقها.
 :المطلب الثاني

 ماهية إعادة التنظيم المالي وخصائصه
الذي يقوم  س  ا الأس، وبينَّ ا  محدد ا  قانوني   ا  ودي لمصطلح إعادة التنظيم المالي مفهوموضع المنظم السع

التي يجب توافرها لموافقة المحكمة على افتتاح هذا الإجراء، وعلى ذلك نتناول في هذا  ه والشروط  ، وخصائص  هعلي
 :التنظيم المالي أول، وفي الفرع الثان نتناول خصائص   إعادة التنظيم المالي في فرع   المطلب تعريف  

 :الفرع الأول
 تعريف إعادة التنظيم المالي

 التنظيم المالي: ةعادلإ القانوني: التعريف أولا  
لى تيسي إ"إجراء يهدف  :الإفلاس بأنه التنظيم المالي في نظام   ف المنظم السعودي إعادة  عر  

                                                           

، 2، العدد 15التقديرية في القانون الدولي الخاص، مجلة جامعة بابل، العلوم الإنسانية، المجلد الأمين، خي الدين كاظم، سلطة القاضي  (1)
 .834م، ص2008

 .113بركات، محمود محمد ناصر، السلطة التقديرية للقاضي في الفقه الإسلامي، مرجع سابق، ص (2)
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 .(1)دائنيه على إعادة التنظيم المالي لنشاطه تت إشراف أمين إعادة التنظيم المالي"مع  ل المدين إلى اتفاق  توص  
 التنظيم المالي: ةعاداح النظام لإر  : تعريف ش  انيا  ث
 ةعادإو  صذ لإصلاح  تَّ "هو عبارة عن الإجراءات التي ت    :التنظيم المالي بأنه اح النظام إعادة  ر  ش   ف بعض  عرَّ 

 .(2)"ا  سابق هلى وضعها الذي كانت عليإالأمور المالية والاقتصادية 
ننا نخلص إف :التنظيم المالي في النظام السعودي ةعادإن خلال التعريف بتأسيسا  على ما تقدم وم  و 

لإعادة تنظيم أعماله  يقوم على إعطاء المدين المفلس أو المتعثر فرصة   للقول بأن إعادة التنظيم المالي: هو نظام  
أن يكون  على استمراره بمزاولة أعماله ونشاطاته، شريطة   ن شأنها التأثي  م   في حال اضطراب وضعه المالي لدرجة  

 لإعادة تنظيم أعماله واستمراره بمزاولتها. هناك إمكانية  
 :الثانيالفرع 

 خصائص إعادة التنظيم المالي في النظام السعودي
يهدف  إجراء   الإفلاس، فإن إعادة التنظيم المالي الخصائص العامة التي تمتاز بها إجراءات  لى إالإضافة ب

مع دائنيه على إعادة التنظيم المالي لنشاطه تت إشراف أمين إعادة التنظيم  ل المدين إلى اتفاق  إلى تيسي توص  
ن الأحكام والشروط التي ورد النص المستمدة م  ن الخصائص م   بعدد   إعادة التنظيم المالينظام تاز يم، و المالي
 جمالها فيما يلي:إفي نظام الإفلاس السعودي والتي يمكن  اهعلي

 ن غير المدين:جواز طلب إعادة التنظيم المالي م   -1
نما أجاز المنظم في إفي طلب إعادة التنظيم المالي على المدين فقط، و  السعودي الحقَّ  ر المنظم  لم يقص  

لى إالتنظيم المالي  إعادة   في تقديم طلب   ن الدائن أو الجهة المصتصة الحقَّ م   ن نظام الإفلاس لكل  ( م  42المادة )
جراء التنظيم المالي ق د إعلى ذلك فإن  وبناء   ،عليها في هذه المادة النص   المحكمة متى توافرت الشروط الوارد  

را  كذلك لصالح الجهة المصتصة الدائنين، ويكون هذا الإجراء مق ر  ن يك ون مقررا  لصالح المدين لحماية مشروعه م  
 .هبتنظيم نشاط الكيان والرقابة والإشراف علي

 حق المدين في الاحتفاظ بإدارة مشروعه في إعادة التنظيم المالي: -2
حق المدين بالاستمرار في المالي في نظام الإفلاس السعودي: التنظيم  ن الخصائص التي يمتاز بها إعادة  م  

 ،نه المحكمةشراف الأمين الذي تعي  إوذلك تت  ،التنظيم المالي إجراءات   هدارة مشروعه الذي تقررت عليإ
شراف على نشاط المدين خلال فترة إجراء إعادة التنظيم إعادة التنظيم المالي والإ والذي يقوم بمراقبة إجراءات  

                                                           

 . ه28/5/1439( وتاريخ 50الكريم )م/ المادة الأولى م ن نظام الإفلاس السعودي الصادر بالمرسوم الملكي (1)

 .382، صم2019، 3الحميضي للطباعة، الرياض، السعودية، ط بن صالح، الوجيز في الشركات التجارية وأحكام الإفلاس، العمر، عدنان (2)
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"دون الإخلال بصلاحيات  ن نظام الإفلاس بالقول:( م  69في المادة )المالي، ولقد ورد النص على ذلك 
شراف إومهمات الأمين، يستمر المدين في إدارة أعماله ونشاطه خلال فترة إجراء إعادة التنظيم المالي تت 

 .الأمين"
دارة إاستمرار المدين في  ن تقريره هذا الحكم  بتغى م  ام نجد أن المنظ   بالنظر إلى النص سالف الذكر:و 

لى إه والتي أدت الصعوبات التي واجهت مشروع  و على تجاوز المشكلات  قدر  وذلك لأنه هو الأ ؛مشروعه المتعثر
ن مخاطر الإفلاس والعمل مع الأمين على دارة هذا المشروع للصروج به م  إقدر على الاستمرار في تعثره، وهو الأ

لى إالمالي وعودة مشروعه  هالتي أحاطت بمشروعه، والعمل على استعادة مركز تجاوز جميع الصعوبات والمعوقات 
المدين كما هو الوضع في بعض أنظمة  يد   وهو ما يمكن القول معه بأنه لا يتم غل   ،رهقبل تعث   هما كان علي
نما يحق له إالمدين مطلقا  و  يد   فلاسه، ولكننا نجد أنه في إعادة التنظيم المالي لا تغل  إ لإشهار   جراء  إكالإفلاس  

 شراف الأمين.إالوفاء بالتزاماته التعاقدية وذلك تت 
 حماية حقوق الدائنين: -3

دارة مشروعه وممارسة نشاطه إلا يتوقف إعادة التنظيم المالي على تقرير الحماية للمدين الذي يستمر في 
ن خلال إبعادهم م  لدائني المدين، وذلك  الحماية  جراء يحقق كذلك ن هذا الإإفلاسه، بل إوعدم الحكم بشهر 

على ديونهم لدى  ن خلاله الحصول  ، مما يستطيعون م  عن إجراءات الإفلاس الطويلة والمعقدة وتكاليفه الباهظة
 .(1)بل المحكمة المصتصةن ق  تمام إجراءات التنظيم المالي وإقراره م  إالمدين بعد 

 :المبحث الثاني
 للمحكمة بالنسبة لافتتاح إعادة التنظيم الماليالسلطة التقديرية 

إعادة التنظيم  ن افتتاح إجراء  إف ،في نظام الإفلاس السعودي هعلي ا ورد النص  م  ل   ا  ما سبق القول ووفقك
بد أن تتوافر فيه  بل الدائن أو المدين أو الجهة المصتصة، ولان ق  م إلى المحكمة م  قدَّ ي   ن خلال طلب  المالي يتم م  

ه الطلب إما بقبول   ،هاوتصدر حكم   بدقة   تدرسها المحكمة   نة  معيَّ  شروط    ، فإذا رأت أن الشروط منطبقة  أو رفض 
المحكمة بمجرد قبول الطلب وإعلان افتتاح  ولا ينتهي دور   ،ذلك فترفضه تعلن عن افتتاحه، وإذا رأت غي  
ن مراعاته للشروط، ولهذا وذلك لتتأكد م   ؛الإجراء سريان فترة   المدين طيلة   الإجراء، بل تبقى تراقب أعمال  

السلطة التقديرية للمحكمة بالنسبة لافتتاح إعادة  ويقتضي بيان   ،المدين لنشاطه يراقب إدارة   ا   أمينالغرض تعين  
 تي:هذا المبحث أن نتناوله في مطلبين على النحو الآ التنظيم المالي موضوع  

                                                           

ماجستي كلية الحقوق جامعة السلطان بن زهران، الصلح الواقي م ن الإفلاس طبقا  لأحكام قانون التجارة العمان، رسالة  ، سليمانالهنائي (1)
 .15م، ص2012قابوس، عمان 
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 :المطلب الأول
 التقديرية في قبول طلب افتتاح إجراء التنظيم الماليسلطة المحكمة 
التنظيم المالي لدى  إعادة   إجراء   افتتاح   م طلب  قدَّ "ي   نه:إن النظام ف( م  43به المادة ) يا تقضم  وفقا  ل  

 ده اللائحة".ا تد  م  ل   ا  له المعلومات والوثائق ذات العلاقة، وفق ا  المحكمة بعد تقديمه مرافق
لنظر في طلب افتتاح إجراء ل النظام بنص   مقيدة   صلاحيات   م السعودي المحكمة  المنظ  ولقد منح 

وكذلك بعض الصلاحيات  ،(1)الموافقة على قبوله أو رفضه ن حيث إمكانية  ليها، م  إم إعادة التنظيم المالي المقدَّ 
 :الآتيوهو ما نعرض له بإيجاز على النحو  هالأخرى المرتبطة بهذا الإجراء في حال الموافقة علي

 أولا : سلطة المحكمة وصلاحيتها في الفصل في طلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي:
ن نظام الإفلاس على المحكمة بعد قيد طلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي ( م  47/2وجبت المادة )أ

ن تاريخ م   ا  للنظر في طلب افتتاح الإجراء على أن يكون الموعد خلال )أربعين( يوم ا  للمدين، أن تدد موعد
ن تاريخ قيد الطلب، وتعقد بموعد الجلسة خلال )خمسة( أيام م   والمدين   الطلب   م  مقد   غ  قيد الطلب، وتبل  

أ ح د  ق في أن تصدر فيه المحكمة جلستها للنظر في طلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي للمدين، ولها الح
 تي:الآ قرارات على النحو ة  ثلاث

 جراء إعادة التنظيم المالي:إالموافقة على طلب افتتاح  -1

بقبول طلب افتتاح إعادة التنظيم  ينه للمحكمة أن تقضإن نظام الإفلاس ف( م  47/2فقا  لنص المادة )و 

                                                           

برفض الطلب المقدم إليها   ه1443/ 10/1بتاريخ  3449وتأكيدا  لذلك فلقد قضت الدائرة التجارية الأولى بمنطقة الدمام في القضية رقم  (1)
جارية وذلك على سند  م ن القول: "وحيث نصت المادة  الثانية والأربعون بافتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي المقدَّم م ن: شركة آيسكريم دانة الت

على أنه: دون الإخلال بأحكام الأنظمة ذات العلاقة،  ه 28/5/1439( وتاريخ 50م ن نظام الإفلاس الصادر بالمرسوم الملكي رقم )م/
م إلى المحكمة بطلب  افتتاح  إعادة التنظيم المالي في أي   م ن الحالات الآتية: "... وعلى أن يقدم مقدم الطلب الوثائق  والمعلومات   للمدين التقد 

م تبينَّ لها عدم  استيفاء   الطلب لكافة  مقدم المشار  إليها في المادة الثالثة والأربعين م ن النظام "... وحيث إن الدائرة أثناء نظرها للطلب المقدَّ
ائق المنصوص عليها في نظام الإفلاس ولائحته التنفيذية الصادرة بقرار لجنة الإفلاس رقم المستندات الواردة في لائحة المعلومات والوث

، حيث لم تقدم السجلات  ه8/5/1442( وتاريخ 0220/99)، والمعدلة بقرار لجنة الإفلاس رقم  ه13/3/1440وتاريخ  (0218/17)
ائمة الأصول ملكيتها للمعدات والمركبات، إضافة إلى تقدير بند التحسينات التجارية للفروع التابعة لها، كما لم تبين  على وجه التفصيل في ق

ريال، دون بيان ماهية هذه التحسينات وآلية تقديرها، بالإضافة إلى أنها لم تفص ل في توقعات التدفقات النقدية، وغاية ما  466.139.1بمبلغ 
تفاصيل هذه التدفقات ومنشأها، وهذه التدفقات  فيه تذكرقدمته جدولة  لا يتب ين منها صحة المعلومات المثبتة بها، حيث جاءت مجملة  لم 

توفي تدفق نقدي يساعدها على الوفاء الطلب وكفاءتها وقدرتها على  لمقدمللدائرة عن صحة الوضع المالي  يكشف أشبه بفحص دوري
 ولمقد ممما يتبينَّ معه اختلال  شروط افتتاح الإجراء، وعليه فإن الدائرة تقضي برفض افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي،  ؛بالتزاماتها تجاه الدائنين

 في التقدم بطلب  آخر  متى ما استوفت المتطلبات النظامية". الطلب الحق
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نشاط المدين وتسوية مطالبات  استمرار   إمكانية   ح لديهاأن يترجَّ  -تية: أذا ما توافرت الشروط الآإالمالي 
ن اضطرابات مالية ح أن يعان م  ن المرجَّ أو م   ا  ر أو متعث   ا  أن يكون المدين مفلس -ب ،الدائنين خلال مدة معقولة

ن ( م  43إليها في المادة ) المشار   والوثائق   م المعلومات  م الطلب قد قدَّ أن يكون مقد   -ج ،هر  شى معها تعث   يخ  
 النظام.

 لب افتتاح إعادة التنظيم المالي:تأجيل النظر في ط -2
ن نظام الإفلاس للمحكمة إذا رأت أن طلب افتتاح إجراءات إعادة /ج( م  47/2جازت المادة )أ

 لا تزيد على )واحد   لمدة   الطلب في للنظرأ للفصل فيه، أن تؤجل الجلسة المحددة مهيَّ  التنظيم المالي غي  
بتقديم المعلومات أو  ويلتزم الطرف المعني   ،وعشرين( يوما  لتقديم أي معلومة أو وثيقة إضافية تطلبها المحكمة

الوثائق إلى المحكمة في الموعد الذي تدده، وذلك قبل حلول موعد الجلسة المؤجلة؛ وفي هذه الجلسة يجب على 
 .(1)بافتتاح الإجراء أو رفض الطلب وفقا  للمادة سالفة الذكر المحكمة أن تقضي  

ن /ب( م  47/2في المادة ) هما ورد النص عليوفقا  ل  رفض طلب افتتاح إعادة التنظيم المالي:  -3
( 1ة: )يتإعادة التنظيم المالي للمدين في الحالات الآ طلب افتتاح إجراء   برفض   نه للمحكمة أن تقضي  إالنظام ف
م إذا تصرف مقد  ( 2مقبول، ) غ  دون مسو   مكتمل   للمتطلبات النظامية أو غي   مستوف   الطلب غي  إذا كان 
 ن الأفعال المحرمة في النظام.أو ارتكب أيا  م   نية   بسوء   الطلب  

أن تقضي بافتتاح إجراء الإفلاس  عليها: وللمحكمة إذا قضت برفض الطلب كما هو مذكور
قد تكم المحكمة بافتتاح الإجراء الذي يتناسب مع حال المدين وقد تقوم  -جوازيوهذا الأمر -المناسب 

 بافتتاح الإجراء المناسب، لا خيار للمدين إلا تقديم   متقولم  برفض الطلب فقط، وإذا رفضت المحكمة الطلب  
 .(2)طلب افتتاح لإجراء يتناسب مع حالته إذا تققت شروط افتتاحه

ذي مصلحة  نه يجوز لكل  إف برفض افتتاح إجراءات إعادة التنظيم المالي:وفى حال قيام المحكمة 
جراء لدى الإ ن نظام الإفلاس السعودي أن يعترض على رفض المحكمة افتتاح  /أ( م  217/1وفقا  لنص المادة )

ن تاريخ إصدار الحكم أو اتخاذ القرار أو أربعة عشر يوما  م   (14)محكمة الاستئناف التجارية المصتصة خلال 

                                                           

 .136م، ص2019، 1الأحمد، وسيم حسام الدين، شرح نظام الإفلاس السعودي الجديد، مكتبة القانون والاقتصاد بالرياض، ط (1)

م(، إجراءات الإفلاس وفقا  لنظام الإفلاس السعودي ولائحته التنفيذية، مكتبة القانون 2020ي )عل، د. مصعب عوض الكريم إدريس (2)
 .43م، ص2020، 1والاقتصاد بالرياض، ط
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 منهما أيهما أسبق، وللمحكمة أن تقضي بتأييد الحكم أو القرار أو نقضه، وفي حال تم نقض   الإعلان عن أي  
 .(1)ن طرق الطعنطريقة م   الحكم أو القرار يكون حكمها نهائيا  لا يجوز الطعن فيه بأي  

 :المطلب الثاني
 الإفلاس يحكمة في تعيين الأمين والخبير وقاضالسلطة التقديرية للم

نها إن التزام المدين بشروط افتتاح إجراءات إعادة التنظيم المالي التي أقرتها المحكمة، فن أجل التأكد م  م  
 مساعدة   ليكون لهم مهام   ؛الإفلاس يين الأمين والخبي وقاضيفتقوم بتع ،ها الممنوحة لها نظاما  تمارس سلطت  

ولبيان  ،شراف على هذه الإجراءاتوالإ ،ن التزام المدين بإجراءات إعادة التنظيم الماليالمحكمة في التأكد م  
في نظام  هعلي ا ورد النص  م  الإفلاس وفقا  ل   يماهية السلطة التقديرية للمحكمة في تعيين الأمين والخبي وقاض

 :لآتياالإفلاس السعودي، نتناول ذلك في فرعين على النحو 
 :الفرع الأول

 السلطة التقديرية للمحكمة في تعيين الأمين والخبير
 ن قبل المحكمة:الأمين م   ينيتعأولا : 

ه المحكمة أو مقدم ن  ن تعي   : "م  أنهب ن نظام الإفلاس الأمين  ( م  1السعودي في المادة ) ف المنظم  عر  
إعادة  به بحسب نوع الإجراء، ويشمل ذلك أمين  لأداء المهمات والواجبات المنوطة  -بحسب الأحوال-الطلب 

 .التنظيم المالي"

                                                           

 ليها، م ن حيث إمكانيةالمقدم إ طلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي نظر فيوتأكيدا  لذلك ووفقا  للسلطة التقديرية الممنوحة للمحكمة  (1)
: حيث  ه2/11/1442بتاريخ:  6947القرار:  -المحكمة التجارية بمدينة الرياض في رقم القضية  الموافقة على قبوله أو رفضه فلقد قضى م ن

قضت المحكمة برفض طلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي م ن إحدى الشركات التي تعمل في مجال المعلومات والاتصالات والتشييد 
الكهربائية لتعثرها في سداد ديونها، وذلك على سند  م ن القول: بأنه ل م ا كان مقدم هذا الطلب يطلب افتتاح  إجراء إعادة التنظيم  والتركيبات

 إجراء إعادة التنظيم ( م ن نظام الإفلاس قد نصت على أنه: "يقيد طلب افتتاح43المالي وفق نظام الإفلاس ولائحته التنفيذية، وبما أن المادة )
( م ن لائحة المعلومات 5المالي لدى المحكمة بعد تقديمه مرافقا  له المعلومات والوثائق ذات العلاقة، وفقا  ل م ا تد ده اللائحة"، وبما أن المادة )

حيث لم  -لمادة ذاتهاوالوثائق قد بيَّنت ما يجب أن يرافق طلب  افتتاح إعادة التنظيم المالي، وبما أن هذا الطلب لم يستوف  الفقرة )ج( م ن ا
م  الطلب نبذة  عن الوضع المالي للمدين خلال )الأربعة والعشرين( شهرا  السابقة لهذا الطلب وتأثيات الوضع الاقتصادي فيه م ن  يرفق مقد 

وية كل دائن أو سجله حيث لم يبين  مقدم  الطلب في قائمة الديون رقم ه -( م ن المادة ذاتها2حيث الأرباح والخسائر، وكذلك الفقرة )و/
لذا فإن  ؛حيث لم تفصح عن كل  الأصول وتقدير القيمة الإجمالية لها -التجاري ووسائل الاتصال به، وكذلك الفقرة )ز( م ن المادة ذاتها

ح الإجراء وتقضي تدد المحكمة موعدا  للنظر في طلب افتتا  -2( م ن النظام: "47الطلب وفق ما نصت علية المادة ) الدائرة تكم برفض هذا
إذا كان الطلب غي  مستوف  للمتطلبات النظامية أو غي مكتمل دون مسو غ  -1رفض الطلب في الحالات الآتية:  -بأي  مما يأتي: ب
وبتاريخ  227برقم  الاستئناف محكمةعلى الحكم أمام محكمة الاستئناف التجارية بمنطقة الرياض ونظرت  ن  ع  مقبول، ولقد ط  

وقضت أولا : قبول الاعتراض شكلا  ورفضه موضوعا ، ثانيا : تأييد حكم الدائرة التاسعة بالمحكمة التجارية بالرياض الصادر   ه29/1/1443
 "برفض طلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي".  ه27/11/1442بتاريخ 
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على تعيين أمين التفليسة، وه و  ن نظام الإفلاس، النص  ( م  50جاء في المادة )كيفية تعيين الأمين: 
عنى بأداء المهمات والواجبات المنوطة له بحسب الإجراء، وه ي هنا المتعلقة بإعادة التنظيم الشصص الذي ي  

، نهييبتعافتتاح الإجراء الذي يرغب  على اقتراح طالب   ن تلقاء نفسها أو بناء  ه م  ن  وللمحكمة أن تعي    ،اليالم
ويجب أن يكون الأمين  ،ه العلمية ومؤهلات فريق العمل معهه المالية ومؤهلات  قدرات   نهييتععند  ىويجب أن يراع

 .(1)التحديدها لجنة الإفلاس على وجه ن القائمة التي تعد  م  
ن م   المنظم السعودي في نظام الإفلاس فإن للأمين العديد   ها أوردم  وفقا  ل  ته: امهام الأمين وصلاحي

ن أجل التحقق فالمهمة الرئيسة للأمين هي الإشراف على نشاط المدين م   المهام في إجراء إعادة التنظيم المالي:
الأداء وتوفي الحماية اللازمة لمصالح المتأثرين بالإجراء،  بما يضمن سرعة   ،ن الإجراء وتنفيذ الخطة كما يجبم  

وتقتصر مهمته على الإشراف على كيفية إدارة المدين لنشاطه، ولا تنتقل الإدارة إلى الأمين، وهذا ما أكدته 
ن المدين إلى إدارة النشاط م   انتقال   نت أن تعيين الأمين لا يعنيالتي بيَّ  ،ن نظام الإفلاس( م  69المادة )
 .(2)الأمين

الإعلان عن افتتاح إجراءات التنظيم المالي وفقا  لنص المادة  :ا  أيضوصلاحياته ن مهام الأمين وكذلك م  
جميع الدائنين إلى تقديم مطالباتهم، خلال مدة لا تزيد عن  ن النظام، وكذلك يقوم الأمين بمهمة دعوة  ( م  56)

ن ( م  65أصول التفليسة وفقا  لنص المادة ) إعلان افتتاح الإجراء، وكذلك يقوم الأمين بجرد   نم   وما  ي)تسعين( 
 النظام.

يعملون  ن أمين  م   ن تعيين أكثر  ن خلال ما تقوم به م  م   وتظهر صلاحيات المحكمة في هذا الشأن:
مناء مسؤولين بالتضامن عن ، ويكون الأن بينهم رئيسا  للنظام ولتعليماتها على أن تختار م   مجتمعين وفقا  
 عملهم. طريقة    اللائحة  أعمالهم، وتبين  

 ثانيا : تعيين الخبير:
على طلب الأمين،  لذا فق د أج از المنظم للمحكمة بناء   ؛د يحتاج الأمين خبيا  يساعده في القيام بمهامهق
ن غيهم لمساعدته للقيام بمهامه، ويجب أو م  ها لجنة الإفلاس ن المدرجين بقائمة الخبراء التي تعد  م   خبي   تعيين  

 منهم متى كان دائنا   ين أي  ين الحيادية، حيث لا يجوز تعأن يراعى عند تعيين الأمين أو الخبي التحقق م  

                                                           

 .390ص مرجع سابق،بن صالح، الوجيز في الشركات التجارية وأحكام الإفلاس،  العمر، عدنان (1)

 .641ص مرجع سابق، رحمن، إجراء إعادة التنظيم المالي وفقا  لنظام الإفلاس السعودي،ال عبدالمجالي، أحمد  (2)
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له خلال السنتين  لديه أو وكيلا   أو عاملا   أو زوجه أو صهره أو قريبه حتى الدرجة الرابعة، أو شريكا   ،للمدين
 عن علاقتهم بالمدين والدائنين، وفي وقد أوجب المنظم عليهم قبل تعيينهم الإفصاح   ،لافتتاح الإجراءالسابقتين 

 .(1)محالة عدم الإفصاح يترتب على ذلك عزله  
 :ه( بقول51فيما أورد المنظم بالنص في المادة ) ن الخبير:يوتظهر صلاحية المحكمة في تعي

ن غيهم لمساعدة الأمين في ن المدرجين بقائمة الخبراء أو م  م   تعيين خبي   -على طلب الأمين بناء  -"للمحكمة 
لمساعدته  بي  خحيث منح المنظم المادة السابقة للمحكمة أن تستجيب لطلب الأمين في تعيين  ،أداء مهماته"

مر الأ ان هذإحيث  ؛لذلك، فهنا تظهر السلطة التقديرية للمحكمة في تعيين الخبي متى رأت المحكمة ضرورة  
 .إليهجوازي لها فلها أن تقبل طلب الأمين في تعيين الخبي أو أن ترفضه وذلك في حالة عدم الحاجة 

ن نظام ( م  54حيث منحت المادة )وتظهر كذلك صلاحية المحكمة في عزل الأمين والخبير: 
أمين جديد  الأمين وتعيين   عزل   -ن ذي مصلحةم   على طلب   ن تلقاء نفسها أو بناء  م   –لمحكمة الإفلاس ل

 ن غيهم، إذا قام سبب  ن قائمة الخبراء أو م  جديد م   خبي   الخبي وتعيين   ن قائمة أمناء الإفلاس، أو عزل  م  
عمله بعد تعيينه دون  ولا يجوز للأمين أو الخبي اعتزال   ،بحقوقه والتزاماته مشروع للعزل، وذلك دون إخلال  

 بحقوقه والتزاماته. مشروع تقبله المحكمة، وذلك دون إخلال   سبب  
 :الفرع الثاني

 فلاسالإ يالسلطة التقديرية للمحكمة في تعيين قاض
 اء على أكمل وجه  بهذا الإجر  ن أجل إحاطة إجراء إعادة التنظيم المالي بالضمانات التي تكفل القيام  م  

  قاضيا  أو أكثر، وفقا  القضاء بشكل مباشر، فقد أجاز المنظم للمحكمة أن تعين   وإشراف   وتت رقابة  
 ينه.يإعادة التنظيم المالي، وتدد المحكمة مهامه عند تع لتقديرها، للإشراف على تنفيذ إجراء  

 ا   قاضيللمحكمة أن تعين  " بالقول:ن نظام الإفلاس ( م  53حيث ورد النص على ذلك في المادة )
 شراف على تنفيذ إجراء إعادة التنظيم المالي، وتدد المحكمة مهماته".للإ؛ أو أكثر وفقا  لتقديرها

ما تراه تقديرية وفقا  ل   نجد أن المنظم السعودي منح للمحكمة سلطة  الذكر:  وباستقراء النص سالف  
جراء التنظيم المالي الذي إشراف على تنفيذ للقيام بمهام الإ ن قاض  م  و أكثر أ مناسبا  في أن تقوم بتعيين قاض  

وتظهر السلطة التقديرية  ،كامل  قضائي   شراف  إأقرته المحكمة، وذلك لكي تكون الإجراءات الخاصة به تت 
واسعة في أن  ديرية  تق : "وفقا  لتقديرها" فهنا منح المنظم المحكمة سلطة  هالمنظم بقول هللمحكمة هنا فيما أورد

                                                           

 .390ص بن صالح، الوجيز في الشركات التجارية وأحكام الإفلاس، مرجع سابق، العمر، عدنان (1)
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مر، وذلك بحسب رؤيتها وتقديرها لدور القاضي في هذه لى هذا الأإأو لا تلجأ  أو أكثر   ين قاض  يتقوم بتع
 الإجراءات.

في هذا الشأن في أن المحكمة هي التي تقوم بتحديد المهام  وكذلك تظهر السلطة التقديرية للمحكمة
على المحكمة بهذا التعيين أو أن هناك  أنه لا يوجد إلزام   هفهم منالتي يقوم بها القاضي في قرار تعيينه، وهو ما ي  

السلطة لى إذلك يرجع  نما كل  إجراء، و بها في هذا الإ أوجب النظام على القاضي القيام   محددة   اختصاصات  
 جراء.ا تراه مناسبا  لهذا الإم  التقديرية للمحكمة ووفقا  ل  

 :المبحث الثالث
 نهاء إجراءاتهإالسلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على إعادة التنظيم المالي وفي 

يجب  ،ن فئات الدائنينم   هإعادة التنظيم المالي وانتهاء التصويت علي عداد مقترح  إن عد انتهاء الأمين م  ب
على حالات  م النصَّ وكذلك أورد المنظ   ،واعتماده هأن يتقدم بهذا المقترح للمحكمة المصتصة للتصديق علي هعلي

ن تلقاء نفسها كان ذلك م  أ جراء إعادة التنظيم المالي سواء  إنهاء إها بمحددة يجوز فيها للمحكمة أن تصدر قرار  
السلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على إعادة  بحث بيان  ونتناول في هذا الم ،على طلب الأمين أو بناء  

 :الآتيفي نظام الإفلاس في مطلبين على النحو  هعلي ما ورد النص  نهاء إجراءاته وفقا  ل  إ وفي ،التنظيم المالي
 :المطلب الأول

 السلطة التقديرية للمحكمة في التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي
إعادة التنظيم المالي  التي تنظر مقترح   ن نظام الإفلاس المحكمة  ( م  80السعودي في المادة )منح المنظم 

 :الآتيفي قبول هذا المقترح أو رفضه وذلك على النحو  الصلاحية  
 :الفرع الأول

 عليه قبول المحكمة لمقترح إعادة التنظيم المالي والتصديق
ها بالتصديق على المقترح ورفض اعتراض إعادة التنظيم المالي حكم   مقترح   التي تنظر تصدر المحكمة  

 جد في حالة توافر الشروط الآتية:ن و  إالدائن 
 قد بإجراءات صحيحة.ع   بالأغلبية المقررة في اجتماع   هعلي و وف ق  )أ( أن يكون قد 

 )ب( أن تقدر المحكمة أن المقترح يحقق مصالح أغلبية الدائنين.
 .(1)ن نظام الإفلاس( م  35العدالة كما حددتها المادة ) لمقترح مستوفيا  معايي  )ج( أن يكون ا

                                                           

( م ن النظام بقوله: "ي عد المقترح مستوفيا  لمعايي العدالة 35مقترح إعادة التنظيم المالي في المادة ) حدد المنظم معايي  العدالة المستوجب توافرها في (1)
حصول الدائنين على معلومات وافية لدراسته والبدائل المتاحة  -مراعاة إجراءات تصويت الدائنين عليه، ب -إذا توافرت فيه الشروط الآتية: أ
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مقترح إعادة التنظيم  في التصديق على فإنه يمكن القول بأن للمحكمة الحقَّ  وتأسيسا  على ما تقدم:
العدالة المتعلقة بمراعاة  يمعاي مستوف   المالي واعتماده، وذلك متى توافرت شروطه وتقق لديها بأن هذا المقترح  

بتقاسم الخسائر وتوزيع الحقوق الجديدة والمزايا والضمانات فيما بين  حقوق الدائنين، وخاصة فيما يتعلق
المعيار الأهم في قبولها التصديق  بوصفهار يالمع اتقديرية في تقدير هذ الدائنين، فهنا نجد أن للمحكمة سلطة  

 واعتماده.على مقترح إعادة التنظيم المالي 
 :الفرع الثاني

 رفض المحكمة التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي
لا يجوز التقدم بطلب افتتاح إجراء إعادة التنظيم المالي نظام الإفلاس فإنه  هحسب ما نص علي ،داية  ب

المدينين خلال )الاثني إذا كان سبق للمدين الخضوع إلى هذا الإجراء أو إلى إجراء إعادة التنظيم المالي لصغار 
بصدد رفض المحكمة التصديق على مقترح إعادة التنظيم  أننا ابمو  (1)عشر( شهرا  السابقة لطلب افتتاح الإجراء

دائن في  ن أي  م   م إليها اعتراض  قدَّ ولو لم ي   ،فتقضي المحكمة برفض التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي
 :الآتيةالحالات 
ن الأغلبية ق على المقترح م  زمة للتصديق علية؛ وذلك إذا لم يواف  لاتتوافر في المقترح الشروط الذا لم إ (1
 اللازمة.

 أغلبية الدائنين. قا  مصالح  إذا لم يكن المقترح محق   (2

 بمعايي العدالة. إذا كان بالمقترح إخلال   (3

النظام المتعلقة بحقوق المقاصة وأولويات الدائنين المقررة في  إذا كان المقترح متضمنا  ما يخالف أحكام   (4
 .(2)ن نظام الإفلاسبع عشر م  االر  الفصلو  عشرالفصل الثان 

إذا قضت المحكمة برفض التصديق على المقترح، فإنها تقضي بإنهاء إجراء إعادة التنظيم المالي، وافتتاح و 
 التصفية.ن إجراءات الإفلاس، هو إجراء م   إجراء آخر  
 

                                                                                                                                                                                 

مراعاة حقوق الدائنين القائمة، وبالأخص ما يتعلق بتقاسم الخسائر وتوزيع الحقوق الجديدة  -دة في المقترح، جللمدين مقارنة بالبنود الوار 
 والمزايا والضمانات".

 ( م ن نظام الإفلاس السعودي.2المادة الثانية والأربعون فقرة ) (1)

م، الناشر دار الإجادة، 2030رحمن السيد، الأوراق التجارية وإجراءات الإفلاس، طبقا  للأنظمة القانونية المنفذة لرؤية المملكة ال عبدقرمان،  (2)
 .369م، ص2020، 3الرياض، ط
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 :المطلب الثاني
 نهاء إجراءات إعادة التنظيم الماليإالسلطة التقديرية للمحكمة في 

ن طلب إنهاء إجراءات إعادة التنظيم إن اللائحة التنفيذية لنظام الإفلاس، ف( م  20وفقا  لنص المادة )
الدائنين قبل تقديم طلب إنهاء الإجراء  ن المعلومات والوثائق، ويجب على المدين تبليغ  م   ة  م مرفقا  بجملالمالي يقدَّ 

ن تاريخ م  يوما   (أربعة عشر) خلالعلى طلب إنهاء الإجراء  إلى المحكمة، ويجوز لكل ذي مصلحة الاعتراض  
 ونتناول بيان   ،ن يشتمل التبليغ على التاريخ المزمع فيه تقديم الطلب للمحكمة ومسوغاتهأويجب  ،تقديمه

 :الآتينهاء إجراءات إعادة التنظيم المالي في فرعين على النحو إالسلطة التقديرية للمحكمة في 
 :الفرع الأول

 بل المحكمةن ق  نهاء إجراءات إعادة التنظيم المالي م  إحالات 
فيها  ضين نظام الإفلاس على الحالات التي تق( م  87في المادة ) أورد المنظم السعودي النص  

 تية:ن الحالات الآم   المحكمة بإنهاء إجراءات إعادة التنظيم المالي قبل تنفيذ الخطة في أي  
، هعلي إنهاء الإجراء لأن شروط افتتاح الإجراء لم تعد منطبقة   إذا تقدم المدين بطلب   الحالة الأولى:
 ن الأمين يؤيد ذلك.م   على أن يرفق بطلبه تقريرا  

تقدم الأمين بطلب إنهاء الإجراء لعدم تقق النصاب المطلوب لتصويت الدائنين على  : إذاالحالة الثانية
 في الموعد المحدد لذلك، وذلك دون أن تستعمل المحكمة سلطتها في تديد موعد   هالمقترح أو تعذر تصويتهم علي

 (.5/79للمادة ) قا  يتطب هللتصويت علي آخر  
 إذا رفضت المحكمة التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي. الحالة الثالثة:
 طلب إنهاء الإجراء لتعذر تنفيذ الخطة.بإذا تقدم الأمين أو الدائن  الحالة الرابعة:

الاستمرار في بالمدين  ة  ن المدين بإنهاء الإجراء لعدم رغبم   ع  موقَّ  : إذا تقدم الأمين بطلب  لحالة الخامسةا
 الخطة. استكمال تنفيذ   إدارة نشاطه أو

ن نظام الإفلاس للمحكمة ووفقا  لسلطتها ( م  69: فقد أجازت المادة )وفيما يتعلق بالحالة الأخيرة
 حكمين وهما: التقديرية بأن تكم بأحد  

 جراء إعادة التنظيم المالي.إنهاء إبأن تكم ب لأول:ا
نه يجوز إ: فوفي هذه الحالة على طلب الأمين. يد المدين عن إدارة أمواله بناء   أن تكم بغل   والثاني:

صلاحيات المدين  جميع   بإدارة النشاط وتنقل   ف الأمين  أمرين: الأول أن تكل   للمحكمة أن تقرر أحد  
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ه المدين في الإدارة إذا كان حجم النشاط أو نوع   يحل محلَّ  آخر   ا   شصصوالثان: أن تعين   ،ولياته إلى الأمينؤ ومس
ولياته خلال فترة سريان الإجراء، وذلك ؤ صلاحيات المدين ومس وتنقل إلى هذا الشصص جميع   يقتضي ذلك،

   .(1)تت إشراف الأمين
 :الفرع الثاني

 بل المحكمةن ق  نهاء إجراءات إعادة التنظيم المالي م  إالآثار المترتبة على 
ن تلقاء نفسها كان ذلك م  أ سواء  -نهاء إجراءات إعادة التنظيم المالي إيترتب على صدور قرار المحكمة ب

ها ن الآثار تتمثل أهم  م   عدد   -في النظام ها ورد النص عليم  ن له مصلحة وفقا  ل  على طلب الأمين أو م   أو بناء  
 في:

في سجل الإفلاس  التزام الأمين بإيداع حكم المحكمة القاضي بإنهاء إجراء إعادة التنظيم المالي
الوثائق و مة الأمين، وتدد اللائحة ما يجب على الأمين اتخاذه بشأن المعلومات ويترتب على ذلك انتهاء مه
 .(2)التي بحوزته المتعلقة بالإجراء

نه يجوز إفنهاء إجراءات إعادة التنظيم المالي: إصدور قرار المحكمة ب وكذلك يترتب على
على طلب ذي مصلحة أن تقضي بافتتاح إجراء التصفية أو التصفية  ن تلقاء نفسها أو بناء  للمحكمة م  

، واستيفاء شروط افتتاح إجراء التصفية أو التصفية الإدارية المراد الإدارية، إذا كان المدين معسرا  أو مفلسا  
إجراء إعادة التنظيم المالي بسبب عدم تقق النصاب المطلوب للتصويت أو رفض  وأن يكون إنهاء   ،افتتاحه

 .ن الأمين أو الدائن لتعذر تنفيذ الخطةم   على طلب   المحكمة التصديق على المقترح أو بناء  
إعادة التنظيم المالي  جراء  إبأنه للمحكمة بعد رفضها ننا نخلص للقول إن جملة ما تقدم فوم  

على طلب ذي مصلحة بافتتاح إجراء التصفية أو التصفية  ن تلقاء نفسها أو بناء  م   يأن تقضالصلاحية في 
ن النظام، والحكم الصادر ( م  90لا  لنص المادة )اعمإالإدارية، وذلك متى كان المدين معسرا  أو مفلسا ، وذلك 

 .في هذا الشأن يكون وفقا  لسلطتها التقديرية وبما يتناسب مع ظروف المدين
 
 
 
 

                                                           

 .376صم، مرجع سابق، 2030رحمن السيد، الأوراق التجارية وإجراءات الإفلاس، طبقا  للأنظمة القانونية المنفذة لرؤية المملكة ال عبدقرمان،  (1)

ي، إجراءات الإفلاس وفقا  لنظام الإفلاس السعودي ولائحته التنفيذية، مكتبة القانون والاقتصاد بالرياض، عليس، مصعب عوض الكريم إدر  (2)
 .98م، ص2020، 1ط

198



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد                                     علوم الإنسانية                                                   للمجلة جامعة جازان 

  الإفلاس لنظام وفقا   المالي التنظيم إعادة في للمحكمة التقديرية السلطة                                                                   

 

 الخاتمة

فإن  أحمد  الله أن  م نَّ علينا بإتمام هذا البحث وإكماله، وأسأله أن يجعله حجَّة لنا لا علينا، إنَّه ولي  ذلك 
 .هوالقادر علي

 أم ا بعد:
 ن هذا البحث ما يلي:ن أهم  النتائج التي خرجنا بها م  إن  م  ف

صلاحية المحكمة في  :فلاس هيالمالي وفقا  لنظام الإأن السلطة التقديرية للمحكمة في إعادة التنظيم  .1
هذه  ةتعيين الأشصاص القائمين على متابع تقدير مدى قبول افتتاح إجراءات إعادة التنظيم المالي، وفي

اءاته، وأن يكون تقديرها لتلك نهاء إجر إ التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي وفي وفي ،الإجراءات
 مقبولة. قانونية   لنظام وعلى أسباب  جراءات وفقا  لالإ

تقديرية  إجراءات إعادة التنظيم المالي سلطة   افتتاح   أن المنظم السعودي منح المحكمة التي تنظر طلب   .2
بطلب افتتاح إجراء إعادة  صلة   ذات   أو وثائق   في استدعاء الأشصاص الذين يتوافر لديهم معلومات   ة  واسع

ن له مصلحة، وأوجبت على م   كل    على طلب   ن تلقاء نفسها أو بناء  ذلك م  كان أ التنظيم المالي، سواء  
 خلال المدة التي تددها. ن معلومات أو وثائق  المحكمة بما تطلبه م   المستدعى تزويد  

تقديرية  افتتاح إجراءات إعادة التنظيم المالي سلطة   أن المنظم السعودي منح المحكمة التي تنظر طلب   .3
 ، وذلك بألا  ن حيث الأشصاص  وم   ن حيث الأموال  نطاق تطبيق إجراء إعادة التنظيم المالي م   د  في أن تقوم بم

خرين غي آ لى أشصاص  إهذا النطاق  نها تقوم بمد  إ، بل هجراء على المدين وحدتطبيق هذا الإ نطاق   ر  تقص  
 خرين.آبين المدين وأشصاص  لى أموال مشتركة  إالمدين، وكذلك 

ن إن التزام المدين بشروط افتتاح إجراءات إعادة التنظيم المالي التي أقرتها المحكمة، فالتأكد م  ن أجل م   .4
 ليكون لهم مهام   ؛الإفلاس يين الأمين والخبي وقاضيلها نظاما  فتقوم بتع ها الممنوحة  المحكمة تمارس سلطت  

 شراف على هذه الإجراءات.التنظيم المالي والإن التزام المدين بإجراءات إعادة المحكمة في التأكد م   مساعدة  

و أكثر أ ما تراه مناسبا  في أن تقوم بتعيين قاض  وفقا  ل   أن المنظم السعودي منح للمحكمة الصلاحية   .5
جراء التنظيم المالي الذي أقرته المحكمة، وذلك لكي تكون إشراف على تنفيذ للقيام بمهام الإ ؛ن قاض  م  

كامل، وكذلك تظهر السلطة التقديرية للمحكمة في هذا الشأن في   شراف قضائي  إت الإجراءات الخاصة به ت
 أن المحكمة هي التي تقوم بتحديد المهام التي يقوم بها القاضي في قرار تعيينه.

في التصديق على مقترح إعادة التنظيم المالي واعتماده، وذلك متى توافرت  أن للمحكمة صلاحية   .6
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لمتعلقة بمراعاة حقوق الدائنين وخاصة فيما يتعلق االعدالة  ي  معاي مستوف   ن هذا المقترح  شروطه وتقق لديها بأ
الأهم في قبولها  المعيار   بوصفهبتقاسم الخسائر وتوزيع الحقوق الجديدة والمزايا والضمانات فيما بين الدائنين، 

 إعادة التنظيم المالي واعتماده.التصديق على مقترح 

 التنظيم المالي، أو الحكم بغل   جراء إعادة  إنهاء إا بم  إ يفي أن تقض الصلاحية   المحكمة  أن المنظم منح  .7
يد المدين أن  بغل  على طلب الأمين، وكذلك أجاز المنظم لها في حالة الحكم  يد المدين عن إدارة أمواله بناء  

صلاحيات المدين  جميع   هليإوبأن تنقل وأموال ه، المدين  دارة نشاط  إأن تقوم بتكليف الأمين ب :تقرر أمرين
دارة المدين في الإ بخلاف الأمين ليحل محلَّ  خر  آ ين شصص  يأو أن تقوم بتع ،ومسؤولياته الواردة في النظام

ا تراه مناسبا  ووفقا  لسلطتها التقديرية في هذا م  صلاحيات الدائن ومسؤولياته، وذلك وفقا  ل   ويكون له جميع  
 الأمر.

 التوصيات:
 رؤية   هلى المحكمة المصتصة للتصديق عليإبضرورة أن يتضمن مقترح إعادة التنظيم المالي المقدم  ينوص -1
 لكيفية إعادة تنظيم المشروع المتعثر على الصعيدين المالي والإداري، وفي المقابل تضع خطة   واضحة   واستراتيجية  

فاق المستقبلية للمشروع المتعثر في ن استكشاف الآ م  ينن الدائنن الإجراءات ما يمك  إعادة التنظيم المالي م  
 ين.الوفاء بالديون المستحقة للدائنين الحالي   كيفية    جل البعيد، ويجب أن يتضمن هذا المقترح  الأ

جراء إن السفر كمنع المدين المفلس م   السعودي في نظام الإفلاس مسألة   بأن يدرج المنظم   حنقتر  -2
ن المنظم إن الأمين حيث م   على طلب   جراء بناء  إجراءات الإفلاس، ويتصذ هذا الإاحترازي خلال فترة سريان 

 جراء الاحترازي في نظام الإفلاس ولائحته التنفيذية.على هذا الإ السعودي أغفل النصَّ 

 المالي وتقديم   نقاذ  ها الإيكون هدف   خاصة   صناديق   إنشاءإلى  المنظم السعودي مبادرةبضرورة ي نوص -3
ت هذا نظمة التي تبنَّ ن التشريعات والأعلى غرار عديد م   المتعثرة، وذلكالمساعدات المالية للتجار والشركات 

فلاس واللجوء إلى إجراءات نحو تجنب وقوع تلك الشركات والتجار في براثن الإ خطوة ووسيلة  بوصفه  الاتجاه،
تؤثر على نشاط المشروعات التجارية راءات النظامية، والتي ن الإجم   وغيهاوالتسوية الوقائية  إعادة التنظيم المالي

 بالتوقف.وتهددها 
دَّدبأن توصي الدراسة  -4 إعادة  إجراءات   بل المحكمة لمباشرة  ن ق  م   ي عي َّن ونالأمناء والخبراء الذين  عدد   يح 

إعادة التنظيم المالي له  المطلوب   ،التنظيم المالي، وذلك بأن يكونوا متناسبين مع حجم المشروع التجاري المتعثر
من كمل، وذلك وعلى الوجه الأ بسرعة  المهام الخاصة بهم  نجاز  إهم وكذلك مع قيمة تعاملاته المالية، حتى يمكن  

 سلطة التقديرية في ذلك التعيين.أن يترك للمحكمة الدون 
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 المراجع والمصادر
 :معاجم اللغة العربيةأولا : 
 .1م، ط1969بن علي، أبو الفضل، لسان العرب، دار صادر بيوت،  بن مكرم ابن منظور، محمد .1

 .1م، ط1998، الخليل، العين تقيق مهدى المصزومي، دار الهلال، القاهرة، الفراهيدي بن أحمدا .2

 .1طم، 2003، ديوان الأدب، دار العلم للملاين، بيوت، إسحق بن إبراهيم الفارابي، أبو إبراهيم .3
 المراجع المتخصصةثانيا : 

الأحمد، وسيم حسام الدين، شرح نظام الإفلاس السعودي الجديد، مكتبة القانون والاقتصاد  .1
 .1م، ط2019بالرياض، 

إدريس، مصعب عوض الكريم علي، إجراءات الإفلاس وفقا  لنظام الإفلاس السعودي ولائحته  .2
 .1م، ط2020التنفيذية، مكتبة القانون والاقتصاد بالرياض، 

بابل،  ةالأمين، خي الدين كاظم، سلطة القاضي التقديرية في القانون الدولي الخاص، مجلة جامع .3
 م.2008، 15العلوم الإنسانية، المجلد 

بركات، محمود محمد ناصر، السلطة التقديرية للقاضي في الفقه الإسلامي، دار النفائس، الأردن،  .4
 .1م، ط2007

م د، سلطة القاضي التقديرية في الشهادة والإقرار واليمين، رسالة ماجستي، الجويسر، سليمان ب ن مح .5
 م.2002بن سعود الإسلامية،  جامعة الإمام محمد

م، 1998عد، أحمد محمود، مفهوم السلطة التقديرية للقاضي المدن، دار النهضة العربية، القاهرة، س .6
 .1ط

ات التجارية المتعثرة م ن الإفلاس وفقا  للقانون ين السيد، أحمد مصطفى الدبوسي، آليات وقاية المشروع .7
المصري والإماراتي، دراسة تليلية مقارنة، بحث منشور في مجلة البحوث القانونية والاقتصادية، كلية الحقوق 

 .74م، العدد 2020جامعة المنصورة، 

مقارنة بين القانون طوان، مسعود يونس، إنهاض المشروعات المتعثرة ووقايتها م ن الإفلاس، دراسة ع .8
 .1م، ط2010الوضعي والفقه الإسلامي، مكتبة الوفاء القانونية، الإسكندرية، 

نبيل إسماعيل عم ر، س لطة القاض ي التقديرية ف ي الم واد المدنية والتجارية، دار المع ارف  عمر، .9
 .1م، ط1984الإسكندرية، م صر، 

الحميضي للطباعة،  التجارية وأحكام الإفلاس،بن صالح، الوجيز في الشركات  العمر، عدنان .10
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 .3م، ط2019الرياض، السعودية، 

رحمن السيد، الأوراق التجارية وإجراءات الإفلاس، طبقا  للأنظمة القانونية المنفذة ال عبدقرمان،  .11
 .3م، ط2020م، دار الإجادة، الرياض، 2030لرؤية المملكة 

تنظيم المالي وفقا  لنظام الإفلاس السعودي، دراسة قانونية رحمن، إجراء إعادة الال عبدلمجالي، أحمد ا .12
، 53تأصيلية، بحث منشور في مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم الشرعية، الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، المجلد 

 م.2020، 192العدد 

ثر في إجراء إعادة بن ناصر، سلطة الأمين على عقود المفلس والمتع الله عبدبن  ميدالح عبدالمجلي،  .13
وتاريخ  50/مالتنظيم المالي، دراسة فقهية مقارنة بنظام الإفلاس السعودي الصادر بالمرسوم الملكي رقم 

بن سعود الإسلامية،  ه ، بحث منشور في مجلة الجمعية الفقهية السعودية، جامعة الإمام محمد 28/5/1439
 م.2021، 53العدد 

صالح، التكييف الفقهي لإجراءات نظام الإفلاس، سلسلة قضايا فقهية بن  يدالمج عبدالمنصور، د.  .14
 م.2018بن سعود، مركز التمي ز البحثي في فقه القضايا المعاصرة،  معاصرة جامعة الإمام محمد

 الأنظمةو  التشريعاتثالثا : 
( بتاريخ 22)للائحة التنفيذية لنظام الإفلاس السعودي الجديد الصادرة بقرار مجلس الوزراء رقم ا (1

 ه .24/12/1439

 المذكرة التوضيحية لمشروع نظام الإفلاس السعودي الجديد. (2

 ه .28/5/1439( وتاريخ 50نظام الإفلاس السعودي الصادر بالمرسوم الملكي الكريم )م/ (3

 لأحكام القضائيةرابعا : ا
الصادر في  ، ه27/11/1442حكم الدائرة التاسعة بالمحكمة التجارية بالرياض الصادر بتاريخ  (1

 ، مجموعة الأحكام القضائية، البوابة القضائية العلمية، موقع وزارة العدل. ه1442لعام  6847القضية رقم 

، مجموعة ه 10/1/1443بتاريخ  3449حكم الدائرة التجارية الأولى بمنطقة الدمام في القضية رقم  (2
 العدل.الأحكام القضائية، البوابة القضائية العلمية، موقع وزارة 

، مجموعة  ه29/1/1443وبتاريخ  227حكم محكمة الاستئناف التجارية بالرياض في القضية رقم  (3
 الأحكام القضائية، البوابة القضائية العلمية، موقع وزارة العدل.
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أثر تدريس العلوم بأنموذج التعلم من أجل الاستخدام في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة 

 والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى طالبات الصف الثالث المتوسط

 د. جميلة عبدالله علي الوهابة

 جامعة شقراء -كلية التربية - المناهج وطرق تدريس العلوم المشاركأستاذ 

  مخلص

تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة والاتجاه نحوو  علىأنموذج التعلم من أجل الاستخدام بأثر تدريس العلوم  معرفةهدف البحث إلى 
 :بتصووميم وموووعتن التجوورييشووب  م اووونه  خد  هوو ا افوودف اسووت   ، ولتحقيوو الثالووث اوتوسوو الصوو   طالبوواتالعموول التعوواوى لوود  

دينووة  وويس م ووي ، بمدرسووة أسووفل اجووس اوتوسوو ة بم( طالبووة 41نووة البحووث موون  ي، وتكونووع عضوواب ة و تجريبيووة  بلوود و بعوود 
وادة "أسس الحياة" من الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية"  عدرس( طالبة، 21 : إاداهما تجريبية   سِّمع إلى وموعتن

 وط بِّقووعبال ريقووة اوعتووادة   ذاتهووا الواوودة عدرسوو ،( طالبووة20  باسووتخدام أنموووذج الووتعلم موون أجوول الاسووتخدام، وا  وور  ضوواب ة
علوى اممووعن  بول  (مون إعوداد البااثوة -التعواوىالاتجواه نحوو العمول مقيوا  مهوارات التفكوير عوالي الرتبوة و  ا تبار أدوات البحث 

وجود    و د أسفرت نتائ  البحث عنهو1444 ، وذلك  سل الفصل الثاى للعام الدراسدجربة وبعد الانتهاء منها مباشرةبدء الت
امموعووة  طالبووات التجريبيووة، ودرجواتعووة و امم طالبواتبون متوسوو د درجووات ( 0،05 فورو  ذات دلالووة إاصوائية عنوود مسووتو  

امموعووة طالبووات لصووا   التعوواوىالاتجوواه نحووو العموول مقيووا  لتفكووير عووالي الرتبووة و لا تبووار مهووارات االضوواب ة في الت بيوو  البعوود  
 لتفكوير عوالي الرتبوةمهوارات انموذج التعلم من أجل الاستخدام في تنميوة   اجم أثر كبيرالتجريبية  كما أسفرت النتائ  عن وجود 

أثور  ي وير إلىمما  ؛الثالث اوتوس الص   طالباتلد  ل كك التعاوىالاتجاه نحو العمل ، واجم أثر متوس  في تنمية ب كل عام
 .بعض التوصيات واوقتراات عمدِّ نتائ     إلي  من  ع  ما توصلوفي ضوء البحث التابعة،  اتفي متغير نموذج ا 
 

 تدريس العلوم  – الاتجاه نحو العمل التعاوى – التفكير عالي الرتبة -: أنموذج التعلم من أجل الاستخدامةالكلمات المفتاحي
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The Effect of Teaching Science using the Learn for use Model on Developing the 

Higher Thinking Skills and The Attitude Towards Cooperative Work among 

Intermediate Third-Grade Female Students 

Dr. Jameelah Abdullah Ali Alwahabh 

Associate Professor of Curriculum and Instruction of Science, Faculty of Education, Shaqra 

University 

Abstract: 

This research aims to identify the effect of teaching science using the learn 

for use model on the developing of the higher thinking skills and the attitude 

towards cooperative work for third-grade intermediate students.  for achieve this 

aim, the semi-experimental approach was used with the design of two groups, 

control and experimental, Pre and Post. The research consisted of ( 41) students at 

Asfal Hajla Intermediate School in Khamis Mushait, divided into two groups: one 

of them was experimental, (21) students who studied the third chapter (Activities 

and Operations in the Cell) from the (Fundamentals of Life) unit using the learn 

to use model and the second one was a control group of (20) students. I studied 

the unit in the usual way. The research tools "a test of high thinking skills and a 

measure of attitude towards cooperative work was prepared by the researcher" 

and were applied to the two groups before the start of the experiment and 

immediately after its completion, during the second semester of the academic 

year of 1444 AH. The results of the research revealed that there were statistical 

differences at the level of (0.05) between the scores of the experimental group 

and the scores of the control group students in the post application of the test of 

higher thinking skills and the measure of attitude towards cooperative work for 

the students of the experimental group.  Also, there was a large effect of the 

learning for use model in developing the higher thinking skills in general, and the 

size of the effect of the medium on developing the attitude towards cooperative 

work as a whole among the students of the third intermediate grade, and this 

affected the model in the dependent research variables and thus some 

Recommendations and suggestions.  

 

Keywords: Learn to use Model - Higher thinking - Tendency Towards 

Collaborative Work - Teaching of Science. 
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     :مقدمة
 إلامتسارعة لا يكاد الفرد يدرك و  اجتماعية هائلةو  ثقافيةو  تقنيةو  علمية تحولاتي هد العصر ال   نعي   

ساااتها بمت هل  و  ،دودةغير المحاتى تج ب  تداعيات مستحدثاتها الت بي  و  بالفهميتكي  مع  و  ،اليسير منها
 بإيجابيهافا  سابقتها أو يبلغ الوعد آ بعد دركيلم هو و  ،اتى تبس  ل  ا  ر يبدأ مرالة فس يلبث أن ال اسعة 

 من مهارات عقليةبما تملك  الإنتاج و  اوواجهةو  مما يت لب  و  ب رية تمتلك مقومات البقاء ؛ها  ار طبيعة أو 
مواجهة ما أفرزت  من و الوسيلة الحقيقية وواكبة تلك التحولات بية عد التر تو   علمية واتجاهات ةابتكارات فكريو 

 مهارات التفكيرإكسابهم و  من  سل العناية باوتعلمن، إمكاناتو  ما فيها من فرصستثمار لاو  ،تحديات
  الاتجاهات الإيجابيةو 

 الاهتمام بتفو همو  أفرادهاجاهدة على تنمية عقول  التقدم ا مم اوتقدمة أو تلك التي امت ع ركبتعمل و 
ذلك وا تتضمن  مناه  ، و العلوم بصفة  اصةو  من  سل مناهجها الدراسية بصفة عامة ،استثمار مواهبهمو 

 ما تحوي  من موا   تعليميةو  بما في  من ظواهر مختلفة ،العلوم من موضوعات مرتب ة بالمحي  ال   يعي   ال الب
   ضايا علميةو  أن  ة عمليةو 

 الارتباطه ؛اوتقدمةامتمعات تقوم عليها التي  التكنولوجيةو  العلوم أبرز ركائز الت ورات العلميةمادة عد تو 
، إسماعيل  تقييمهاو  تحليلهاو  تفسيرهاو  زيادة  درتهم على دراسة ا فكارب، و بمهارات التفكير لد  ال سب

 تنميت و  الاتجاهات الحديثة في التربية تضع في مقدمة أهدافها تدريب اوتعلمن على التفكيركما أن  ( 2018
يؤكد عديد من التربوين أهمية التفكير ، و من أنماط سلوكياتهم انم   ، و من اتجاهاتهم اتعليمهم مهارات  ليكون اتجاه  و 

 ؛ايث صممع برام  متخصصة ف ه الغاية في ولايات عدة من أمريكا ؛ناتجا تعليميا مستهدفا بوصف عالي الرتبة 
اوفاهيم  و  ،وتقويم الحقائ  ،بوالتركي ،والتحليل  عن تعليم طسبهم مهارات الاستيعابنمسؤول نمما يجعل اوعلم
  (2018،  عبدالحميد

الفيلسوف ا مريكد ماثيو ليبمان إلي  أشار ما  ،ومن ا فكار التي  دمع اول التفكير عالي الرتبة
(Mathue Lipman)  بداعدإ لبحث والاستقصاء يحتاج إلى تفكير نا دامتمع ال   يمار  التساؤل وامن أن ،
التربية و اصة في الو ع الحاضر ضرورة تعليم ال سب مهارات التفكير و اصة مهارات ويؤكد كثير من رواد 

ميا أساسيا، ايث يتحمل اوعلم مسئولية يالتفكير عالي الرتبة وا تبارهم في ه ا النوع من التفكير كون  ناتجا تعل
حليل والتركيب والاستنتاج تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طسب  من  سل تدريبهم على مهارات الت

والتفسير والتنبؤ بالنتائ  أثناء  يامهم با ن  ة والتجارب، وساعدتهم على التكي  مع مستحدثات اياتهم وال 
 ما يواجههم من م كست 

و د تباينع وجهات النظر والتعريفات التي تناولع مفهوم التفكير عالي الرتبة، ايث عرف  ال ن او  وسليم 
( بأن : "تحليل وتفسير وموعة من او كست اوعقدة والبعد عن الحلول والصياغات البسي ة 381، 2017 
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للوصول إلى استنتاجات واستثمارها في موا   أو  ضايا جديدة ترتب  بالحياة اليومية"  كما عرف  تانوجيا وآ رون 
 Tanujaya et al, 2017, 78اف والتساؤل من  سل البحث ( بأن : " نم  من أنماط التفكير يهتم بالاستك 

وذلك بهدف تحقي  أهداف التعلم والتفاعل والنجاح مع موا    ؛والدراسة ويتضمن تنظيما ذاتيا لفهم اوفاهيم
( بأن :"  درة التلمي  على Nachiappan et al, 2018, 25الحياة اوختلفة"  في ان عرف  نات ابين وآ رون  

ت بي  اوعرفة واوهارات والقيم في اووا   اوختلفة لتساعده في الفهم لحل او كست واتخاذ القرارات والتوصل إلى 
( بأن : "التفكير ال   يتضمن التنظيم ال اتي لعملية التفكير 12، 2019أشياء والول إبداعية"  وعرف  السعد   

لعمليات العقلية، من استنتاج، وتصني ، وتنبؤ، وتفسير وتجريب وذلك لتحليل او كست والاستخدام اووسع ل
 اوعقدة والوصول إلى الها"   

؛ اوق ر ، 2020؛ عبداميد، 2020؛ زيان وآ رون، 2020وباستعراض بعض ا دبيات  إسماعيل،  
لى مستويات التفكير العليا لد  اوتعلمن، ( لواظ أن التفكير عالي الرتبة ين ل  من ا سئلة التي ت وج  إ2021

ويحتاجون في فهمها والتعامل معها إلى تفسيرات د يقة ومعالجات عميقة ورؤية شاملة، وبالتالي فه ا النوع من 
التفكير يهدف إلى تنمية  درة اوتعلمن على استخدام اوعرفة اوكتسبة وت بيقها في موا   الحياة اوتنوعة، وإدراك 

  ات القائمة بن ا فكار اوتباينة وفحص وجهات النظر اوقابلة وإ ضاعها للتقييم العس
( يمكن 2019؛ محمود، 2020،اميد ؛ عبد2018وين ل  التفكير عالي الرتبة من عدد من اوبادئ  أحمد، 

 إجمافا في التالي:
  مهارات التفكير مكتسبة و ابلة للتعلم 
  مستويات التعلم، ولا يمكن الفصل بينهما مراتب التفكير متدا لة مع 
  في موا   الحياة اوختلفة بما   ب     ت  تعلم مهارات التفكير عالي الرتبة يحدث ضمن العمليات العقلية التي

 فيها من تعقيد 
  يسهل على ال سب تعلم مهارات التفكير عالي الرتبة من  سل اوواد ذات المحتو  التي يدرسونها ومن

 ياة اليومية التي يعي ونها      موا   الح
وتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة أاد أهم أهداف تدريس العلوم، وأوسعها اهتماما من  بل اوهتمن 
بالتربية العلمية، بوصف  أاد سبل ضمان النمو اوعرفي الفعال، وطري  اوتعلمن للتعامل مع اووا   اوختلفة بمنه  

(، فهد تكسب 2020؛ محمود، 2020؛ زيان وآ رون، 2021؛ اسن، 2021،علمد سليم،  جاد الح 
اوتعلم فهما أعم  للمحتو  اوعرفي للمقرر الدراسد، وتمنح  القدرة على التعامل مع مستحدثات العصر 

ح ل  التكنولوجية من  سل تحليلها وتقويمها، وتزيد من  درة اوتعلم على تحمل اوسئولية تجاه تعلم  ونجاا ، وتتي
والتخيلد، كما أنها تمكن اوتعلم من  ،والتفكير التباعد ، والإبداعد ،القدرة على التنبؤ وال او كلة واتخاذ القرار

استخدام اوعرفة السابقة والتفكير التحليلد وتركيب اوعرفة للحصول على استجابات مناسبة للموا   واو كست 
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التفكير عالي الرتبة تزيد من  درة اوعلم على التحليل واتخاذ القرار بما يؤهل  تنمية مهارات على أن اوعقدة، فضس 
وإاداث التكامل بن طر  التدريس التي  ،لإرشاد طسب  وتوجيههم وتنمية اتجاهاتهم، وتمكن  من اونافسة

 يستخدمها، وتنظيم الو ع وتجويد عملية التقييم   
من اوتعلم، ومسزمة ال ك والغموض التي يكتنفها اووضوع اوراد  ويت لب التفكير عالي الرتبة جهدا ذهنيا

من  سل القيا         دراست ، وتدريب اوتعلم على الاستقسلية في البحث والتقصد، وتوسيع معرفت  بما اكت  
ثم (  ومن Nagappan, 2001ليكون مستك فا للمعرفة   ؛والاستقراء، وك ا امتسك اوتعلم مهارة تنظيم ال ات

فإن التفكير عالي الرتبة يتضمن مهارات كل من التفكير الابتكار  والنا د والتأملد وما وراء اوعرفة واونظومد، 
وتبرز ه ه اوهارات عندما يواج  ال الب م كست معقدة وغير مألوفة، تحتاج إلى الول مركبة، يكون ال الب 

        (  King &et al, 2014ات العقلية العليا  بامتسكها  ادرا على اتخاذ القرارات وممارسة العملي
وعلى ذلك، فإن مهارات التفكير عالي الرتبة تهتم بكيفية ادوث التعلم، ومد  تأثيره على  برات   

اوتعلمن، والكيفية التي ت كتسب بها اوعلومات اوتدا لة، وكيفية الاستفادة منها في ال او كست التي تواجههم؛ 
     ( Kim et al, 2020ر والول جديدة   لإنتاج أفكا

هتمع بتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة منها: اعديد من اوؤتمرات التي قدت وبناء على ما سب ، فقد ع   
ندونيسيا، إفي  2018يونيو  28 -27اوؤتمر الدولي الساد  لبحوث التصميم في جنوب شر  آسيا اونعقد في 
، ومؤتمر التفكير عالي الرتبة وفرص 2017واوؤتمر الدولي في التعليم في امتمع الإسسمد اونعقد في أكتوبر عام 

 ( 2020في تورينجتون   إسماعيل،  2019أكتوبر 19-18التمويل اونعقد في 
بووة، تمووايزت فيمووا بينهووا و وود تضوومنع عديوود موون الدراسووات السووابقة تصوونيفات عوودة وهووارات التفكووير عووالي الرت

 محمووود، موووا أشوووار إليووو   العمريوووة متموووع الدراسوووة مووون اوتعلمووون، منهوووا  وافوووا، واورالوووة   وفقوووا فووودف الدراسوووة وطبيعوووة  
اتخووواذ القووورار واووول و اوقارنوووة، و التسووواؤل، و : التنبوووؤ، مووون مهووواراتمهوووارات التفكوووير عوووالي الرتبوووة في تصوووني  ( 2016

وتحليلهوا  ( إلى: تحديود اووا و  وا فكوار واوعلومواتKelly, 2019كموا صونفها   ،او وكست، وتوليود الااتموالات
لصياغة الاستجابات للم كست، والقدرة على تخيل وابتكار طر  جديدة وعالجة او وكست، والت بيو   وتقييمها؛

تحليووول البيانوووات و : اوساظوووة، الوصووو ، فقووود صووونفها إلى( 2020، فوووؤاد والتوليووو  وإعوووادة توظيووو  اوعرفوووة، أموووا  
التركيووب، و التحليوول، و صووياغة التنبووؤات، و التنظوويم، و التسوواؤل النا وود، و اوول او ووكست مفتواووة النهايووة، و ونموو جتها، 

 التقويم  و الت بي ، و 
و د أجريع عديد من الدراسات التي اهتمع بتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة باستخدام متغيرات مستقلة 

أثر التفاعل بن نموذجد" مكارثد، التعرف على ( التي هدفع إلى 2021أبو كلوب وآ رون  دراسة  منهامتنوعة، 
زاهوريك" في تدريس مبحث العلوم والحياة ومستو  ال كاء في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طالبات 

 :( طالبة82 وامها  بلغ  ةفلس ن، واستخدم اونه  شب  التجريي، على عين -الص  الساد  ا ساسد بغزة 
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( طالبة في امموعة التجريبية الثانية ، و د تمثلع أدوات الدراسة في 41( طالبة في امموعة التجريبية ا ولى و 41 
ا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة وا تبار ال كاء اوصور  حمد زكد، ايث أسفرت نتائ  الدراسة عن وجود 

متوس ات ا داء في ا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة وا تبار ال كاء اوصور في فرو  ذات دلالة إاصائية بن 
  " مكارثد، زاهوريك"الت بي  البعد  لصا  امموعة التجريبية التي درسع بنموذج 

فاعلية برنام  مقترح  ائم على معايير العلوم التعرف على ( إلى 2021في ان هدفع دراسة جاد الح   
في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة ومتعة التعلم لد  تسمي  اورالة الإعدادية بمدرسة  NGSSدم للجيل القا

ايث استخدم اونه  شب  التجريي والت بي   ؛العصلوجد الإعدادية او تركة بمركز الز ازي  محافظة ال ر ية بمصر
أدوات  في: برنام  مقترح في وال علوم ( تلمي ا، وتمثلع مواد البحث و 42على وموعة واادة بلغ عددها  

ا رض بعنوان" أنظمة ا رض وا ن  ة الب رية"، ودليل اوعلم، وا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة، ومقيا  
أدوات البحث  بليا وبعديا، و د أسفرت النتائ  عن وجود فرو  ذات دلالة  عبقط  و متعة التعلم  في العلوم، 
درجات التسمي  بن الت بيقن القبلد والبعد  لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة، إاصائية بن متوس د 

لصا  ادة  وأبعاد اوقيا  الفرعية كل على  ة  على اد ووقيا  متعة التعلم ككل وفي مهارات الا تبار الفرعية كل  
 درجات التسمي  في الت بي  البعد    

لى التعرف على أثر برنام  متعدد الوسائ  في اكتساب اوعرفة ( التي هدفع إ2021اوق ر   دراسة و 
، وتمثلع مواد باليمن الكيميائية وتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طالبات الص  الثاى الثانو  بمدينة تعز

وا تبار لقيا   ،"الاتزان ا يوى في المحاليل اوائية" لكتروى متعدد الوسائ  لوادةإفي برنام   الدراسة وأدوات
لقيا  مهارات التفكير عالي الرتبة، واستخدم البحث التصميم التجريي   بلد  مستو  اوعرفة الكيميائية وا تبار  

( طالبة موزعة على امموعتن، 100بعد ( مموعتن تجريبية وضاب ة ، ايث تكونع عينة البحث من   –
كبير في اكتساب اوعرفة بالكيمياء، وتنمية مهارات ال هاة وأثر توظي  الوسائ  اوتعدد فاعليةوأظهرت النتائ  

 التفكير عالي الرتبة ، واستمرار بقاء التعلم لد  طالبات امموعة التجريبية   
( هدفع إلى التعرف على أثر استخدام نموذج نيدهام البنائد في تدريس العلوم لتنمية 2020دراسة محمد  و 

ت التفكير عالي الرتبة لد  تسمي  اورالة الإعدادية بمدرسة سفاجا الإعدادية بمحافظة عم  اوعرفة العلمية ومهارا
البحر ا حمر بجمهورية مصر العربية، ولتحقي  ه ا افدف أعدت البااثة أداتي البحث وهما ا تبار عم  اوعرفة 

( 74وتكونع وموعة البحث من   تجريي ،الشب   :وا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة، وكان اونه  اوستخدم
( تلمي ا للمجموعة الضاب ة 37( تلمي ا للمجموعة التجريبية التي درسع باستخدام النموذج، و 37تلمي ا:  

درسوا بال ريقة اوعتادة، و د أسفرت النتائ  عن أثر التدريس بالنموذج على تنمية التفكير عالي الرتبة وعم  
      عس ة ارتباطية موجبة بن مستويات عم  اوعرفة العلمية والتفكير عالي الرتبة اوعرفة، كما أشارت إلى وجود 
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 لد  اوتعلمن عالي الرتبة لارتباطها بتنمية مهارات التفكير ؛في تحقي  أهداف العلومدور مهم لبيئة الصفية ول
ما يرب   ، و الإيجابية بالتعاون مع زمسئ م اركات  و  ن اطات  العمليةو  ن إيجابية اوتعلمإايث  ؛تكوين اتجاهاتهمو 

 هارات التفسير والتحليلو  تقانإو  اتجاهات  الإيجابيةو  صدا ات يزيد من نموه اوعرفيو  بهم من عس ات اجتماعية
  (2019، نعنوه  الاستنتاجو  التقييمو 

إنتاجية ا فكار في و ع  رفع مستو ي، و العمل التعاوى اونظم يسمح  فراده بإنجاز او لوب في زمن  ياسدف
مما يعزز مبدأ او اركة بينهم في بيئة صفية منتجة تتسم  ؛تعاونية بن اوتعلمن اجتماعيةمع إيجاد بيئة ، وجيز

في  الفعالة   الاتجاه نحو العمل التعاوى او اركة  ويؤكد   (Bogner, 2009  او اركة الفاعلةو  واووضوعيةبالتعاون 
عمليتي التعليم والتعلم، فهو يؤكد التفاعل بن اوتعلمن وبن اوعلمن واوتعلمن في جعل بيئة التعلم بيئة تفاعلية 

  تتسم باووضوعية واو اركة الفاعلة والإنتاجية
( بأن : "سلوك يسعى إلي  2، 2006ايث عرف  توفي    ،و د تعددت تعريفات الاتجاه نحو العمل التعاوى

الفرد والجماعة معا لتحقي  ا هداف من  سل او اركة في ا داء وا فكار واوعلومات واو اعر وااترام الرأ  
 رين في الاتجاه نحو السلوك الآ   وسلوك  والرأ  الآ ر وتقدير فكر واتجاه وثقافة الغير و يام الفرد وتو ع  سلوك  

أن  جهد متبادل لتخ ي  وتنفي  وتقييم البرنام  التعليمد  إلى( Hernandez, 2013هيراندز   وأشارالتعاوى"  
مي  بالقبول أو وع استجابات التل( بأن : وم244، 2012 اد ال سب بالتعاون مع اوعلم  كما عرف  صا   

 الرفض تجاه تعاون  مع زمسئ  في الفصل وامموعة التي ينتمد إليها  سل الحصة الدراسية" 
الفعالة والتفاعل  تؤكد او اركة   انظرا  نه ؛هات الإيجابية وتنميتها من أهم أهداف تدريس العلوموتكوين الاتجا   

 عديد من ا دبياتالإيجابي بن اوتعلمن من جهة وبن اوتعلمن واوعلمن من جهة أ ر   و د أشارت 
نحو العمل الإيجابي ( إلى أهمية الاتجاه 2019؛ نعنوه، 2020؛ موسى، 2012؛ صا ، 2014 سليمان، 

يساعد ال سب على التخلص من العزلة والتغلب على الان وائية والخجل وإيجاد فرص التفاعل البناء ، فهو التعاوى
، يمثل صورة من صور اوهارات الاجتماعية التي تمكن ال الب من التفاعل والتواصل بإيجابية مع الآ رين، و بينهم

ينمد لد  ال سب ، كما أن   بال على العمل التعاوى اوثمرقدير ال سب ل واتهم وتقدير الآ رين والإيزيد من تو 
 ي يع بن ال سب روح اوودة وا لفة ، و ينمد القدرات الإبداعية لد  ال سب، و مهارة ال او كست

 مهماعمل التعاوى ي كل جانبا ن الاتجاه نحو الإإذ  ؛ومما سب  تتضح أهمية الاتجاه نحو العمل التعاوى 
ايث إن التعلم الانفعالي بالإضافة إلى التعلم اوعرفي يمنح اوتعلم فرصة صياغة  برات  وتنمية  ؛لتكامل النمو والتعلم

تفكيره بمستويات  العليا وانخفاض او كست السلوكية لد  اوتعلمن وزيادة الحافز ال اتي نحو العمل والتعلم وتحقي  
 اف اون ودة ا هد

( التي 2014دراسة سليمان   سابقة تنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى، ومنها: الوتناولع بعض الدراسات 
فعالية استخدام استراتيجيتي التعلم اوتمركز اول او كلة والتعلم البنائد على التحصيل التعرف على هدفع إلى 
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العلوم لد  طالبات الص  الثاى متوس ة بمحافظة ال ائ  باوملكة وتنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى في مقرر 
لقيا  الاتجاه  ومقيا    ،العربية السعودية، واستخدم اونه  شب  التجريي وتمثلع أدوات الدراسة في ا تبار تحصيل

والضاب ة، ( طالبة  سمع على وموعتي الدراسة التجريبية 77نحو العمل التعاوى، وتكونع عينة الدراسة من  
 والاتجاه نحو العمل التعاوى لد  طالبات امموعة التجريبية  ،وأظهرت نتائ  الدراسة ارتفاعا في مستو  التحصيل

إلى التعرف على فعالية استخدام نموذج ليتش وسكوت في تنمية كل التي هدفع ( 2012دراسة صا    و 
اه نحو العمل التعاوى لد  تسمي  الص  الخامس والاتج ،من التفكير الابتكار  والتحصيل في مادة العلوم

   سِّموا( تلمي ا 85الابتدائد في مدينة بي ة بمن قة عسير باوملكة العربية السعودية، تكونع عينة الدراسة من  
تجريبية وضاب ة، وتمثلع ا دوات في ا تبار التفكير الابتكار  وا تبار التحصيل في موضوعات   :إلى وموعتن

مقيا  في الاتجاه نحو العمل التعاوى، وأسفرت نتائ  الدراسة عن فعالية  أ عد  الحركة(، كما  -ال ا ة -ضوء ال
 نموذج ليتش وسكوت في تنمية كل من التفكير الابتكار  والتحصيل والاتجاه نحو العمل التعاوى   

التفكير بصوت مرتفع في  فاعلية استراتيجيةالتعرف على ( إلى 2011دراسة العمود   في ان هدفع  
تنمية التفكير الاستدلالي، والتحصيل في مادة العلوم والاتجاه نحو العمل التعاوى لد  تلمي ات الص  الثالث 

( تلمي ة،  سمع على وموعتي الدراسة التجريبية 60، وتكونع عينة الدراسة من  بمكة اوكرمة اوتوس 
 ،تجريي، وتمثلع أدوات الدراسة في ا تبار التفكير الاستدلاليالاونه  شب   ةالبااث عوالضاب ة، ايث استخدم

اصائيا بن إلقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى، وتوصلع الدراسة إلى وجود فر  دال  ومقيا    ،وا تبار التحصيل
ستدلالي وا تبار التحصيل متوس د درجات امموعتن التجريبية والضاب ة في الت بي  البعد  لا تبار التفكير الا

 طالبات امموعة التجريبية متوس  درجات ومقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى لصا  
فاعلية استراتيجية التعلم التعاوى التعرف على ( هدفع إلى Barbara et al, 2004دراسة باربارا وآ رون   و 

مل التعاوى لد  طسب الص  ا ول الثانو  بمدينة بورتو في تعلم بعض اوفاهيم الكيميائية وتنمية الاتجاه نحو الع
بالبرتغال، و د استخدم البااثون اونه  شب  التجريي، وتمثلع أداة البحث في ا تبار تحصيلد ومقيا  الاتجاه نحو 

( طالبا من طسب الص  ا ول الثانو ،  سمع إلى 74ايث تكونع عينة الدراسة من   ؛العمل التعاوى
: إاداهما تجريبية درسع باستخدام استراتيجية التعلم التعاوى، وا  ر  ضاب ة درسع بال ريقة وموعتن

فاعلية استراتيجية التعلم التعاوى في تعلم اوفاهيم الكيميائية وتنمية الاتجاه  عناوعتادة، و د أسفرت نتائ  الدراسة 
 نحو العمل التعاوى لد  عينة الدراسة 

يت لب  و العمل التعاوىنحالاتجاه و  تنمية مهارات التفكير عالي الرتبةأمكن استنتاج أن  وفي ضوء ما تقدم،
القدرة و  تدريسية تعتمد على التفاعل الإيجابي بن ال البات دا ل الص  الدراسدواستراتيجيات استخدام نماذج 

من  سل توفير ، مفتواة النهايةال او كست و  تحليل البياناتو  الاستنتاجو  الت بي و  على صياغة التنبؤات
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من ه ه النماذج و  أن  ة تعليمية تتضمن ممارسة العمليات العقلية بما فيها مهارات التفكير عالي الرتبةو  موا  
  (Learning for use Model  أنموذج التعلم من أجل الاستخدام

تحديدا اود ل البنائد في و  النظرية اوعرفية تستند إلى أنموذج التعلم من أجل الاستخدام أاد النماذج التيو 
ايث  ؛(2018، عسير التعلم  عمليات و  يؤسس ا نموذج على أسا  التكامل بن المحتو  اوعرفي، و التدريس

بصورة تعاونية من  سل رب  اوعرفة الحالية التي توصل إليها و  يقوم على بناء اوتعلم معرفت  بنفس  ب كل جماعد
بنية مفاهيمية يستخدمها في و  لي كل لنفس  منظومة معرفية ؛ي  من  زينة معرفية بخبرات  السابقةفي ضوء ما لد
 ( 2016، محمدو  تمام  في وافاصياغة التنبؤات اوختلفة و  تفسيرهاو  أاداث البيئةو  تحليل الظواهر

ايث أجر  دراسة  ؛م2000( عام Daniel C. Edelsonتولدت فكرة ه ا ا نموذج عند دانيال إديلسون  و 
( بن فيها من لقات ه ا ا نموذج ومبادئ  وإجراءات Edelson, 2001بعنوان التعلم من أجل الاستخدام  

التدريس ب ، كما أشار في دراست  إلى أسا  تصميم أنموذج التعلم من أجل الاستخدام القائم على اوعنى واوعد 
 لسستخدام في التعامل مع موا   الحياة   

( إلى أن نموذج التعلم من أجل الاستخدام من النماذج التي تستند إلى النظرية 2022 عبدالرزا   وي ير
ويستند  ،ان س ا من التكامل بن المحتو  اوعرفي وعمليات التعلم ؛اوعرفية وبال ات اود ل البنائد في التدريس

 ه ه اوعرفة  وت بي  ،على بناء ال الب معرفت  بنفس  وعن طري  تفاعل  اوباشر وغير اوباشر مع الآ رين
 مرتب  با تسف اوعرفة السابقة لد  ال سب عنده وا تسف البناء 

 يمكن ( أنموذج التعلم من أجل الاستخدام بأن : "عمليات التعلم التيEdelson, 2001,356وعرف إديلسون  
 2015استخدامها لتدعيم التكامل بن المحتو  وأن  ة التعلم القائمة على الاستقصاء"  في ان عرف  عسير   

وذلك من  سل  ،( بأن : "نموذج تعليمد تعلمد يهدف إلى اكتساب اوتعلم معرفة وظيفية و ابلة لسستخدام15،
ومن ثم  ؛ت أساسية تبدأ بإثارة دافعية اوتعلم للمعرفةم اركت  الن  ة في أن  ة تعلم وا عية وفقا لثسث   وا

بنائ  وعرفت ، وأ يرا صقل وتنقية اوتعلم ف ه اوعرفة، ويمثل استخدام اوتعلم للمعرفة جوهر   وات ا نموذج 
 الثسث"  

( بأن : "أنموذج تعلم بنائد يعتمد على النظرية اوعرفية ويركز على 13، 2018  كما عرف  الجرداى والغافر 
 ،أن يكون اوتعلم هو محور العملية التعليمية واوسؤول عن اكتساب اوعرفة الجديدة وبنائها ورب ها بمعرفت  السابقة

ا ن  ة التعليمية لتحقي  فهم ويع د النموذج الفرصة للمتعلم لاسترجاع اوعرفة وت بيقها من  سل وموعة من 
  أعم  للمحتو  التعليمد"

 ,Edelson؛ 2007 العديلد وبعارة، اددها ويرتكز أنموذج التعلم من أجل الاستخدام على أربعة مبادئ  

متدا لة شكلها اوتعلم من  سل  ا ول: التعلم عملية بناء ذاتي للمعرفة في صورة شبكة منظوميةهد؛  (2001
الثاى: بناء اوعرفة عملية موجهة سواء كان اوتعلم يعد ذلك ، و  برات  السابقة ورب ها بالخبرات الحقيقة التي تواجه 
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، الثالث: استرجاع اوعرفة عند الحاجة إليها مستقبس مقيد بوجود فهار  للبنى اوعرفية لد  ال الب، أو لا يعي 
 لرابع: أن اوعرفة تكون مفيدة للمتعلم وذات معنى إذا استخدمها وفعلها في موا   الحياة التي تواجه   اوبدأ او 

وف  ثسثة   وات  دياب وت نف  تعلم العلوم باستخدام أنموذج التعلم من أجل الاستخدام عملية  وت صمم
 ( Edelson, 2001؛ 2019؛ الكبيسد وعبدالحميد؛ 2022؛ عبد الرزا ، 2015و ر ر، 

ايث يواج  ال الب بم كلة أو مو   ي  عره بالنقص في معرفت  السابقة : (Motivation)إثارة الدافعية  -1
والحاجة إلى التعلم وواجهة اوو   وال او كلة، وه ا بدوره يولد لد  اوتعلم الرغبة وال عور بالحما  

كرة ب كل متكامل مع اوعرفة ا يمها في ال لاكتساب معرفة جديدة، وإيجاد السيا  السزم لاستقبافا وتنظ
 السابقة  

ويتمثل دور اوعلم في ه ه اورالة في توضيح افدف من التعلم لل سب واعتماد التعلم التعاوى وت جيعهم 
وتوفير اوناخ التعليمد اوثير للتعلم ال   يضعهم بن ما يمتلكون من  برات  ،على استدعاء معلوماتهم السابقة

 لي  من سمات للأاداث والظواهر إا توصلوا وبن م
ايث يبني ال الب في ذاكرت  بنى معرفية منظمة ويعمل على رب ها :  (knowledge building)بناء اوعرفة  -2

من ال اكرة بعيدة  التصبح جزء  وت كيلها تنظيم تلك اوعارف  يعادايث  ؛بالخبرات السابقة بصورة متكاملة
وبالتالي بناء اوعرفة ذاتيا ورب ها  ؛اود ، من  سل ما يقوم ب  من مساظة العس ات في الظاهرة  يد الدراسة

بالخبرات الجديدة والتواصل مع الآ رين ب ريقة مباشرة أو غير مباشرة أثناء ممارسة ا ن  ة، واوساظة في 
 ن اوتعلم من الاكت اف وتعزز الاستيعاب الساب  لد  ال الب أنموذج التعلم من أجل الاستخدام تمك

من  سفا ال سب بخبرة مباشرة  ي زو د  ن  ة تخ ي  وتصميم أ فيه ه اورالة  عندودور معلم العلوم يكمن 
تساعدهم على مساظة العس ات التي تتضمنها الظاهرة  يد الدراسة، واثهم على التواصل مع الآ رين لبناء 

 اوعرفة  
تتم عملية تنقية وصقل البنى اوعرفية اووجودة في ال اكرة من  سل : (Refinement)صقل اوعرفة أو تنقيتها  -3

ها وت بيقها عند الحاجة، أ  إعادة تنظيم ؤ اتى يسهل استدعا ؛بما يستجد من  براتتأملها ومقارنتها 
اوعرفة التقريرية وتحويلها إلى معرفة إجرائية فا معنى، وتعد عمليات التفسير والاستنتاج والتصني  والاستنباط، 

 من عمليات الصقل والتنقية للبنى اوعرفية   تحليل الرؤيةو 
على تأمل معرفتهم السابقة ومقارنتها  ال سبمعلم العلوم أن  ة من شأنها ت جيع  بنييوفي ه ه اورالة، 

 ومن ثم استخدامها لإعادة توثي  الفهم ودعم  ليكون ذا معنى    ؛بالجديدة
 اقيقية   توفر مهام   :تهيئة بيئة تعليميةمع أهداف تدريس العلوم في اورالة اوتوس ة التي تسعى إلى  اويتف  ه 

تجعلهم في االة من عدم الاتزان اوعرفي افادف و  ت جعهمو  تحفزهمو  ،ترتب  بحاجات اوتعلمن تعليمية    برات  و 
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ت بيقها من أجل القدرة و  للوصول إلى اوعرفة ؛التفاعل مع الآ رينو  او اركةو  إلى اث ال الب ذاتيا نحو التعلم
  ولوية الإنتاج أو  تبني الابتكارو  اتخاذ القرارو  على تحمل اوسؤولية

ومن التعريفات الساب  عرضها يتضح أن التنبؤ بفاعلية تدريس العلوم بنموذج التعلم من أجل الاستخدام 
بخ وات  الثسثة وما يت لب  من م اركة ن  ة وتفاعل إيجابي من  بل ال سب بدءا با ن  ة التي من شأنها إثارة 

وانتهاء با ن  ة  ،ومرورا با ن  ة التي من  سفا يبني ال الب معرفت  ،دافعية ال سب لاكتساب اوعرفة الجديدة
التي تسمح لل الب باستخدام معرفت  لإعادة تنظيمها ليصبح فا معنى يزيد ويتحق  إذا كان ه ا التعلم ضمن 

 وا تحق  من وموعات تعلم تعاونية تؤد  إلى تكوين اتجاهات نفسية مناسبة لد  اوتعلمن تجاه العمل التعاوى
استفادة بعضهم من موارد ومهارات بعض، وطلب اوعلومات من بعضهم البعض، وتقييم أفكار اوتعلمن ومرا بة 

 عمل بعضهم البعض   
ه ا، و د أجريع بعض الدراسات التي اهتمع ببحث أثر أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في تدريس 

فعالية تدريس العلوم باستخدام أنموذج التعلم  التعرف علىإلى هدفع  التي (2018العلوم، منها: دراسة عسير   
من أجل الاستخدام في التحصيل لد  طسب الص  الساد  الابتدائد، ولتحقي  ه ا افدف أعد البااث 

( طالبا من طسب الص  50في التحصيل واستخدم اونه  شب  التجريي ، ايث تكونع العينة من   اا تبار  
إاداهما تجريبية درسع وادة  : سمع وموعتن ،باوملكة العربية السعودية بتدائد بمن قة عسيرالساد  الا

بال ريقة نفسها والضاب ة درسع الوادة  ، ا نظمة البيئية ومواردها( باستخدام نموذج التعلم من أجل الاستخدام
اوعتادة ، وأسفرت نتائ  الدراسة عن وجود فرو  ذات دلالة إاصائية بن متوس ات درجات طسب امموعتن 

 في الت بي  البعد  لس تبار التحصيلد لصا  امموعة التجريبية   
نمية إلى التعرف على فعالية أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في تالتي هدفع  (2013دراسة صا   و 

مهارات التفكير التأملد والتحصيل في مادة العلوم لد  طسب الص  الثاى اوتوس  بمدينة بي ة التابعة لإدارة 
ايث بلغع عينة  ؛ستخدم البااث اونه  شب  التجريياالتعليم بمن قة عسير باوملكة العربية السعودية، و د 

إاداهما تجريبية درسع وف  أنموذج التعلم من أجل  :( طالبا بمحافظة بي ة،  سمع إلى وموعتن107البحث  
ا تبار التفكير التأملد والا تبار التحصيلد على  وط بِّ وا  ر  ضاب ة درسع وف  ال ريقة اوعتادة،  ،الاستخدام

طسب امموعتن  بليا وبعديا، وك فع نتائ  الدراسة عن وجود فرو  ذات دلالة إاصائية بن متوس ات 
ب امموعتن في الت بي  البعد  لا تبار التفكير التأملد وا تبار التحصيلد لصا  طسب امموعة درجات طس
 التجريبية 

دراسة أثر أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في اكتساب إلى ( 2007العديلد وبعارة  في ان هدفع دراسة 
ن، و د استخدم البااثان اونه  شب  التجريي، الاتجاهات العلمية لد  طسب اورالة ا ساسية العليا با رد

إلى أربع وموعات: وموعتان    سِّموا( طالبا وطالبة من الص  التاسع ا ساسد، 151ايث بلغ اجم العينة  
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 عن، وتمثلع أداة البحث في مقيا  الاتجاهات العلمية، وك فع نتائ  الدراسة  تانووموعتان ضاب  تانتجريبي
في  تنوالضاب  تنالتجريبي تنلالة إاصائية بن متوس ات درجات طسب وطالبات امموعوجود فرو  ذات د

     تنالت بي  البعد  للمقيا  لصا  متوس  درجات طسب وطالبات امموعتن التجريبي
فعالية أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في  التعرف علىإلى هدفع ( Edelson, 2001دراسة إديلسون  بينما 

اكتساب طسب الصفن السابع والثامن اوفاهيم العلمية السليمة في مادة علوم ا رض بمدينة شيكاغو، ايث  ام 
و د تمثلع ا داة  ،واستخدم اونه  شب  التجريي ،إديلسون بتدريس وادة م روع ت كيل العالم في مادة العلوم

أظهرت نتائ  الدراسة و  ،( ساعة25ايث ت لب تدريس الوادة أكثر من   ؛فاهيم العلمية السليمةفي ا تبار او
 فاعلية ا نموذج في اكتساب اوفاهيم العلمية السليمة في الوادة اودروسة من مادة علوم ا رض 

أن البحوث وى، كما يتبن وتأسيسا على كل ما سب ، يتبن أهمية التفكير عالي الرتبة، والاتجاه نحو العمل التعا
في العديد من اوتغيرات  د أثبتع فاعليت   أنموذج التعلم من أجل الاستخداموالدراسات السابقة التي تناولع 

السابقة الدراسات ندرة والاتجاهات، واكتساب اوفاهيم العلمية، كما يبدو ، والتفكير التأملد ،كالتحصيل  :التابعة
تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة،  أثره فيعلى تعرف الو  نموذج في تدريس العلومتوظي  ه ا ا بحثع التي 

فاعلية  ذافي العلوم  د يكون أنموذج التعلم من أجل الاستخدام وتر  البااثة أن ؛ والاتجاهات نحو العمل التعاوى
، وه ا ما سعى إلي  ت اورالة اوتوس ةلد  طالبا في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة والاتجاه نحو العمل التعاوى

  البحث الحالي
 مشكلة البحث:

 صور في مهارات التفكير عالي الرتبة لد  ال سب في مادة العلوم  أشارت عديد من الدراسات إلى 
 ،2021، اوق ر و  ،2019، مايخانو  ،2020فؤاد، و  ،2021جاد الح ، و  ،2015، اسن  اتكدراس

القدرات البحوث أهمية الاتجاه نحو العمل التعاوى في تنمية و  نتائ  بعض الدراسات ( كما أظهرت2020، محمدو 
 تنميةو  ،على او اركة الن  ة اوتعلمن مساعدةو  ،القدرة على ال او كستو  الجوانب الوجدانيةو  الابتكارية

 ، و2011 العمود ،  اتدراس :منهاو  ،إ بال  الجاد على التعلمو  اوهارات الاجتماعية التي تضمن تفاعل اوتعلم
  (Barbara et al, 2004; Gudi,2017 ، و2020،موسى

ومقياسا ، ا تبارا في مهارات التفكير عالي الرتبة  سفا و امع البااثة بإجراء دراسة است سعية، طبقع
بإاد  اودار  ( طالبة من طالبات الص  الثالث اوتوس  22لستجاه نحو التعلم التعاوى على عينة  وامها  

هو  سب  فن دراسة 1443من العام الدراسد  لثاوتوس ة التابعة لإدارة التعليم بمدينة  يس م ي  في الفصل الثا
 الوادة(، وك فع النتائ  عن الآتي: 

%(، 56،6(: نسبة اوتوس  العام للدرجات  20أولا: بالنسبة وهارات التفكير عالي الرتبة  الدرجة النهائية 
%، ، ونسبة ال البات ذات اوستو  40( وهد تمثل 8%(، وأ ل درجة  70(، وهد تمثل  14 درجة  وأكبر
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%(، في ان أن نسبة ال البات ذات 27،3توس   او%(، ونسبة ال البات ذات اوستو  54،5الضعي   
 %( 18،2رتفع  اواوستو  

(: نسبة اوتوس  العام لدرجات 120النهائية ثانيا: بالنسبة وقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى  الدرجة 
%( وهد تمثل مستو  متوس ، في ان أن نسبة ال البات ذوات اوستو  68،01ال البات في اوقيا  ككل  

%(، ونسبة ال البات ذوات اوستو  27،27%(، ونسبة ال البات ذوات اوستو  اوتوس   4،54اورتفع  
 ( 68،18 المحايد( كانع  
على ما توصلع إلي  نتائ  بعض الدراسات السابقة، ونتائ  الدراسة الاست سعية التي أجرتها وتأسيسا 

الاتجاه نحو العمل التعاوى لد  طالبات و  م كلة البحث في  صور مهارات التفكير عالي الرتبة تحددت ةالبااث
لعلوم باستخدام أنموذج التعلم من أثر تدريس ابحث سعيا إلى  ؛الحاليالبحث  أ جر   ل ا و  ؛توس او لثالص  الثا

 لثالاتجاه نحو العمل التعاوى لد  طالبات الص  الثاو  أجل الاستخدام في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة
 اوتوس  

 أسئلة البحث:
 :الآتينااول البحث الإجابة عن السؤالن 

في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  أثر تدريس العلوم باستخدام أنموذج التعلم من أجل الاستخدام ما  -1
  ؟متوس  لثطالبات الص  الثا

أثر تدريس العلوم باستخدام أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في تنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى لد   ما -2
 ؟متوس  لثطالبات الص  الثا

 أهداف البحث:
 هدف البحث الحالي إلى:

باستخدام أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في تنمية مهارات التفكير عالي أثر تدريس العلوم  على تعرفال -1
   متوس  لثالرتبة لد  طالبات الص  الثا

أثر تدريس العلوم باستخدام أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في تنمية الاتجاه نحو العمل  التعرف على -2
   متوس  لثالتعاوى لد  طالبات الص  الثا

 أهمية البحث:
 :يأتيكمن أهمية البحث الحالي فيما ت
وادة "أسس الحياة" الفصل الثالث "أن  ة للمعلمن يوضح كيفية تدريس  ه ا البحث دليس   يقدم -1

وعمليات في الخلية" اوتضمنة في محتو  مقرر العلوم للص  الثالث متوس ، الفصل الدراسد ا ول من 
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 مما  د يفيدهم في تدريس وادات أ ر  ؛الاستخدامباستخدام أنموذج التعلم من أجل هو 1444العام 
 بصفوف أ ر  باستخدام ه ا النموذج و 

ا مر ، البااثن با تبار في مهارات التفكير عالي الرتبةو  معلميهاو  يزود ه ا البحث م رفي مادة العلوم -2
 ال    د يفيدهم في إعداد أدوات مماثلة 

اوتوس   الثالثقيا  يقيس اتجاه طسب الص  البااثن بمو  معلميهاو  يزود ه ا البحث م رفي مادة العلوم -3
   عداد أدوات مماثلة إمما  د يفيدهم في  ؛نحو العمل التعاوى

 حدود البحث:
 :الآتيةا تصر البحث على الحدود 

اوتضمنة في وادة "أسس الحياة" الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية"، من اووضوعية: الحدود  -1
ايث يتضمن  ؛هو1444العام  من ا ولالفصل الدراسد ، توس او لثالعلوم للص  الثا محتو  مقرر

مما  د يساعد على تدريسها  ؛التعميمات اورتب ة بوا ع اياة ال سبو  من اوفاهيم امحتو  ه ه الوادة عدد  
 –الت بي   –صياغة التنبؤات   اوتمثلة في مهاراتتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة  فيباستخدام ا نموذج 

 يا  أبعاد الاتجاه نحو ( و ال او كست مفتواة النهاية -التفسير  –التركيب  -تحليل البيانات -الاستنتاج
الالتزام بمهام العمل  -تقدير أهمية العمل التعاوى -تقبل مفهوم العمل التعاوى  العمل التعاوى اوتمثلة في : 

 الاعتماد اوتبادل بن امموعة  -للمجموعةانتماء الفرد  -التعاوى
 اوتوس   لثالب رية: عينة من طالبات الص  الثاالحدود  -2
  يس م ي التعليم بمدينة  وكتباودار  اوتوس ة التابعة  :اوكانيةالحدود  -3
 هو 1444من العام  ا ولالزمانية: الفصل الدراسد الحدود  -4

 : البحثمصطلحات 
 : الآتيوالتي عرفتها البااثة إجرائيا وف  الآتية، تضمن البحث اوص لحات 
: أنموذج تعليمد تعلمد يعتمد على (Learning for use model  الاستخدامأنموذج التعلم من أجل 

 ابلة و مفيدة المحتو  الدراسد وادة العلوم بصورة متوس   لثفي إكساب طالبات الص  الثا النظرية اوعرفية
يلد ذلك تنقيح أوفا إثارة الدافعية ثم بناء اوعرفة  ،وف  ثسث   وات متتالية، لسسترجاع عند ت بيقها مستقبس

الاتجاه نحو العمل و  لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة ؛الت بي و  صقلها بالتأملو  ال البات للمعرفة اوكتسبة
 التعاوى لديهن 
 لث: أاد أنماط التفكير ال   يت لب من طالبات الص  الثا(High order thinking  الرتبةالتفكير عالي 

، تدريبهن على الاستقسليةو ، الغموض مع مضمون محتو  مادة العلومو  التعامل بال ك، و متوس  جهدا ذهنيا
 يم ذواتهن القدرة على تنظو  الاستقراءو  اوثابرة على ذلك من  سل القيا و  ،    التوسع في معرفة ما اكت  و 
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وموع استجابات طالبات  The trend towards collaborative work):  الاتجاه نحو العمل التعاوني
لتحقي  أهداف واضحة من تعلم  ؛بالقبول أو الرفض تجاه العمل في وموعات تعاونية متوس  لثالص  الثا

انتماء و ، الالتزام بمهام العمل التعاوىو ، التعاوىتقدير أهمية العمل و ، من  سل تقبل مفهوم العمل التعاوى، العلوم
يقا  بالدرجة التي اققتها ال البة في مقيا  ، و الإيجابي اوتبادل بن أفراد امموعةالاعتماد و ، الفرد للمجموعة

    الاتجاه نحو العمل التعاوى 
  فروض البحث:

 :الآتينمن نتائ ، أمكن صياغة الفرضن السابقة ان س ا مما توصلع إلي  البحوث والدراسات 
متوس د درجات طسب امموعة التجريبية، ( بن 0،05  مستو  توجد فرو  ذات دلالة إاصائية عندلا  (1

ر مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طالبات الت بي  البعد  لا تبا ودرجات طسب امموعة الضاب ة في
 الص  الثالث اوتوس  

متوس د درجات طسب امموعة التجريبية، ( بن 0،05  مستو  ذات دلالة إاصائية عندتوجد فرو  لا  (2
وقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى لد  طالبات الت بي  البعد   ودرجات طسب امموعة الضاب ة في

 الص  الثالث اوتوس  
 :إجراءات البحث

د دِّ فروض ، ايث ا  وا تبار صحة للإجابة عن تساؤلات البحث اوتبعة لإجراءات ل الجزءه ا  صصِّ    
اوستخدمة في معالجة  ، وا ساليب الإاصائيةوأدوات ، وتجربت مواد البحث  وأ عد ت  ، ت عينالبحث ووتمع  و منه  

 عرض مفص ل ل لك يأتيالبيانات وتحليلها  وفيما 
 :أولًا: منهج البحث

وا  ر   : إاداهما تجريبيةمموعتن البعد  –تصميم القيا  القبلد م اونه  شب  التجريي، بخد  است  
" على اوتغيرين أنموذج التعلم من أجل الاستخدامبتدريس العلوم "ستقل او تغيراودراسة أثر لضاب ة؛ وذلك 

، اوتوس الثالث الص   طالباتلد   "الاتجاه نحو العمل التعاوى" و "مهارات التفكير عالي الرتبةالتابعن "
 :وال كل التالي يوضح التصميم التجريي للبحث

 
 
 
 
 

 (: التصميم التجريي للبحث1شكل  

 
 
 

 التطبيق البعدي المعالجة المجموعة التطبيق القبلي

اختبار مهارات التفكير عالي 
 الرتبة
 

 الاتجاه نحو العمل التعاوني

اختبار مهارات التفكير عالي 
 الرتبة

 الاتجاه نحو العمل التعاوني

بالطريقة التدريس  الضابطة
 المعتادة

 التجريبية التدريس بالأنموذج 
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 :ثانيًا: مجتمع البحث
التابعة وكتب لحكومية ا يدرسن باودار ستي ال الثالث اوتوس الص   طالباتتكو ن وتمع البحث الحالي من 

 هو 1444 من العاما ول في الفصل الدراسد  يس م ي ، التعليم بمدينة 
 :ثالثاً: عينة البحث

بمدينة  ( بنات التعليمالتابعة وكتب  اوتوس ةمن وموع اودار  ر  اورالة اوتوس ة اإاد  مد ا تيرت
الضاب ة  امموعةمثل فصل ع وائد لي ا تيار، ثم البحثتجربة لت بي  ، هو1444للعام الدراسد  يس م ي  

الكلد امموع   وب لك يكون ( طالبة21 ر ليمثل امموعة التجريبية وعددها  آفصل ، و ( طالبة20وعددها  
 ( طالبة 41 لعينة البحث هو 

 وأدواته: رابعاً: مواد البحث
 :الآتيةاوواد وا دوات تضمن البحث 

اوتضمنة في محتو   من وادة " أسس الحياة" الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية"لتدريس  ةدليل اوعلم -أ
بأنموذج التعلم من أجل هو، 1444مقرر العلوم للص  الثالث اوتوس ، الفصل الدراسد ا ول من العام 

 الاستخدام 
اوتضمنة في  من وادة " أسس الحياة" الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية"دراسة في  ةدليل ال الب -ب

بأنموذج التعلم من هو، 1444 ، الفصل الدراسد ا ول من العام محتو  مقرر العلوم للص  الثالث اوتوس
  .أجل الاستخدام

 ا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة  -ج
 مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى  -دو

 :إعداد مواد البحث وأدوات لإجراءات  عرض مختصر يأتيوفيما 
 :ةدليل المعلم -أ

 :وفق ا للخ وات الآتيةلتدريس العلوم بأنموذج التعلم من أجل الاستخدام اوعلم  دليل عد  أ  
 :اختيار المحتوى التعليمي (1

اوتضمنة في محتو  مقرر العلوم  من وادة "أسس الحياة" الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية" ا تير
من اوفاهيم ا ساسية  اتضمن عديد   نها تهو؛ 1444للص  الثالث اوتوس ، للفصل الدراسد ا ول من العام 

أنموذج التعلم من أجل باستخدام  هاإمكانية تدريسو  ،ال سب والفرعية والتعميمات اورتب ة بوا ع اياة
زمن تدريس  إضافة إلى أنوالتدريبات ت تمل على عديد من التجارب وا ن  ة العملية الاستخدام، كما أنها 

 يناسب أهداف الدراسة الحالية  ب كلا نموذج  ت بي مما  د يساعد على  ؛االفصل كان مناسب  
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 :الوحدةإجراء عملية تحليل محتوى  (2
الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية" من وادة "أسس الحياة" في محتو  مقرر العلوم محتو   ل  لِّ ا  

 للص  الثالث اوتوس ،
 تحليل المحتو  علميا، وهد: العلمية في لإجراءات لوفقا ه، 1444للفصل الدراسد ا ول من العام 

  وفئات وادة التحليل ، وتحديد افدف منتحديد ،   
 من المحكمن اوتخصصن في  وموعة اساب الصد  الظاهر  للتحليل، وذلك بعرض  ائمة التحليل على

  المحكمن التعديست في ضوء مساظاتبعض  ع  أ جري    و د اوناه  وطر  تدريس العلوم
 وباستخدام معادلة هولستي  دره شهرمرتن بفاصل زمني محتو  الوادة بتحليل  :اساب ثبات التحليل ،

معامست الثبات لجوانب ، وكانع (2008، طعيمة بن التحليلن  ثبات التحليل بتحديد نسبة الاتفا  ب  س  ا  
 التحليل  يدل على ثبات مما ؛(0.98، 0،93 تتراوح بن  فصل "أن  ة وعمليات الخلية"التعلم اوختلفة في 

 :دليل المعلمالصورة المبدئية ل (3
ان س ا مما سب ، واستنادا إلى بعض ا دبيات والبحوث والدراسات السابقة في ه ا الصدد  دياب و ر ر، 

؛ 2019الكبيسد وعبدالحميد؛ و ؛ 2018، عسير و ؛ 2007 ،العديلد وبعارةو ؛ 2022عبد الرزا ، و ؛ 2015
Edelson, 2001 )الفصل الثالث "أن  ة وعمليات اوعلم في تدريس موضوعات ع الصورة اوبدئية لدليل تضمن
لتدريس أسس ا نموذج و ، مة: مقد نموذج التعلم من أجل الاستخدام وفقا  وادة "أسس الحياة" في الخلية" من 

محتو   ، و اووضوعات التي يمكن تدريسها باستخدام ، و راال، ومافدف العام وا هداف الفرعية للأنموذج، و العلوم
، التدريسدمصادر التعليم والتعلم اوعينة على استخدام ا نموذج ، و أنموذج التعلم من أجل الاستخداماونه  وف  

لم من أنموذج التع وف اوعلم واوتعلم كل من دور  ، و بيئة التعلم التي يت لبها ا نموذج، و أساليب التقويم اوستخدمةو 
  وفقا  للأنموذجفصل "أن  ة وعمليات في الخلية" درو  ، ونموذج لإعداد وتنفي  أجل الاستخدام

 :دليل المعلمالصورة النهائية ل (4
تدريس العلوم  من المحكمن اوتخصصن في وال اوناه  وطر  (10 ض الدليل في صورت  ا ولية على ر  ع  

العلوم باورالة ومعلمات  اتمن م رف( 14  وعددبعض الجامعات السعودية، في من أعضاء هيئة التدريس 
دليل في صورت  النهائية،  ابس  للت بي  أصبح ال؛ أهميتهاالتعديست التي رأ  المحكمون بعض إجراء  وبعد، اوتوس ة

 .على عينة البحث
 :الطالبةدليل  -ج

أنموذج التعلم من أجل  وف  أسس ومراال عد  أ   و د، جزءا  مكمس  لدليل اوعلم لل البيعد دليل ا ن  ة 
لتعميمات وا على استيعاب الحقائ ، واوفاهيم،الثالث اوتوس  الص   طالباتدف مساعدة به ؛الاستخدام
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بعض ، و قدمةموتضمن:  وت بي  اوعارف، واوهارات اوكتسبة؛ ،"موضوعات "أن  ة الخلية وعملياتهاالواردة في 
  أورا  التقويم الخاصة بكل در و عرض ا ن  ة ب مراعاتها  و الإرشادات التي ينبغد على ال ال

تدريس  من المحكمن اوتخصصن في وال اوناه  وطر  (10 في صورت  ا ولية على  ال البةدليل ض ر  ع  و 
وموعة من ات ومعلمات من م رف( 14  وعددبعض الجامعات السعودية، في العلوم من أعضاء هيئة التدريس 

التعديست التي رأ  المحكمون بعض  عملبعد و ، اوتوس ةومعلمد العلوم باورالة  م رفيو المحكمن اوتخصصن 
 .دليل في صورت  النهائية،  ابس  للت بي  على عينة البحثأصبح الها؛ ءإجرا

 اختبار مهارات التفكير عالي الرتبة. -د
 :وفق ا للخ وات الآتية التفكير عالي الرتبة ل البات الص  الثالث اوتوس ا تبار مهارات  عد  و د أ  

 :ختبارالاتحديد الهدف من  (1
 .التفكير عالي الرتبة ل البات الص  الثالث اوتوس  يا  مستو  بعض مهارات إلى هدف 
 :الاختبارمصادر إعداد  (2

 :يأتيفيما  الرتبة ل البات الص  الثالث اوتوس التفكير عالي إعداد ا تبار مهارات تمثلع مصادر 
 .التفكير عالي الرتبة ومهارات الدراسات التربوية التي اهتمع بدراسة البحوث و  - 
 . يا  مهارات التفكير عالي الرتبةإلى الا تبارات التي هدفع بعض   -
 .التفكير عالي الرتبة ومهارات بعض اوراجع التي تناولع   -
 "أن  ة وعمليات في الخلية" بالص  الثالث اوتوس  تحليل محتو  فصل  -
 :التفكير عالي الرتبةإعداد الصورة الأولية لاختبار مهارات  (3
، السابقة والدراساتا دبيات  بعضا ولية لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة في ضوء  الصورة تعد  أ  
 ,Hammond؛ 2021؛ اوق ر ، 2020اميد،  ؛ عبد2021الح ، ؛ جاد 2021أبو كلوب وآ رون،   مثل:

( 3( مفردة من نوع الا تيار من متعدد، و 21منها   .ةمفرد (24لس تبار من  تكونع الصورة ا ولية و  (2016
ا عند أرف  ب  بعض التعليمات والإرشادات التي يجب اتباعها أو الاسترشاد بهمفردات من نوع الإجابات القصيرة، 

 الإجابة عن أسئلت  
 :صدق الاختبار (4
من المحكمن اوتخصصن في وال  (10 على  لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة ا وليةالصورة  ع  رضع  

ات من م رف( 14  وعددبعض الجامعات السعودية، في تدريس العلوم من أعضاء هيئة التدريس  اوناه  وطر 
مفردات، ومد  لل اول وضوح التعليمات، والصياغة العلمية واللغوية متهلإبداء آرائهم ومساظا ؛ومعلمات
وفي ضوء  ،الثالث اوتوس الص   الباتل  عالي الرتبةالات والبدائل او رواة لا تبار مهارات التفكير اممناسبة 

( مفردات، وتعديل بسي  4منها ا ف  ، اوناسبةالتعديست بعض  يع  جر أ  ما أبداه المحكمون من مساظات 
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منها  .مفردة( 20  وليصبح عدد مفردات  ليصبح الا تبار صاد  ا من ايث المحتو في صياغة بعض اوفردات، 
 ( مفردات من نوع الإجابات القصيرة 3( مفردة من نوع الا تيار من متعدد، و 17 

 :التجربة الاستطلاعية للاختبار (5
  على عينة است سعية من غير عينة بِّ ط  لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة، ا ولية الانتهاء من الصورة  بعد
 يس م ي ؛ وذلك بهدف دينة الثالث اوتوس  بمالص  ن بيفصلن دراس( طالبة في 39تكونع من  البحث، 
اساب معامست و عن ، تحديد الزمن اوناسب للإجابة ، واوفردات والبدائل، و تعليماتالمد  وضوح معرفة: 
، وتبن في أثناء الت بي  وضوح اوفردات والبدائل ثبات الا تبارمعامل و ، لمفرداتلمعامل التمييز و ، الصعوبة

( 45  الا تبار عنلإجابة اوناسب لزمن ال :أناتضح  ةاصائيبا ساليب الإوالتعليمات، وبمعالجة بيانات الت بي  
  ثبات الا تبارمعامل ، و (0،76 -0،24 تراواع بن  وفردات الا تبارمعامست الصعوبة والسهولة ، و د يقة
( يوضح  يم معامست 1  الآتيوالجدول   مناسبةوهد  يم ( 0،87 كرونباخ ألفا هو  باستخدام معاملككل 

 الثبات لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة الفرعية والا تبار ككل 
 لاختبار مهارات التفكير عالي الرتبة.(: يوضح قيم معاملات الثبات 1جدول )

 التفكير عالي الرتبةمهارات  عدد المفردات الثبات بطريقة كرونباخ ألفا
 صياغة التنبؤات 4 0،87
 التطبيق 3 0،75
 الاستنتاج 3 0،79
 تحليل البيانات 3 0،71
 التفسير 2 0،63
 التركيب 2 0،62
 حل المشكلات مفتوحة النهاية 3 0،82
 لاختبار مهارات التفكير عالي الرتبةالثبات الكلي  20 0,87

( أن  يم معامست الثبات لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة الفرعية والا تبار ككل 1  جدوليتضح من 
 مناسبة 
 :التفكير عالي الرتبةالصورة النهائية لاختبار مهارات  (6

أصبح عدد مفردات الا تبار بعد إجراء التعديست راء المحكمن ونتائ  التجربة الاست سعية آفي ضوء 
إجابة صحيحة درجة واادة، وصفر إذا كانع الإجابة  ةيب عنها ال البتج( مفردة، و د أع د لكل مفردة 20 

يوضح مواصفات  (2  ( درجة، والصغر   صفر(، والجدول20 اطئة، وب لك تكون الدرجة النهائية لس تبار  
 صورت  النهائية ا تبار عم  اوعرفة في 
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 في صورت  النهائية مهارات التفكير عالي الرتبةمواصفات ا تبار (: 2جدول  

 النسبة المئوية الدرجة المستحقة عدد المفردات أرقام المفردات أبعاد الاختبار
 %20 4 4 12,  11,  10,  9 صياغة التنبؤات

 %15 3 3 16,  15,  13  التطبيق
 %15 3 3 8,  7,  6  الاستنتاج

 %15 3 3 4,  2,  1  تحليل البيانات
 %10 2 2 17,  14  التركيب
 %10 2 2 5,  3  التفسير

 %15 3 3 20,  19,  18 حل المشكلات
 %100 20 20 20 المجموع
 نحو العمل التعاوني. الاتجاهمقياس  -هـ
 :وفق ا للخ وات الآتية نحو العمل التعاوى لد  طالبات الص  الثالث اوتوس  الاتجاهمقيا   عد  أ  
 :الاتجاه نحو العمل التعاوني تحديد الهدف من مقياس (1

 .اتجاه طالبات الص  الثالث اوتوس  نحو العمل التعاوىإلى  يا   ا داةع هدف
 مصادر إعداد المقياس: (2

 :يأتيفيما  ل البات الص  الثالث اوتوس مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى إعداد  مصادرتمثلع 
 .التعاوىالاتجاه نحو العمل  الدراسات التربوية التي اهتمع بدراسةالبحوث و  - 
 . يا  الاتجاه نحو العمل التعاوىإلى الا تبارات التي هدفع بعض   -
 .التعاوى الاتجاه نحو العملبعض اوراجع التي تناولع   -
 :الاتجاه نحو العمل التعاونيمقياس لإعداد الصورة الأولية  (3
الاتجاه نحو العمل التعاوى في ضوء بعض ا دبيات والدراسات السابقة، مثل: قيا  ا ولية و الصورة تعد  أ  

تكونع و ، Barbara et al, 2004) 2019؛ نعنوه، 2020؛ موسى، 2011؛ العمود ، 2014سليمان،  
، 3وف  مقيا  متدرج ثسثد  مواف = ، موزعة على  سة محاور، مفردة (44للمقيا  من  الصورة ا ولية 

بعض التعليمات والإرشادات  ابهمرف  ( وتعكس الدرجات في االة العبارات السالبة، و 1، غير مواف = 2محايد= 
  فردات و الاستجابةا عند الاسترشاد بهو التي يجب اتباعها 

 :المقياسصدق  (4
في اوناه  وموعة من المحكمن اوتخصصن في صورت  ا ولية على مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى رض ع  

م اول تهلإبداء آرائهم ومساظا اوتوس ة؛ومعلمد العلوم باورالة  م رفيوطر  التدريس وعلم النفس التربو  و 
البات ل الات والبدائل او رواة اممناسبة مفردات، ومد  لل وضوح التعليمات، والصياغة العلمية واللغوية

222



 (م 2023يونيو  هـ1444 ذو القعدة  )2 العدد 11 المجلد                                مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية                                                   

 جميلة عبدالله علي الوهابة                                                               

 

صبح وأ، اوناسبةالتعديست  يع  جر أ  ما أبداه المحكمون من بعض اوساظات وفي ضوء  ،الثالث اوتوس الص  
 ، موزعة على  سة محاور مفردة (40  عدد مفردات ، و صاد  ا من ايث المحتو  مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى

 :الاتجاه نحو العمل التعاونيلمقياس  الاستطلاعية التجربة (5
  على عينة است سعية من غير عينة ب  ط  الاتجاه نحو العمل التعاوى،  وقيا  ا ولية الصورةالانتهاء من  بعد
؛ وذلك بهدف الثالث اوتوس  بمدينة  يس م ي الص  ن بي( طالبة في فصلن دراس39تكونع من  البحث، 
، ثباتمعامل الاساب لت بيق ، و تحديد الزمن اوناسب ، واوفردات والبدائل، و تعليماتالمد  وضوح معرفة: 

الزمن  :ح أناتضوتبن في أثناء الت بي  وضوح اوفردات والبدائل والتعليمات، وبمعالجة بيانات الت بي  إاصائيا 
وبه ا يكون ( 0،85  ألفا كرونباخ اوقيا  باستخدامثبات ، ومعامل د يقة( 40عن اوقيا   اوناسب للإجابة 

 على درجة مقبولة من الثبات   اوقيا 
  وقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى ككل ولكل بعد على ادة يم معامست الثبات  :(3جدول  

 التعاوىمقيا  الاتجاه نحو العمل  عدد اوفردات ألفا كرونباخ باستخدامالثبات 
 تقبل مفهوم العمل التعاوى 8 0،71
 تقدير أهمية العمل التعاوى  8 0،75
 الالتزام بمهام العمل التعاوى  7 0،77
 انتماء الفرد للمجموعة  9 0،78
 الاعتماد اوتبادل بن امموعة 8 0،81
 مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى ككل 40 0،85

وقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى ككل ولكل بعد على ادة ( أن  يم معامست الثبات 3يتضح من جدول  
 مناسبة 
 :لمقياس الاتجاه نحو العمل التعاونيالصورة النهائية  (6

مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى في صورت  النهائية راء المحكمن ونتائ  التجربة الاست سعية أصبح آفي ضوء 
و ، في االة اووافقة درجاتثسث ( 3  ةال البوتع ى (  سة أبعاد، 5موزعة على  ( مفردة، 40مكونا من  

وتعكس الدرجات في االة العبارات  واادة إذا كانع غير موافقة،ودرجة ( 1 و( درجتن إذا كانع محايدة، 2 
يوضح  (4  والجدول ( 40 الصغر  الدرجة درجة، و  (120  للمقيا وب لك تكون الدرجة النهائية  السالبة،

  في صورت  النهائية مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوىمواصفات 
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 في صورت  النهائية مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوىمواصفات (: 4جدول  

الدرجة  عدد اوفردات أر ام اوفردات اوقيا أبعاد 
 اوستحقة

 النسبة اوئوية

 %20 24 8 33،  28،  27،  26،  16،  14، 10 ،1 تقبل مفهوم العمل التعاوى
 %20 24 8 38،  35،  32،  31،  30،  29،  25،  15 تقدير أهمية العمل التعاوى 
 %17،5 21 7 40،  37،  36،  12،  8،  7،  3 الالتزام بمهام العمل التعاوى 

 %22،5 27 9 39،  23،  22،  21،  20،  18،  17،  13،  2 انتماء الفرد للمجموعة 
 %20 24 8 34،  24،  19،  11،  9،  5،  5،  4 الاعتماد اوتبادل بن امموعة

 %100 120 40 40 اوقيا  ككل

 :سادساً: تنفيذ البحث
  :التطبيق القبلي لأدوات البحث

التجريبية  نتامموعالبات على طعالي الرتبة ومقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى  التفكير  ا تبار مهارات ب  ط  
في اوتغيرات  امموعتن موضع التجريب، وذلك للتأكد من تجانسموضوعات الفصل  ندراسته والضاب ة،  بل

م ا تبار "ت" للمقارنة بن خد  ، ورصد الدرجات؛ است  ال البات استجاباتتصحيح وبعد موضع البحث  
 : داتي البحثنتائ  الت بي  القبلد  ( يوضحان6، 5  الآتينن   والجدولامموعتن الباتطمتوس د درجات 

لا تبار مهارات الضاب ة في الت بي  القبلد و التجريبية  امموعتن الباتين متوس د درجات ط" للفرو  ت" يمة (: 5  جدول
 التفكير عالي الرتبة

 البيانات
  يمة ت المحسوبة الانحراف اوعيار  اوتوس  امموعة أبعاد الا تبار

درجة 
 مستو  الدلالة الحرية

 صياغة التنبؤات
 0،716 1،25 الضاب ة

0،057 39 0،447 
 0،625 1،24 التجريبية

 الت بي 
 0،658 0،67 الضاب ة

1،157 39 0،896 
 0،887 0،95 التجريبية

 الاستنتاج
 0،730 1،33 الضاب ة

2،096 39 0،165 
 0،745 0،85 التجريبية

 البياناتتحليل 
 0،988 1،20 الضاب ة

0،192 39 0،904 
 0،831 1،15 التجريبية

 التفسير
 0،598 0،40 الضاب ة

0،437 39 0،535 
 0،512 0،48 التجريبية

 التركيب
 0،616 0،80 الضاب ة

0،185 39 0،890 
 0،700 0،76 التجريبية

 ال او كست
 0،639 0،33 الضاب ة

2،347 39 0،736 
 0،482 0،75 التجريبية

 الا تبار ككل
 1،089 6،15 الضاب ة

0،769 39 0،447 
 0،944 5،90 التجريبية
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 الت بي  القبلدالضاب ة في و التجريبية  امموعتنين متوس د درجات طسب للفرو    يمة ت(: 6  جدول
 وقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى

 البيانات
 أبعاد اوقيا 

الانحراف  اوتوس  امموعة
 اوعيار 

درجة   يمة ت المحسوبة
 الحرية

 مستو  الدلالة

 تقبل مفهوم العمل التعاوى
 2،15 17،71 الضاب ة

0،913 39 0،306 
 2،62 18،40 التجريبية

 تقدير أهمية العمل التعاوى
 2،77 16،76 الضاب ة

0،921 39 0،228 
 2،70 17،55 التجريبية

 الالتزام بمهام العمل التعاوى
 1،89 17،10 الضاب ة

0،658 39 0،802 
 1،95 16،70 التجريبية

 انتماء الفرد للمجموعة
 2،83 19،57 الضاب ة

0،761 39 0،890 
 2،26 20،30 التجريبية

 الاعتماد اوتبادل بن امموعة
 1،90 19،90 الضاب ة

0،491 39 0،426 
 2،67 20،67 التجريبية

 مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى ككل
 9،39 90،43 الضاب ة

0،913 39 0،306 
 11،53 92،90 التجريبية

في ( 0،05 دلالة  إاصائيا عند مستو  أن  يم "ت" غير دالة( 6، 5  نالسابق الجدولنيتضح من 
امموعتن  وعلي  فإن ؛الاتجاه نحو العمل التعاوىلا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة ومقيا  الت بي  القبلد 

بدء   بل ن  التفكير عالي الرتبة، والاتجاه نحو العمل التعاوى(التابع ينن في اوتغير امتكافئتالتجريبية والضاب ة 
 .عينة البحثموعتي موادة "أسس الحياة" الفصل الثالث "أن  ة وعمليات في الخلية" من تدريس 

 :لعينة البحثالتدريس 
   الووووووتعلم موووووون أجوووووول بووووووأنموذج التجريبيووووووة  تنللمجموووووووعالفصوووووول الثالووووووث "أن وووووو ة وعمليووووووات في الخليووووووة"   رِّ د

ساظوووات كووول اوتسوووجيل  ب التزامهووواموووع والضووواب ة بال ريقوووة اوعتوووادة، مووون  بووول معلموووة الفصووولن، الاسوووتخدام، 
 .؛    ها في الاعتبار عند تفسير النتائ الت بي  سل 

   في   ة الوزارة ما جاء بالزمن اوقترح وف  علمةاو، ايث التزمع مموعتنكس اتدريس لالزمن ع ب  ثو  
 وال   استغر  ثسثة أسابيع بمعدل أربع اصص أسبوعيا باستثناء زمن ت بي  ا دوات  بليا وبعديا 

 قيا  "مالتفكير عالي الرتبة" و داتي البحث "ا تبار مهارات ، تم الت بي  البعد  التدريسنتهاء من الا بعد
 .التجريبية والضاب ة امموعتن الباتطالاتجاه نحو العمل التعاوى" على 

   النتائ  با ساليب الإاصائية اوناسبة  عللِّ البيانات وا   تدصر  إجابات ال البات عينة البحث، و  ع  ححِّ ص 
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 :سابعًا: أساليب البحث الإحصائية
 :ا ساليب الإاصائية الآتية عخدموا تبار صحة فروض ، است  للإجابة عن أسئلة البحث 

  اوتوس  الحسابي والانحراف اوعيار  
  اوختار الفصل  معادلة هولستي لحساب ثبات تحليل محتو 
  "لا تبار صحة فروض وذلك  ؛بعد التحق  من توافر شروط استخدام  لعينتن مستقلتنا تبار "ت

 .البحث
  "امموعة  الباتالحسابية ل  وذلك وعرفة دلالة الفرو  بن اوتوس ات، مرتب تنلعينتن ا تبار "ت

لا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة، ومقيا  الاتجاه نحو العمل  التجريبية في الت بيقن القبلد والبعد 
 التعاوى 

  كرونباخ ألفا  معادلة (Cronbach's Alpha) ا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة  ثبات بلحسا 
   كوهن مؤشر (Cohen's d) على  التعلم من أجل الاستخدام( أنموذج(لحساب اجم تأثير اوتغير اوستقل

  ا تبار مهارات التفكير عالي الرتبة، ومقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى(  نالتابع اوتغيرين
 :ومناقشتها وتفسيرهاالبحث عرض نتائج 

 الإجابة عن السؤال الأول:
 "لاأن  صحة الفرض ا ول من فروض البحث ال   ينص على  تبر ا ت  للإجابة عن السؤال ا ول للبحث، 
امموعة التجريبية،  الباتمتوس د درجات ط( بن 0،05  مستو  توجد فرو  ذات دلالة إاصائية عند

ر مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طالبات الص  لا تباالت بي  البعد   امموعة الضاب ة فيالبات ودرجات ط
لحساب اوتوس ات الحسابية، والانحرافات  لعينتن مستقلتن؛ T-test)  خدم ا تبار تاست  و الثالث اوتوس "، 
امموعتن التجريبية والضاب ة في الت بي   الباتط لدلالة الفرو  بن متوس د درجات  ت(اوعيارية، و يمة 

 :النتائ  يوضح ه ه( 7 البعد  لس تبار، والجدول 
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امموعتن  الباتودلالتها الإاصائية لدرجات ط  ت(وتوس  الحسابي والانحراف اوعيار  و يمة (: ا7  جدول
 عالي الرتبةلا تبار مهارات التفكير التجريبية والضاب ة في الت بي  البعد  

 البيانات
 أبعاد الا تبار

مستو   درجة الحرية  يمة ت المحسوبة الانحراف اوعيار  اوتوس  امموعة
 الدلالة

 صياغة التنبؤات
 0،923 2،70 الضاب ة

3،110** 39 0،000 
 0،507 3،43 التجريبية

 الت بي 
 0،933 1،65 الضاب ة

4،348** 39 0،000 
 0،483 2،67 التجريبية

 الاستنتاج
 0،826 2،05 الضاب ة

2،901** 39 0،007 
 0،826 2،67 التجريبية

 تحليل البيانات
 0،649 2،00 الضاب ة

2،929** 39 0،007 
 0،598 2،57 التجريبية

 التفسير
 0.733 0،70 الضاب ة

3،942** 39 0،000 
 0،602 1،52 التجريبية

 التركيب
 0،745 1،15 الضاب ة

2،620** 39 0،013 
 0،483 1،67 التجريبية

 ال او كست
 0،489 1،35 الضاب ة

9،733** 39 0،000 
 0،436 2،67 التجريبية

 الا تبار ككل
 1،678 11،60 الضاب ة

11،099** 39 0،000 
 1،603 17،29 التجريبية

   (0،05عند مستو   (  يمة  ت( دالة *    (0،01(  يمة  ت( دالة عند مستو   ** 
، 3،942، 2،929، 2،901، 4،348، 3،110 المحسوبة هد:  ت( أن  يم ( 7  الجدوليتضح من 

كلها  يم س تبار ككل على الترتيب، وه ه القيم  لو ( وهارات التفكير عالي الرتبة 11،099، 9،733، 2،62
 الباتإلى وجود فرو  دالة إاصائيا  بن متوس د درجات ط وهد ت ير (؛0،01 مستو   عند إاصائيا دالة

؛ "مهارات التفكير عالي الرتبة"امموعة الضاب ة في الت بي  البعد  لا تبار  الباتامموعة التجريبية ودرجات ط
 رفض الفرض الصفر  و بول الفرض البديل ال   ينص على "توجد فرو  ذات دلالة إاصائية عند مما يعني
 امموعة الضاب ة في الباتامموعة التجريبية، ودرجات ط الباتبن متوس د درجات ط( 0.05 مستو  

   لا تبار "مهارات التفكير عالي الرتبة" لصا  طالبات امموعة التجريبية الت بي  البعد
امموعة  الباتدلالة الفرو  بن متوس د درجات ط وعرفة لعينتن مرتب تن؛ (ت خدم ا تبار است  كما 

 Cohen's) مؤشر كوهنواساب ، "مهارات التفكير عالي الرتبة" لا تبارالتجريبية في الت بيقن القبلد والبعد  

d) مهارات التفكير عالي التابع  اوتغيرعلى  التعلم من أجل الاستخدام" أنموذج"اوتغير اوستقل ، لحجم تأثير"
 يوضح ذلك:( 8  الآتيالرتبة"، والجدول 
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"مهارات التفكير اوتغير التابع على  التعلم من أجل الاستخدام" أنموذج"اوتغير اوستقل (: اجم تأثير 8جدول  
  عالي الرتبة"

 البيانات
 أبعاد الا تبار

 اوتوس  الت بي 
الانحراف 
 اوعيار 

 يمة ت 
 المحسوبة

 درجة الحرية
مستو  
 الدلالة

مؤشر كوهن 
d 

 صياغة التنبؤات
 0،625 1،24 القبلد

12،338** 20 0،000 2،692 
 0،507 3،43 البعد 

 الت بي 
 0،887 0،95 القبلد

16،471** 20 0،000 3،594 
 0،483 2،67 البعد 

 الاستنتاج
 0،745 0،85 القبلد

6،693** 20 0،000 1،461 
 0،826 2،67 البعد 

 تحليل البيانات
 0،831 1،15 القبلد

8،883** 20 0،000 1،938 
 0،598 2،57 البعد 

 التفسير
 0،512 0،48 القبلد

13،710** 20 0،000 2،991 
 0،602 1،52 البعد 

 التركيب
 0،700 0،76 القبلد

4،544** 20 0،013 0،992 
 0،483 1،67 البعد 

 ال او كست
 0،482 0،75 القبلد

8،367** 20 0،000 1،171 
 0،436 2،67 البعد 

 الا تبار ككل
 0،944 5،90 القبلد

14،201** 20 0،000 3،099 
 1،603 17،29 البعد 

لكل مهارة من مهارات التفكير عالي الرتبة على ادة، ولس تبار ككل ( d( أن  يم  8يتضح من الجدول  
وكلها  (3،099، 1،171، 0،992، 2،991، 1،938، 1،461، 3،594 ،2،629 بلغع  على الترتيب

اوتغير على  التعلم من أجل الاستخدام" أنموذج"يعني أن اجم تأثير اوتغير اوستقل  (، وه ا0،8 يم أكبر من  
 .عن السؤال الثاى من أسئلة البحث أ جيب وفي ضوء ما سب  كان كبيرا التابع "مهارات التفكير عالي الرتبة"  

 الإجابة عن السؤال الثاني:
"لا  :أن  من فروض البحث ال   ينص على الثاىا تبار صحة الفرض وللإجابة عن السؤال الثاى، ثم 
امموعة التجريبية،  الباتمتوس د درجات ط( بن 0،05  مستو  توجد فرو  ذات دلالة إاصائية عند

عاوى لد  طالبات الص  وقيا  الاتجاه نحو العمل التالت بي  البعد   امموعة الضاب ة في الباتودرجات ط
لحساب اوتوس ات الحسابية، والانحرافات  لعينتن مستقلتن؛T-test)     ت( خدم ا تباراست  الثالث اوتوس "، 
امموعتن التجريبية والضاب ة في الت بي   الباتط لدلالة الفرو  بن متوس د درجات  ت(اوعيارية، و يمة 

 :النتائ  يوضح ه ه( 9 البعد  لس تبار، والجدول 
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امموعتن  الباتودلالتها الإاصائية لدرجات ط  ت(وتوس  الحسابي والانحراف اوعيار  و يمة (: ا9  جدول
 "الاتجاه نحو العمل التعاوى"وقيا  التجريبية والضاب ة في الت بي  البعد  

 البيانات
 أبعاد اوقيا 

الانحراف  اوتوس  امموعة
 اوعيار 

درجة  المحسوبة يمة ت 
 الحرية

 مستو  الدلالة

 تقبل مفهوم العمل التعاوى
 2،148 17،71 الضاب ة

2،39* 39 0،023 
 2،59 19،56 التجريبية

 تقدير أهمية العمل التعاوى
 2،77 16،76 الضاب ة

2،37 39 0،103 
 2،87 18،28 التجريبية

 الالتزام بمهام العمل التعاوى
 1،89 17،10 الضاب ة

2،39 39 0،215 
 1،76 17،83 التجريبية

 انتماء الفرد للمجموعة
 2،84 19،57 الضاب ة

1،67* 39 0،022 
 3،38 22،00 التجريبية

 الاعتماد اوتبادل بن امموعة
 1،90 19،29 الضاب ة

1،26* 39 0،024 
 2،15 20،56 التجريبية

 ككلمقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوى  
 9،39 90،43 الضاب ة

2،37* 39 0،003 
 10،90 98،22 التجريبية

 (0،05 *(  يمة ت دالة عند مستو   
 لكل بعد من أبعاد مقيا  الاتجاه نحو العمل التعاوىالمحسوبة  يم  ت( أن ( 9 يتضح من الجدول 

(، وه ا يعني أن  يم  ت( 2،37، 1،26، 1،67، 2،39، 2،37، 2،39 على الترتيب هد: وللمقيا  ككل 
للأبعاد:  تقبل مفهوم العمل التعاوى، انتماء الفرد للمقيا  ككل و ( 0،05المحسوبة كانع دالة عند مستو   

لبعد :  تقدير أهمية العمل التعاوى، الالتزام اللمجموعة، الاعتماد اوتبادل بن امموعة(، في ان أن  يم  ت( 
وقيا  المحسوبة  ت(  يم فإن  م(، وب كل عا0،05   غير دالة إاصائيا عند مستو  بمهام العمل التعاوى( كانع
  (0،01وهد دالة عند مستو   ، (2،37ككل بلغع   الاتجاه نحو العمل التعاوى
امموعة التجريبية ودرجات  الباتإلى وجود فرو  دالة إاصائيا  بن متوس د درجات ط وت ير تلك النتائ 

رفض  ؛ مما يعنيب كل عام "الاتجاه نحو العمل التعاوى"وقيا  الضاب ة في الت بي  البعد   امموعة الباتط
مستو   "توجد فرو  ذات دلالة إاصائية عند أن  الفرض الصفر  و بول الفرض البديل ال   ينص على

الت بي   امموعة الضاب ة في الباتامموعة التجريبية، ودرجات ط الباتبن متوس د درجات ط( 0.05 
  "الاتجاه نحو العمل التعاوى لصا  طالبات امموعة التجريبية   وقيا البعد
امموعة التجريبية  الباتدلالة الفرو  بن متوس د درجات ط وعرفة لعينتن مرتب تن؛ (ت خدم ا تبار است  و 

 أنموذج"اوتغير اوستقل جم تأثير لح، (Cohen's d) كوهنمؤشر  واساب ، لمقيا لفي الت بيقن القبلد والبعد  
 يوضح ذلك:( 10  الآتي"الاتجاه نحو العمل التعاوى"، والجدول التابع  اوتغيرعلى  التعلم من أجل الاستخدام"
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 "الاتجاه نحو العمل التعاوى"على  التعلم من أجل الاستخدام" أنموذج(: اجم تأثير "10جدول  
 البيانات

 أبعاد اوقيا  
 اوتوس  الت بي 

الانحراف 
 اوعيار 

 يمة ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستو  
 الدلالة

 dمؤشر كوهن 

 تقبل مفهوم العمل التعاوى
 2،62 18،40 القبلد

2،52 20 0،020 0،55 
 2،59 19،56 البعد 

 تقدير أهمية العمل التعاوى
 2،70 17،55 القبلد

1،27 20 0،218 0،28 
 2،87 18،28 البعد 

 الالتزام بمهام العمل التعاوى
 1،95 16،70 القبلد

2،45 20 0،008 0،53 
 1،76 17،83 البعد 

 انتماء الفرد للمجموعة
 2،26 20،30 القبلد

3،29 20 0،005 0،72 
 3،38 22،00 البعد 

 الاعتماد اوتبادل بن امموعة
 2،67 20،67 القبلد

1،065 20 0،481 0،23 
 2،15 20،56 البعد 

 11،53 92،90 القبلد اوقيا  ككل
2،57 20 0،018 0،56 

 10،90 98،22 البعد 

لكل ( 0،56،0،23،0،72،0،53،0،28، 0،55 بلغع ( على الترتيب d( أن  يم  10يتضح من الجدول  
 يم  جاءتايث ككل على الترتيب،   وللمقيا على ادة، "الاتجاه نحو العمل التعاوى"  بعد من أبعاد مقيا 

 d ) انتماء الفرد للمجموعةو الالتزام بمهام العمل التعاوى، و ، تقبل مفهوم العمل التعاوى: الآتيةللأبعاد الثسثة ،
مما يعني اجم تأثير متوس  للمتغير اوستقل على (، 0،8أ ل من  ( 0،5بالإضافة للمقيا  ككل أكبر من  

أ ل  الاعتماد اوتبادل بن امموعة، و تقدير أهمية العمل التعاوى( للبعدين: dتغير التابع، في ان جاءت  يمة  او
يعني أن اجم  وه اللمتغير اوستقل على اوتغير التابع   صغيرمما يعني اجم تأثير  (0،2 وأكبر من  (0،5 من 

اوتغير التابع "الاتجاه نحو العمل التعاوى" ب كل على  التعلم من أجل الاستخدام" أنموذج"اوستقل تأثير اوتغير 
 .من أسئلة البحث الثالثعن السؤال  ب  يجأ   وفي ضوء ما سب   عام كان متوس ا

 مناقشة النتائج وتفسيرها:
من  فصل "أن  ة وعمليات في الخلية" تفو  طالبات امموعة التجريبية التي درسعتوصل البحث الحالي إلى 

على طالبات امموعة الضاب ة  ،أنموذج التعلم من أجل الاستخدام الص  الثالث اوتوس  باستخدامبمقرر العلوم 
في تنمية مهارات التفكير عالي باستخدام ال ريقة اوعتادة، وفاعلية ا نموذج اوستخدم  نفس  التي درسع الفصل

   نحو العمل التعاوىالرتبة والاتجاه 
أنموذج  توصلع نتائجها إلى فاعلية استخداممع نتائ  بعض الدراسات السابقة التي  النتائ تتف  ه ه و 

التعلم من أجل الاستخدام في تدريس العلوم، ووجود فرو  ذات دلالة إاصائية بن امموعتن التجريبية والضاب ة 
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إديلسون مثل دراسات: ، لوم بأنموذج التعلم من أجل الاستخدامامموعة التجريبية التي درسع الع لصا 
 Edelson, 2001 )الصفن  سباكتساب طفي  والتي توصلع إلى فعالية أنموذج التعلم من أجل الاستخدام

التي أثبتع فعالية أنموذج التعلم من ( 2007السابع والثامن اوفاهيم العلمية السليمة، ودراسة العديلد وبعارة  
ودراسة عسير   ،اكتساب الاتجاهات العلمية لد  طسب اورالة ا ساسية العليا با ردنأجل الاستخدام في 

التحصيل لد  طسب الص  الساد  الابتدائد،  أثبتع فعالية أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في (2018 
في تنمية مهارات التفكير ها إلى فعالية أنموذج التعلم من أجل الاستخدام توصلع نتائج( 2013ودراسة صا   

  توس  باوملكة العربية السعودية اوالتأملد والتحصيل في مادة العلوم لد  طسب الص  الثاى 
بن  التفكير عالي الرتبةأظهرت فرو ا  في تتف  ه ه النتيجة مع نتائ  بعض الدراسات السابقة التي كما 

وأثرها على  تناولع النماذج والاستراتيجيات البنائيةو التجريبية والضاب ة لصا  امموعة التجريبية،  موعتنام
( التي أظهرت نتائجها أن توظي  الوسائ  2021  اوق ر مثل دراسة كل من:  تنمية التفكير عالي الرتبة،

( التي أثبتع 2021اوتعددة ل  فاعلية وأثر كبير في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة  ودراسة أبو كلوب وآ رون  
فاعلية التفاعل بن نموذجد "مكارثد، زاهوريك" في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة في العلوم لد  طالبات 

( التي أسفرت نتائجها عن فاعلية استخدام نموذج نيدهام 2020الساد  ا ساسد بغزة، ودراسة محمد   الص 
( التي توصلع نتائجها إلى 2021البنائد في تدريس العلوم على تنمية التفكير عالي الرتبة، ودراسة جاد الح   

تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  في  NGSSفاعلية برنام  مقترح  ائم على معايير العلوم للجيل القادم 
 تسمي  اورالة الإعدادية 

الاتجاه نحو العمل التعاوى تتف  ه ه النتيجة مع نتائ  بعض الدراسات السابقة التي أظهرت فرو ا  في كما 
وأثرها على  نائيةتناولع النماذج والاستراتيجيات البو التجريبية والضاب ة لصا  امموعة التجريبية،  بن امموعتن

( التي أسفرت Barbara et al, 2004باربارا وآ رون   مثل دراسة كل من:  تنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى،
نتائجها عن فاعلية استراتيجية التعلم التعاوى في تنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى لد  العينة التجريبية التي درسع 

( التي أثبتع فاعلية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تنمية الاتجاه 2011عمود   بالتعلم التعاوى، ودراسة ال
( إلى فاعلية 2012نحو العمل التعاوى لد  تلمي ات الص  الثالث للمرالة اوتوس ة  وتوصلع دراسة صا    

إلى ( التي توصلع 2014أنموذج ليتش وسكوت في تنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى  وك لك دراسة سليمان   
فعالية استخدام استراتيجيتي التعلم اوتمركز اول او كلة والتعلم البنائد في تنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى في 

 مقرر العلوم لد  طالبات الص  الثاى اوتوس   
أنموذج التعلم من بواس ة في ضوء إجراءات التدريس التي توصل إليها البحث الحالي  النتائ ويمكن تفسير 
 :يأتي التعاوى كماوالاتجاه نحو العمل  التفكير عالي الرتبةمستو   تنميةوالتي أدت إلى  أجل الاستخدام
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  لاجتمواعد ودوره افلسفة أنموذج التعلم من أجل الاستخدام كأاد نمواذج النظريوة البنائيوة القائموة علوى التفاعول
 بيئة إيجابية وداعمة للدماغ وم جعة على العمل التعاوى  في التعلم والعمل التعاوى ساعد على إاداث

  النظريووة البنائيووة  اصووة فيمووا يتعلوو  ببيئووة كأاوود نموواذج  أنموووذج الووتعلم موون أجوول الاسووتخدامالعس ووة بوون مبووادئ
والاتجووواه نحوووو العمووول  التفكوووير عوووالي الرتبوووةفيزيقيوووا  وعاطفيوووا ، وأسوووهم في رفوووع مسوووتو   آمنوووةايوووث البيئوووة  الوووتعلم،
 .ال الباتلد  التعاوى 

  لبنوواء  البوواتال سووتخدمها تعلووى أهميووة مصووادر التعلوويم والووتعلم الووتي  أنموووذج الووتعلم موون أجوول الاسووتخدامتركيووز
الوتي ركوزت علوى أهميوة العامول الحسود الحركود في عمليوة و العقليوة،  نو ودراته نوفقوا  لاسوتعداداته ال اتية نمعرفته
 .التعلم

لحودوث الوتعلم مون  الظوروف اوناسوبة أنموذج الوتعلم مون أجول الاسوتخداممراال في اوعرفة وتكاملها  تراب وفر  -
 بنواء نسوه ل علويه مما ؛ال الباترب  اوعرفة بوا ع اياة و  سل توظي  العناصر ا ساسية للتدريس التفاعلد، 

 والاتجاه نحو العمل التعاوى  لديهن التفكير عالي الرتبةاوعرفة ذات اوعنى، ورفع مستو  
في  أسووووهم أنموووووذج الووووتعلم موووون أجوووول الاسووووتخداماسووووتخدام التقووووويم اوسووووتمر والتغ يووووة الراجعووووة  ووووسل مرااوووول  -

الوتعلم  وهو ا أسوهم في زيوادة فعاليوة، الاستجابات الصحيحة وتثبيتهوا، واو ف الاسوتجابات الخاطئوة اكت اف
 .لد  ال البات

مما أد  إلى توظي  الحوا  اوختلفة الوتي ؛ المحسوساتعلى استعمال  لاستخدامأنموذج التعلم من أجل اتركيز  -
 .في ال اكرة ال ويلة اود ب  الااتفاظ و مزيد من التعلم ومن ثم الدماغ،  ن اط ساعدت على زيادة

اولبيووة ا ن وو ة التعليميووة  توظيوو و اسووتخدام البيئووة الغنيووة والمحفووزة  يت لووب أنموووذج الووتعلم موون أجوول الاسووتخدام -
 القوووودرة علووووى الاستقصوووواء والبحووووث عوووون اوعرفووووة،و بنوووواء معوووورفي جديوووود،  سوووواهم فيبمووووا ؛ ال البووووات لااتياجووووات

 .الاستيعابو 
موون الاسووتر اء وا مووان  جووو وتووفير ،اوناسووبةالبيئووة  تهيئووةفي  أنموووذج الووتعلم موون أجول الاسووتخدامفي  ةوعلمودور ا -

علوووى سووواعد وتووووفير التغ يوووة الراجعوووة الفوريوووة،  التعووواوى، وم وووجعة علوووى العمووول، لل البووواتوالداعموووة  النفسووود،
والاتجواه نحوو  التفكوير عوالي الرتبوةأسوهم في رفوع مسوتو  مما  ؛الانتباه والت كرزيادة و الاستمتاع بالتعلم الحما  و 

 .العمل التعاوى
 شووكلع ،تهنمرتب ووة بوا ووع ايووا ةيووم ووكست ومهمووات اقيقوإجووراءات و موون أن وو ة  ةال البوودليوول  تضوومن مووا  -

 نبموا لودي ات  ال البوتوربو  موا تعلمفي  مموا سواعد ؛أفضول الظوروف للوتعلمتهيئوة  فضوس عون تحوديا  في الهوا،فن 
 لديهن الاتجاه نحو العمل التعاوى تنمية ومن ثم  ؛اوعرفية، والااتفاظ باوعلومات نفي بنيته

، نعون اوعلوموة بأنفسوه نوبحوثهات، ال البو  ائموة علوى ن واط أنموذج التعلم من أجول الاسوتخدامجميع مراال  -
آمنوة بعيودا  في جوو مون الااوترام اوتبوادل، وبيئوة ن و ،  الخبرة في بناء اوعرفة ب كلواكتساب  فكار، اوتبادل 
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الاتجوواه نحووو العموول في تنميووة بوودوره أسووهم ممووا  ؛محووور العمليووة التعليميووة ال البووات هوو ا جعوولو وود ، عوون التهديوود
 .التعاوى لد  ال البات

  لكن يتم و ب ، على أن الفرد لا يبني معرفت  بعيدا  عن العالم المحي   أنموذج التعلم من أجل الاستخداميعتمد
الاتجاه نحو تنمية وه ا بدوره أسهم في  ؛بناؤها من  سل التفاوض الاجتماعد مع الآ رين في بيئة تعاونية،

 .ال الباتلد   العمل التعاوى
 انيًا: توصيات البحثث

 :يلد وصد بمات ة، وما توصل إلي  من نتائ ، فإن البااثالبحث إجراءاتفي ضوء 
لتنميووة مهووارات التفكووير عووالي الرتبووة والاتجوواه توودريس العلوووم؛ "الووتعلم موون أجوول الاسووتخدام" في أنموووذج توظيوو   -

 نحو العمل التعاوى لد  طالبات الص  الثالث اوتوس  
عمليوة  فيلسسوتفادة مون  وبراتهم  وبراء اونواه  وطور  تودريس العلووم أسوات ة الجامعوات اوتخصصون و م اركة  -

في ضووووووء نمووووووذج الوووووتعلم مووووون أجووووول وت ويرهوووووا  هووووواوتقويمباورالوووووة اوتوسووووو ة وتنفيووووو ها العلووووووم تخ وووووي  منووووواه  
  الاستخدام

كيفيووة العلوووم علووى   تخصووص في ن التربووويناو وورفإعووداد دورات تدريبيووة وإ امووة ورل عموول لتوودريب اوعلموون و  -
 هووواوتقويموتنفيووو ها  أنمووووذج الوووتعلم مووون أجووول الاسوووتخدام في تخ وووي  درو  العلووووم باورالوووة اوتوسووو ة توظيووو 
   وت ويرها

كأاوووود اوهووووارات الووووتي يجووووب إكسووووابها ل البووووات اورالووووة اوتوسوووو ة  أهميووووة مهووووارات التفكووووير عووووالي الرتبووووةتأكيووود  -
وتودريب اوعلمون  ،التدريسوية ا  ور  في موادة العلوومباستخدام نموذج التعلم من أجل الاسوتخدام أو النمواذج 
 .العلوم في مادةعلى توظي  نماذج وطرائ  واستراتيجيات تنمية مهارات  

اوختلفوة كأاود أهوم مهوارات  في مرااول التعلويم العوامالعمول التعواوى بون ال البوات تنمية مهوارات أهمية تأكيد  -
اسوتخدام النمواذج والاسوتراتيجيات اوختلفوة لتنميوة تلوك  على كيفية، وتدريب اوعلمن القرن الحاد  والع رين

 ال سب اوهارات لد  
مون ، استخدام أداتي البحث الحالي "ا تبار مهارات التفكوير عوالي الرتبوة" ومقيوا  الاتجواه نحوو العمول التعواوى" -

طوسب لود  رات العمل التعواوى ومها، مستو  التفكير عالي الرتبةلقيا  باورالة اوتوس ة معلمد العلوم  بل 
  وطالبات الص  الثالث اوتوس 

 :ثالثاً: مقترحات البحث
 :تنبث  من نتائ  البحث الحالي بعض الدراسات اوقتراة، منها

التحصووويل وبقووواء وانتقوووال أثووور  فيالوووتعلم موون أجووول الاسوووتخدام دراسووة فعاليوووة تووودريس العلووووم باسوووتخدام أنمووووذج  -
  ذو  السعات العقلية اوختلفة، أو ال سب ذو  أنماط التعلم اوختلفةالتعلم، لد  طسب اورالة اوتوس ة 
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مثول: أنمواط أ ور  مون التفكوير،  فيالوتعلم مون أجول الاسوتخدام دراسة فعالية تدريس العلووم باسوتخدام أنمووذج  -
 ، وغيرها التفكير العلمد ،التفكير الاستدلالي ، التفكير الابتكار  ،التفكير النا د

تنميووووة الجوانووووب الوجدانيووووة  فيالووووتعلم موووون أجوووول الاسووووتخدام دراسووووة فعاليووووة توووودريس العلوووووم باسووووتخدام أنموووووذج  -
 اوختلفة، مثل: الاتجاه نحو اوادة، والدافعية للإنجاز، واويول العلمية، وغيرها 

تنميوة عمليوات العلوم ا ساسوية،  فيالوتعلم مون أجول الاسوتخدام دراسة فعالية تدريس العلوم باستخدام أنمووذج  -
 وتصويب اوفاهيم البديلة، وغيرها 

التفكووير عووالي الرتبووة، وتنميووة مهووارات  في ضوووء تضوومينها مهووارات  العلوووم لتقووويم محتووو  منوواه  إجووراء دراسووات  -
 راال التعليم عامة، واورالة اوتوس ة ب كل  اص بمسب العمل التعاوى لد  ال 

 قائمة المراجع
 :العربية المراجعأولا: 

(  أثر التفاعل بن نموذجد 2021والنا ة، صسح أحمد  ؛ ا س ل، إبراهيم اامد ؛أبو كلوب، أماى ع ية
التفكير عالي الرتبة "مكارثد، زاهوريك" في تدريس مبحث العلوم والحياة ومستو  ال كاء في تنمية مهارات 

 (،2 29 والنفسية، التربوية للدراسات الإسسمية الجامعة ولة  لد  طالبات الص  الساد  ا ساسد بغزة
685-718  

المح ات العلمية في تدريس النحو على تنمية التحصيل النحو   (  فاعلية إستراتيجية2018أحمد، ر ية محمود    
كلية التربية،   -، جامعة أسيوطولة كلية التربيةوبعض مهارات ما وراء اوعرفة لد  تسمي  اورالة الإعدادية، 

34 8 ،)350- 409  
تعلم الكيمياء  في Thinking Systems(  فاعلية استخدام مد ل تفكير النظم 2020إسماعيل، دعاء سعيد  

العلمد في  ولة البحثلتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طسب شعبة الكيمياء في كليات التربية، 
   355 -322، 15(، ج21 15، كلية البنات للآداب والعلوم والتربية،  التربية

وت بيقاتها في تدريس العلوم رؤية جديدة في نظريات التعلم (  2016تمام اسماعيل تمام؛ محمد عبدالله علد  
  دار السحاب :  القاهرةوالتربية العلمية
(  فعالية الاتجاه نحو العمل التعاوى على الحل الإبداعد للم كست لد  طسب كلية 2006توفي ، نجاة عدلي  

   28 -1(،  33 9كلية الدراسات العليا لل فولة،   -، جامعة عن شمسولة دراسات ال فولةالتربية، 
( لتنمية NGSS(  برنام  مقترح  ائم على معايير العلوم للجيل القادم  2021جاد الح ، نهلة عبداوع د  

،  ولة كلية التربية في العلوم التربويةمهارات التفكير عالي الرتبة ومتعة التعلم لد  تسمي  اورالة الإعدادية، 
   272 -201(، 1 45جامعة عن شمس ،  -كلية التربية
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( في اكتساب Edelsonأثر استخدام نموذج إديلسون  (  2018رداى، منصور عبدالله والغافر ، محمد سعيد  الج
، رسالة ماجستير، كلية التربية، مفاهيم هندسة الدائرة لد  الص  التاسع ا ساسد ودافعيتهم نحو افندسة

 جامعة السل ان  ابو ، عمان  
(  نموذج الاستقصاء التقدمد وتنمية الحل الإبداعد و كست الرياضيات والتفكير 2021اسن، مها علد  

، الجمعية اوصرية لتربويات الرياضيات، ولة تربويات الرياضياتعالي الرتبة لد  طسب اورالة الثانوية، 
24 3 ،)129 – 173 

دريس العلوم لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  استخدام مد ل الدم  في ت(  2015اسن، منار أحمد  
 ، رسالة ماجستير غير من ورة، كلية التربية، جامعة دمياط تسمي  اورالة الإعدادية

في  (  فاعلية نموذج مقترح  ائم على استخدام استراتيجية جيجسو2020، الجوهرة محمد ناصر   الدوسر 
التحصيل اوعرفي وتنمية الإنتاجية الإبداعية والاتجاه نحو العمل التعاوى لد  طالبات كلية الا تصاد اونزلي 

   1328 -1277 ،74 التربوية، املة. بجامعة بي ة
في تنمية بعض اوفاهيم البسغية اوقررة  (  فاعلية أنموذج إديلسون2015دياب، دياب عيد و ر ر، سهير  ضر  
  246-202(، 60كلية التربية،    -، جامعة طن اولة كلية التربيةلد  طسب الص  ا ول الثانو ، 

(  استخدام استراتيجية ا بعاد السداسية 2020زيان، مروة ربيع؛ عمران، محمد اسن؛ وعمار، أسامة عربي  
PDEODE ة بعض مهارات التفكير عالي الرتبة لد  طسب اورالة الثانوية، في تدريس علم النفس لتنمي

 32 -1(، 33، كلية التربية، جامعة الواد  الجديد،  املة العلمية لكلية التربية
(  برنام  إثرائد  ائم على نظرية ال كاء الناجح لتنمية مهارات التفكير عالية 2019السعد ، الغول السعد   
(، 2 35كلية التربية،   -، جامعة أسيوطولة كلية التربيةلد  تسمي  اورالة الإعدادية   الرتبة والحس العلمد

1- 61  
(  فعالية استخدام استراتيجيتي التعلم اوتمركز اول او كلة والتعلم البنائد على 2014سليمان، سميحة محمد  

لبات الص  الثاى اوتوس  بمحافظة التحصيل وتنمية الاتجاه نحو العمل التعاوى في مقرر العلوم لد  طا
  363 – 412(، 112 28  الكويع، املة التربويةال ائ ، 

(  فعالية نموذج إديلسون للتعلم من أجل الاستخدام في تنمية التفكير التأملد 2013صا ، مداع محمد  
، التربية العلمية ولةية، والتحصيل في مادة العلوم لد  طسب الص  الثاى اوتوس  باوملكة العربية السعود

  118 -85(، 1 16الجمعية اوصرية للتربية العلمية، 
وسكوت في تنمية كل من التفكير الابتكار   (  فعالية استخدام نموذج ليتش2012صا ، مداع محمد  

والتحصيل في مادة العلوم والاتجاه نحو العمل التعاوى لد  تسمي  الص  الخامس الابتدائد باوملكة العربية 
  288 – 237(، 104 26، الكويع، املة التربويةالسعودية، 
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 STEAMمد ل العلوم اوتكاملة  (  استخدام2017ال ن او ، محمد رمضان وسليم، شيماء عبدالسسم  
، ولة كلية التربيةلتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لد  ال سب اوعلمن بكليتي التربية والتربية النوعية، 

 426-374، 374(، 111 28كلية التربية،   -جامعة بنها
الجاني عند طسب الص   (  أثر فاعلية أنموذج "إديلسون" في تنمية التفكير2022عبد الرزا ، هد  اامد  

، الجمعية العلمية للدراسات التربوية اوستدامة، ولة الدراسات اوستدامةالثاى متوس  في مادة القواعد، 
4 3 ،)1274-1301  

(  استخدام استراتيجية مح ات التعلم في تدريس الفلسفة لتنمية مهارات 2020عبد اميد، عبدالله إبراهيم  
ولة جامعة الفيوم للعلوم التربوية بة والتوج  نحو افدف لد  طسب اورالة الثانوية، التفكير عالي الرت

  97 -1(، 14 11، كلية التربية، جامعة الفيوم، والنفسية
ت وير مناه  العلوم باورالة الإعدادية في ضوء معايير العلوم للجيل القادم ( 2018عبدالحميد، محمد كمال  

 NGSSرسالة دكتوراه غير من وره، كلية التربية، جامعة مية مهارات التفكير عالي الرتبة( وفعاليت  في تن ،
 اونصورة   

(  فعالية نموذج التعلم من أجل الاستخدام في 2007العديلد، عبدالسسم موسى وبعارة، اسن عبدالل ي   
، جامعة الكويع، املة التربوية، اكتساب طسب اورالة ا ساسية العليا في ا ردن اوفاهيم الكيميائية الجوة

22 85 ،)205-250  
(  فعالية تدريس العلوم باستخدام أنموذج التعلم من أجل الاستخدام في التحصيل 2018عسير ، علد صا   

كلية البنات   -، جامعة عن شمسولة البحث العلمد في التربيةلد  طسب الص  الساد  الابتدائد، 
  43-1(، 4 19ة، للآداب والعلوم والتربي
(  فاعلية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيل 2011العمود ، هالة سعيد  

ولة في مادة العلوم والاتجاه نحو العمل التعاوى لد  تلمي ات اورالة اوتوس ة باوملكة العربية السعودية، 
التربو ، كلية التربية، والإشراف الجمعية العلمية السعودية للمناه   ،شراف التربو دراسات في اوناه  والإ

   219 -153(، 1 3جامعة أم القر ، 
(  برنام  مقترح في العلوم  ائم على اورونة اوعرفية لتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة 2020فؤاد، هبة فؤاد  

، كلية البنات للآداب ولة البحث العلمد في التربيةوالكفاءة ال اتية اودركة لد  تسمي  اورالة الإعدادية، 
  334 – 289(، 7 21والعلوم والتربية، جامعة عن شمس، 

(  فاعلية أنموذج إديلسون للتعلم في تحصيل 2019الكبيسد، عبدالوااد حميد وعبدالحميد، وطفاء ه ام  
املة التربوية الدولية طالبات الص  الخامس ا دبي في مادة الفلسفة وعلم النفس ومهاراتهن اوعرفية، 

   42 -26(، 6 8، دار سمات للدراسات وا بحاث، اوتخصصة
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(  أثر استخدام استراتيجية المح ات العلمية في تحصيل طسب الص  ا ول 2019هيفاء عدنان  مايخان، 
، كلية التربية ا ساسية، الجامعة ولة كلية التربية ا ساسيةاوتوس  وادة العلوم والتفكير عالي الرتبة، 

  703 -662(، 103اوستنصرية،  
م  تدريي مقترح  ائم على نظرية معالجة اوعلومات في تنمية (  فعالية برنا2016محمد، شعبان عبدالعظيم  

استراتيجيات التعلم اونظم ذاتيا ومهارات كفاية ال ات ا كاديمية والتوج  نحو افدف لد  ال سب اوعلمن 
    141 – 81(، 70، راب ة التربوين العرب،  ولة دراسات عربية في التربية وعلم النفسبكلية التربية، 

(  استخدام نموذج نيدهام البنائد في تدريس العلوم لتنمية عم  اوعرفة العلمية 2020مد، كريمة عبدالسه  مح
-1047 ،76جامعة سوهاج،  التربوية، املة. ومهارات التفكير عالي الرتبة لد  تسمي  اورالة الإعدادية

1125  
الي الرتبة لد  طسب الص  الخامس في تنمية التفكير ع (  أثر أنموذج بارمان2019محمود، رائد إدريس   

، مركز رفاد املة الدولية للدراسات التربوية والنفسيةعداد  في مادة التربية الإسسمية في دولة العرا ، الإ
  192 -178(، 2 5للدراسات وا بحاث، 

( أثر برنام  متعدد الوسائ  في اكتساب اوعرفة الكيميائية ومهارات التفكير عالي 2021، رفيقة اسن  اوق ر 
، دائرة الدراسات العليا والبحث العلمد، جامعة تعز فرع ولة العلوم التربوية والدراسات الإنسانيةالرتبة، 
  27 -1(، 14التربة،  

" لتنمية مهارات "PLCم  مقترح  ائم على وتمعات التعلم اوهنية "(  برنا2020موسى، دينا صابر عبد الحليم  
، كلية التربية، جامعة املة التربويةاتخاذ القرار والاتجاه نحو العمل التعاوى لد  معلمد مادة الفلسفة، 

  941 -887، 78سوهاج، 
تنمية عم  اوعرفة والاتجاه نحو  فعالية تدريس العلوم باستخدام أنموذج وودز في(  2019نعنوه، وفاء عبدالله  

 ، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة اولك  الد العمل التعاوى لد  طالبات الص  الساد  الابتدائد
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