
 

 

 

  

 م2024 يناير  هـ1445 رجب 2 المجلد 12 العدد



 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 م2024 يناير  هـ1445 رجب 2 المجلد 12 العدد

                        



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 والتقني الكادر الإداري

 

 موكلي خلوي حسين بن خالد. د

 هيئة التحريرأعضاء 

 المشرف العام

 رئيس هيئة التحرير

 المراسلات

 

 أ.د. مرعي بن حسين القحطاني

 نائب المشرف العام

 أ.د. محمد بن حسن أبوراسين 

  حكمي حسين محمد بنت أحلام. د.أ             حاوي مدبش   بن محمدأ.د. علي          نتول أ.د. أحمد بن موسى محمد ح

 الجربوع محمد علي بن أحمد. د              شماخي علي قاسم بنت عائشة. د         غبين إبراهيم عبدالله بنت إلهام. د

    

jju@jazanu.edu.sa 

©

 

 مدير إدارة مجلات الجامعة

 عبدالرحمن بن حسن حوباني .أ

 

 علي بن محمد قبي                               أ.                   أحمد بن محمد الحازمي        أ.د. عبدالعزيز بن محمد الدرهمي          

 . باسم بن علي الكعبي أ              . بندر بن علي واصليأ



 عن المجلة

عة جازان للعلوم الإنسانية هي مجلة رائدة متخصصة محكمة علميًا، تهدف إلى دعم مجلة جام

الأبحاث في مجال العلوم الإنسانية على المستوى المحلي والإقليمي والعالمي، وتعزيز التنمية 

نة الفكرية والعلمية بتوفير منصة للباحثين من كافة أنحاء العالم. وتُصْدِرُ المجلة ثلاثة أعداد في الس

 .)يناير، مايو، سبتمبر( وتنشر باللغتين العربية والإنجليزية

 .تنشر المجلة مقالات أصيلة ملتزمة بمعايير النشر العلمي العالمية في مجال العلوم الإنسانية

 



 رشادات الباحثإ

 الشروط والضوابط والإجراءات الخاصة بالنشر في مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية

: الشروط العامة  :أولًا

 .أن يكون موضوع البحث في أحد مجالات العلوم الإنسانية بإحدى اللغتين العربية أو الإنجليزية .1

 .أن يتسم البحث بالجِدة والأصالة .2

 .ألا يتضمن البحث أي مخالفات عقدية أو فكرية .3

 .أن يكون البحث خاليًا من الأخطاء اللغوية والنحوية .4

 .الباحث/الباحثين في بحثه بأخلاقيّات البحث العلمي، وحقوق الملكية الفكرية أن يلتزم .5

 .ألّا يكون البحث قد سبق نشره ، وفي حال اتضح خلاف ذلك فللمجلة الحقّ في اتخاذ الإجراءات القانونية .6

يّتهم، هويّته/هو  لا تتم كتابة اسم الباحث/الباحثين فـي متن البحث صراحةً، أو بأيّ إشارة تكشف عن  .7

 .ويمكن استخدام كلمة الباحث أو الباحثين بدلًا من ذلك

%(، ولا يتضمن ذلك الآيات القرآنية والأحاديث النبوية 20ألّا تتجاوز نسبة الاستلال في البحث ) .8

 .والمراجع

لمجلة، عن رأي ا   الآراء الواردة فـي البحوث المنشورة تُعبّر عن وجهة نظر الباحث/الباحثين فقط، ولا تُعبّر  .9

  ويتحمل مؤلفوها المسؤولية كاملة عن صحة ودقة المعلومات والاستنتاجات. 

 .أن يلتزم الباحث/الباحثين بالضوابط الفنية الخاصة بالنشر في المجلة .10

 : يكون تنسيق البحث تبعًا للآتي:  ثانياا: الضوابط الفنية

ين العربية والإنجليزية، بيانات تتضمن صفحة الغلاف )عنوان البحث واسم الباحث/الباحثين باللغت .1

 .الباحث/الباحثين ومعلومات التواصل الخاصة بهم( ويلتزم الباحث بقالب النشر المعتمد في المجلة

 (لتحميلهإضغط هنا )

 .( صفحة، متضمنة ملخصي البحث والمراجع40ألا يتجاوز البحث المقدَّم للنشر ) .2

https://journals.jazanu.edu.sa/ojs/index.php/JUJHS/libraryFiles/downloadPublic/1


 يتضمّن البحث ملخصًا باللغتين العربية والإنجليزية لا تزيد عدد كلمات كل ملخص عن .3

 .( كلمة، متبوعًا بالكلمات المفتاحية بحيث لا تزيد بحد أقصى عن خمس كلمات250) 

 .( سم1.5( سم، والمسافة بين الأسطر والفقرات )1.5جميع هوامش الصفحة )تكون أبعاد  .4

(، وباللغة 14بحجم ) (Simplified Arabic) يكون نوع الخط المستخدم في كتابة الأبحاث باللغة العربية .5

  .(، وتكون العناوين الرئيسية بالخط العريض12بحجم ) (Times New Roman) الإنجليزية

بحجم  Simplified Arabic)) مستخدم في الجداول والأشكال والحواشي باللغة العربيةيكون نوع الخط ال .6

(، وتكون عناوينها الرئيسية بالخط 10بحجم ) (Times New Roman) ( ، وباللغة الإنجليزية12)

 .العريض، وتُكتب الآيات القرآنية وفق ما جاء في طباعة مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف

( في متن البحث باللغتين العربية  ، …3، 2، 1لباحث/ الباحثون باستخدام الأرقام العربية )يلتزم ا .7

 .والإنجليزية

يكون ترقيم صفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة بالأرقام العربية، ابتداءً من صفحة الملخص  .8

 .وحتى آخر صفحة من صفحات البحث ومراجعه

 American مراجع وفق نظام جمعية علم النفس الأمريكيةيكون التوثيق في متن البحث وقائمة ال .9

Psychological Association  (APA)  الإصدار الأخير، ماعدا الأبحاث في العلوم الشرعية واللغة

 .العربية التي تحتاج الى استخدام الهوامش

يتم وضع هوامش كل صفحة في أسفلها؛ وأرقامها تكون بين قوسين وذلك عند استخدام الهوامش في  .10

 .بحوث العلوم الشرعية واللغوية

 :ثالثاا: إجراءات النشر 

 .إنشاء حساب في نظام النشر الإلكتروني المعتمد في المجلة .1

لكتروني بما يشمل إرفاق بعض تعبئة جميع البيانات المطلوبة لإنشاء ملف شخصي في نظام النشر الإ .2

 .المستندات



يرفع الباحث طلب نشر بحث عن طريق نظام النشر المعتمد في المجلة، طبقًا للشروط والضوابط الخاصة  .3

 .بالنشر في المجلة

أن   يوقع الباحث إلكترونيًا من خلال نظام النشر على نموذج الإقرار الخاص بالمجلة والذي يتضمّن  .4

إجراءات  تنتهي  ه، وأنه غير مُقدَّم للنشر، ولن يقدم للنشر فـي جهة أخرى حتى البحث لم يسبق نشر 

  .تحكيمه، وقبوله في المجلة أو عدم قبوله

إرسال البحث المقدّم للنشر إلى مُحكِّمَين اثنين من ذوي الاختصاص وذلك لبيان مدى صلاحيته للنشر،  .5

 .ذ المجلة الإجراء الذي تراه مناسبًاوفي حالة عدم قبول البحث من أحد المُحكِّمَين، تتخ

عند وصول تقارير المُحكِّمَين للبحث بملاحظات ، تُرسل التقارير للباحث/ الباحثين لإجراء التعديلات  .6

 . الواردة فيها

يُمنح الباحث أسبوعين لاستيفاء التعديلات، ويعاد رفع النسخة الأصلية للبحث والنسخة المعدلة مع إرفاق  .7

 .ت المعتمد في المجلةنموذج التعديلا

 :رابعاا: حقوق المجلة وحقوق الباحث أو الباحثين 

لي للبحث، وتقرير أهليّته للتحكيم، أو رفضه .1  .تقوم هيئة تحرير المجلة بالفحص الأوَّ

لي.  .2   لا يحق للباحث التقدم بطلب لسحب البحث بعد اجتيازه الفحص الأوَّ

 .غير منشورة في أوعية نشر أخرىيجب أن تكون البحوث المقدمة للمجلة أصلية و  .3

وعاء نشر آخر ورقيًا أو   تنتقل حقوق نشر البحث إلى المجلة عند قبوله للنشر، ولا يجوز نشره فـي أي  .4

 .إلكترونيًا إلا بإذن كتابي من رئيس تحرير المجلة

 .تُعطى الأولوية في نشر الأبحاث المقدمة للمجلة وفق ورودها الزمني للمجلة .5

 .ث بعدم قبول البحث بعد تحكيمه بناءً على تقارير المُحكِّمينيُبلّغ الباح .6

 .في حال قبول البحث للنشر يُرسل للباحث إفادة قبول النشر .7

 



 متطلبات تحضير طلب النشر

 في مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية ع قواعد النشرمتوافق م البحث المقدم. 

 في جميع صفحات البحث بما في ذلك الملخص العربي  لً يحتوي على بيانات الباحث/الباحثين البحث

 .والإنجليزي

 لم يسبق نشر البحث المقدم للمجلة ولم يُقدم إلى أي جهة أخرى لطلب نشره. 

 ألا يكون البحث مستل من بحث منشور. 

  تقُبل الأبحاث المستلة من رسالة علمية حصل عليها درجة علمية على أن يتم النشر مع المشرف

  .الأكاديمي للطالب

 عدم سحب البحث المقدم للمجلة دون استكمال إجراءات تحكيمه في المجلة. 

 الالتزام بتصويب ملاحظات المحكمين وهيئة التحرير. 

 وعاء نشر آخر ورقيًا أو   وله للنشر، ولا يجوز نشره فـي أي تنتقل حقوق نشر البحث إلى المجلة عند قب

 .إلكترونيًا إلا بإذن كتابي من رئيس هيئة تحرير المجلة

 بيان الخصوصية

يحق للمجلة جمع البيانات الشخصية للمسجلين في نظام النشر الخاص بالمجلة، وتخزينها والتأكد منها واستخدامها 

 .لأغراض البحث العلمي
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 :الملخص
يوجد ندرة في الدراسات و النماذج التي تصف عمل رئيس القسم الأكاديمي 
وممارساته بوصفه قائدًا أوسط في مؤسسات التعليم العالي؛ حيث يعد وجود نموذج 
يصف طبيعة عمل القائد الأكاديمي مهمًا جداَ, ولكن إلى الوقت الحالي لم تجد 

القيادات الوسطى في قطاع التعليم الباحثة دراسات حديثة أو نماذج تهتم بما يعرف ب
العالي في الجامعات السعودية. لذا فإن مشكلة الدراسة الحالية تكمن في السؤال 
الرئيس الآتي: ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط لآليات 
القيادة الوسطى في ضوء نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى في مؤسسات 

العالي السعودية؟ وقد هدفت الدراسة للتعرف على طبيعة عمل القائد التعليم 
الأكاديمي الأوسط ودوره في ضوء نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى من خلال 
التعرف على مستوى ممارسة مدخلات النموذج, ودور القيادة الوسطى, والتعرف 

هـ ١٤٤٣ودية لعام على درجة المخرجات؛ حيث طبقت الدراسة على الجامعات السع
( فقرة ووزعت على رؤساء الأقسام 2٤محاور و) ٤بتطبيق استبانة مكونة من 

الأكاديمية في مؤسسات التعليم العالي, ثم حللت الاستبانة باستخدام البرنامج 
وتوصلت إلى أن مستوى ممارسة مدخلات النموذج عالية,  .  SPSS الإحصائي

بوصفه قائدًا أوسط عالية, و كذلك مستوى تأثيره كما أن ممارسة رئيس القسم لأدواره 
على مخرجات البرنامج وفقا للنموذج كذلك عالية؛ لذا يعد نموذج جون دي نوبيل 
نموذجا مناسباً لتطبيقه و اعتماده لممارسات رئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط في 

ن اعتماده مؤسسات التعليم العالي. ستمكن نتائج هذه الدراسة من تقديم نموذج يمك
في مؤسسات التعليم العالي, حيث يحدد فيه مهام القائد الأوسط وأدواره, و المدخلات 
ثرائها بكل ما يخص  و المخرجات التي تؤثر على عمله, وتزويد الدراسات الحديثة وا 

 .القيادة الوسطى
نموذج جون  -رئيس القسم -القائد الأكاديمي -القيادة الوسطى الكلمات المفتاحية:

 مؤسسات التعليم العالي. -دي نوبيل

Abstract: 
There is still a lack of studies and models regarding the 

roles of the department heads as middle leaders in 

Saudi higher education institutions (HEIs). Therefore, 

the study aimed to identify the nature of the work of 

the middle academic leader in the light of John 

DeNobile's model of middle leadership by identifying 

the influence of the model's inputs, the role of middle 

leadership, and identifying the degree of outputs and 

outcomes. It also aimed to highlight the role of the 

middle leader (department head) in Saudi HEIs. The 

study was applied at Saudi HEIs for the year of 2022.  

A questionnaire of four sections with 24 items was 

applied, and then analyzed using the SPSS. The results 

concluded that the level of practicing the inputs of the 

model is high.  The role of the head of the department 

as a middle leader got a high level as well, and the 

level of his influence on the outputs of the program 

according to the model is also high. Thus, the John 

DeNobile model is an appropriate model to be applied 

and adopted for the practices of the department head as 

a middle leader in HEIs. The results of this study will 

enable the presentation of a model that can be adopted 

in institutions of HEIs, in which it defines the tasks and 

roles of the middle leaders, and the inputs and outputs 

that affect their work. The results also will enrich the 

body of knowledge regarding the middle leadership. 

Keywords: Middle Leadership - Academic Leader - 

Department Head - John De Nobile Model - Higher 

Education. 
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تشهد المملكة حاليا كثيرًا مـن التطـورات, والمتغيرات 
السياسية, والاقتصادية, والاجتماعية, التي ينعكس أثرها 
على المؤسسات التعليمية في جميع عملياتها؛ حيث تعد 
المؤسسات التعليمية من أهم المؤسسات التي تتأثر 

( , 2022بالتطورات و المتغيرات )غراب& الخميسي, 
تربوي والتعليمي لا يعيش بمعزل عن هذه فالنظام ال

المتغيـرات, ولا يـستطيع تجاهلها, بل يفرض عليه أن 
دارة,  يتفاعل معها, ولكن بحكمة, ووعي, وقيادة, وا 
تستطيع أن تضعها في موضعها الحقيقي, وفقا لرؤية 

 , فالتعليم يعد المحرك الأول نحو التغير 20٣0

و المتغيرات, و التطور. ولقد فرضت هذه التطورات 
والتحديات زيادة الحاجة إلى إدارة قويـة, ومرنـة تستطيع 
مواجهة هذه التحديات بنجاح )الجاسر & عبدالله, 

(. كما فرضت الحاجة إلى نوعية من الأفراد 2022
لـديهم الخبرة, والعلم, والقدرة على التأثير في إدارة الجهاز 

درجة  الإداري. و تحقيق هذه الأهداف لا يتوقف على
توفر العناصر القانونية, أو التنظيمية, بل إن العنصر 
البشري هو العنصر الأهم في ذلك. فـالتركيز علـى 
تطـوير القـوانين, والأنظمة, والهياكل التنظيمية لا يؤدي 
إلى تحقيق تلك الأهداف إذا لم يرافق ذلك تغيير وتطوير 
في كفاءات الأفراد. ومن هنا جاءت أهمية القيادة 

 .بوصفها عملية تتألف من الكفاءة والخبرة والإرشاد

فالقيادة عامةً هي القدرة على التأثير بالسلوك البشري 
لهدف توجيه مجموعة من الناس اتجاه هدف معين 
بأسلوب محدد يضمن ثقتهم وتعاونهم واحترامهم, 

وتصنف القيادة وفقا للموقف, فمنها: قيادة تقليدية, 
نف أيضا تبعا لأسلوب العمل وأخرى ابتكارية, كما تص

وطريقته, فمنها: الديمقراطية, والديكتاتورية, والقيادة الحرة 
غير الموجهة, ويشترط لنجاح العملية القيادية أن يكون 
هناك توافق وتناغم بين القائد والأتباع والموقف القيادي 
الذي يتفاعلون فيه مع بعضهم البعض, والمشاركة 

ارات, و تعد القيادة عملية الجماعية في اتخاذ القر 
اجتماعية تفاعلية لايمكن أن تتم في فراغ ولكن بتظافر 

مرغوبة د و تابعيه تصل لنتائج إيجابية و الجهود بين القائ
(, وأكدت بعض الدراسات 202٣)بريكة& بوخملة, 

البحثية التي أجريت لمعرفة صفات القائد, أن من أهم 
دات الدينية صفاته التمسك بالقيم العليا والمعتق

والإخلاص والتجديد والابتعاد عن التحيز, والاستعداد 
لخدمة الآخرين والحرص على المصلحة العامة, وهذا 
يعني بدوره تمتعه بمهارات قيادية فعالة, حيث تعد 

فعالة عاملًا مهما لإحداث تميز المهارات القيادية ال
من فارق إيجابي في البيئة التعليمية, و قد اأثبتت عديد و 

الدراسات أن مهارات القائد الفعالة تخلق مناخاً إيجابيا 
يعكس أثره الفعال على المؤسسة التعليمية و على أدائها 

 (2022في جميع النواحي)غراب& الخميسي, 

وتوجد عدة أنواع للقيادة, منها: القيادة العليا, والقيادة 
الوسطى, والقيادة الدنيا, وتعرف القيادة الوسطى 

أو " المستوى الإداري الأوسط" بأنها: اصطلاحا 
مجموعة من الأفراد الذين يشغلون وظائف إدارية في 
المؤسسة و يتحملون المسؤولية عن أشخاص أو موارد 
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ولكنهم ليسوا شركاء في الإدارة المركزية للمؤسسة )سيد 
( 2020الحضرمي, )(. أو كما عرف2022و آخرون,

عة من يشغلون القيادة الوسطى التربوية بأنها مجمو 
وظيفة إدارية في وزارة التربية والتعليم, ويقومون بتنفيذ 
التوجيهات والسياسات الصادرة من القيادات العليا, مثل: 
أعضاء هيئة التدريس, رئيس القسم, المدراء من غير 

 .أعضاء هيئة التدريس

وتعد وزارة التعليم في المملكة كـسائر الـوزارات التـي تقـوم 
ها تجاه القيادة, وخاصة القيادة الوسطى, التي بمسئوليات

تتطلب شخصيات قياديـة تربويـة إدارية مهنية تستطيع 
التأثير على العاملين من خلال سلطة تميزها عن غيرها, 
تـستمدها  من سلطتها الإدارية والقانونية بجانب قدرتها 
على الإقنـاع , والمـشاركة , والتخـصص , والفعالية, 

الإنسانية, لخلق بيئة مناسبة لتحفيز العاملين  والعلاقات
للعمل وفتح الآفاق التي تعمل على تطوير الجوانب 
الإيجابية , ومعالجة الجوانب السلبية للوصول بالصرح 

(. 20١0إياد, ) التربوي, والتعليمي إلى المستوى المنشود
ولهذا أطلقت الخدمة المدنية في المملكة العربية 

أهيل القيادات الوسطى في القطاع السعودية مشروع ت
الحكومي, الذي تهدف من خلاله إلى تحسين القيادات 
الوسطى في القطاعات الحكومية وتطويرها, لضمان 
قيادة رشيدة, وتغير النمط التقليدي في العمل الإشرافي 
من خلال استخدام الأساليب والأنماط الإدارية الحديثة, 

حكومية . ومن كي تسهم في تطوير بيئة العمل ال
المتوقع أن يسهم هذا المشروع في بناء قاعدة بيانات من 

م بأدوار ومسئوليات أعلى قيادات ناشئة يكون جاهزاً للقيا
 )هـ ١٤٤١) الموارد البشرية والتنمية الاجتماعية, مستقبلا

أما فيما يتعلق بجوانب القيادة الوسطى فتحمل جانبي 
ك قوانين وأنظمة القوة والضعف. أما جانب القوة فهنا

تنظم عملية التعيين والترقية في المناصب القيادية, 
وتشترط مؤهلا وجدارة وخبرة لكل وظيفة أو منصب 
إداري, وكذلك تحديد علاقة العمل بين الوزارة والمديريات 
في المحافظات التعليمية وتوزيعه لمستويات لتنفيذه, كما 

القيادات  ئفأنه حُدِّدتْ واجبات ومسؤوليات لشاغلي وظا
, مدير مساعد, رئيس الوسطى والمتمثلة في )المدير

(. ومن جوانب أخرى فيما يخص 2022قسم( )أحمد, 
جوانب ضعف القيادة الوسطى, تسعى الوزارة جاهدة 
دخال التقنيات الحديثة لمعالجة  للتطوير والتجديد وا 
جوانب القصور و نقاط الضعف لمواكبة العصر الحالي, 

أساليب مقترحة لتمكين القيادات الوسطى  ومحاولة إيجاد
التربوية, كتطوير الهيكل التنظيمي للوزارة وتطوير نظم 
إدارة الموارد البشرية وأساليبها, مثل: أنظمة المكافآت, 
والترقيات, والتوظيف, وتقييم الأداء, وتدريب الموظفين, 
وفقا لمعايير موضوعية معينة. وأيضا تحاول جاهدة 

فعالة ببيانات ومعلومات العاملين  تنظيم معلومات
العلمية, ومؤهلاتهم وخبراتهم العملية ومهاراتهم وقدراتهم 
للاسترشاد بها في إعداد وتصميم الأهداف والبرامج 

(. كما أنها تتبنى 2022الاستراتيجية التطويرية )أحمد, 
مجموعة كبيرة من القيم والأسس التي تنمي الإبداع 

مار في الكادر البشري, لقناعتها والابتكار وتدعم الاستث
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بأهمية تمكين العاملين وحثهم على تنمية مهاراتهم مع 
 .توفير بيئة عمل محفزة

وعلى الرغم من وجود نشاط بحثي محدود للغاية في 
مجال القيادة الوسطى في التعليم منذ أواخر التسعينات 
وكذلك وجود قصور في أداء ومهام و أدوار القيادة 

؛غراب& الخميسي,  2022لتعليم )أحمد, الوسطى في ا
بعد الدراسة -(, فإن الباحثة وجدت و2022

الاستطلاعية القصيرة المعدة من أجل البحث 
والاستطلاع بشأن القيادة الوسطى في التعليم العالي 

أن المفهوم النظري الكامل لا يزال  -)التعليم الجامعي(
لأقسام غامضا فيما يتعلق بالأدوار الفعلية لرؤساء ا

الأكاديمية بوصفهم قادة متوسطين, فلابد من وجود 
نموذج نظري لاستخدامه نقطةً مرجعيةً؛ لأنه من 
الصعب وصف طبيعة هذا التطور في القيادة وتحديد 
الآثار المترتبة على إنتاجية عضو هيئة التدريس وفعالية 

 .النظام التعليمي

ستوى و يعد رئيس القسم الأكاديمي قائدًا أوسط على م
الكلية فقط؛ حيث يمارس مهامه القيادية بوصفه قائدًا 
أوسط بين الجهات العليا, ممثلة بوكلاء الكلية و العميد 

ا ممثلة في أعضاء هيئة التدريس و بين الجهات الدني
الطلبة, و قد تحددت أدوار رئيس القسم الأكاديمي و 

الأساسية ومهامه في المادة التاسعة والثلاثون من الفصل 
العاشر )رؤساء الأقسام( من نظام الجامعات الصادر 

( و تاريخ ١8٣من هيئة الخبراء بمجلس الوزراء رقم )
هـ, الذي يشرف على تنفيذه مجلس شؤون ١/٣/١٤٤١

الجامعات و المعلن عنها بموقع وزارة التعليم, وهذا 
الفصل خاص بالأنظمة واللوائح و السياسات )موقع وزارة 

ع ذلك فإن التفاصيل الخاصة (, وم202٣التعليم, 
بكيفية تأدية الأدوار و ما يؤثر فيها و ما ينتج عنها 

 .مازالت غامضة و بحاجة لمزيد من الدراسات

و بناءً على مراجعة شاملة للأدبيات اتضح وجود عدة 
دراسات, و نموذج خاص بمدارس التعليم العام, ولا توجد 

ي أو حتى دراسات مناسبة أو نماذج تخص التعليم العال
القيادة الوسطى ممثلة برئيس القسم الأكاديمي, ووجدت 
الباحثة نموذجا يصف طبيعة عمل القيادة الوسطى في 
مدارس التعليم العام, وهو نموذج جون دي نوبيل النظري 
للقيادة الوسطى, يصف هذا النموذج القيادة الوسطى في 

و العوامل التي توثر على القيادة  (MLiS) المدارس
وسطى والتأثيرات المحتملة للقيادة المتوسطة في ال

المدارس وتصنيف الأدوار التي يؤديها القادة المتوسطون 
يوضح جون  (De Nobile, 2018)  وكيفية تأديتها

دي نوبيل في نموذجه أن المدخلات هي العوامل 
الشخصية والتنظيمية والعوامل الأخرى التي يمكن أن 

طين, ورتب الأدوار إلى تؤثر على عمل القادة المتوس
ست فئات مختلفة من حيث مكانة النشاط القيادي, 
ويقترح النموذج أن الأدوار الإدارية والتنظيمية المركزة 
على الطالب ليس لها علاقة بالقيادة ومرتبطة بشكل 
أكبر بالعمل الإداري بما يتوافق مع التطورات الحديثة, 

تعلق بكفاءة والمخرجات هي المخرجات الإدارية التي ت
التدريس والأبحاث والابتكارات وجودتها. ولكن السؤال 
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هنا هو: كيف يؤدي القادة المتوسطون هذه الأدوار ؟ 
وفقا للأدبيات: هناك خمس طرق رئيسة تمكن القادة 

أدوارهم, وهي: إدارة العلاقات  المتوسطين من تنفيذ
دارة الوقت, و التواصل الفعال,و   التحكم في العلاقات, وا 

والإدارة الذاتية, والتحكم العاطفي. ويجب على القادة 
المتوسطين التنسيق بين القيادة العليا والموظفين في تنفيذ 

 .أي سياسات أو تغييرات

ركز نموذج جون دي نوبيل على واقع القيادة الوسطى 
, وركز النموذج  (De Nobile, 2018)في المدارس

النظري على المدخلات التي يتلقاها القائد الأوسط في 
المدرسة, وعلى أدواره وكيفية تأدية هذه الأدوار في 
المدرسة, وكذلك المخرجات التي تنعكس على النظام 
التعليمي في المدرسة, من جودة تدريس واتجاهات المعلم 

ي هذا ومخرجات التعلم وغيرها, لذا كل ما تمت دراسته ف
النموذج النظري يخص نظام التعليم العام في المدارس. 
ومن ثم فهناك حاجه ماسة لدراسة واقع القيادة الوسطى 
في مؤسسات التعليم العالي ممثلة في رئيس القسم 
الأكاديمي, وهناك حاجة لفهم طبيعة عمل رئيس القسم 
الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط في مؤسسات التعليم 

رفة تأثيره على المؤسسة التعليمية والنظام العالي, ومع
الجامعي, حيث يوجد عجز في الدراسات التي تركز 
على واقع أدوار القيادات الوسطى ورؤساء الأقسام في 
التعليم العالي, لذا تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف 
على مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 

الوسطى في ضوء نموذج جون دي  أوسط لآليات القيادة

نوبيل النظري للقيادة الوسطى في مؤسسات التعليم 
 .العالي السعودية

 :مشكلـة الدراسـة

لاحظ الباحثون من خلال عملهم أن عديدًا من 
الأكاديميين يواجهون عجزاً في النماذج التي تشرح طبيعة 
عمل القيادة الوسطى في مؤسسات التعليم العالي, كما 

اك عجزا في النماذج التي تصف عمل رئيس أن هن
القسم بوصفه قائدًا أوسط على وجه التحديد, فعلى حد 
علم الباحثة و بعد البحث والتحري في الأدبيات السابقة 
فإنه يوجد ندرة في الدراسات التي تبحث في النماذج 
المتخصصة في شرح طبيعة عمل القيادة الوسطى في 

موذج يصف القيادة مؤسسات التعليم, فلا يوجد ن
 De) الوسطى و يناسب الجميع في نفس الوقت

Nobile, 2018)  كما أن هناك عجزاً في النماذج ,
التي تصف عمل القائد الأوسط و رؤساء الأقسام في 
مؤسسات التعليم العالي, حيث يعد وجود نموذج يصف 
طبيعة عمل القائد مهمًا جداَ؛ لما يكون له من أثر على 

عمل القيادات الوسطى. وعلى حد علم  تحديد طبيعة
الباحثة لا يوجد دراسات حديثة اهتمت بما يعرف 
بالقيادات الوسطى في قطاع التعليم العالي في الجامعات 
السعودية . لذا وبناء على هذه المعطيات فإن مشكلة 

 :الدراسة الحالية تكمن في السؤال الرئيس الآتي

يمي بوصفه قائدًا ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاد
أوسط لآليات القيادة الوسطى في ضوء نموذج جون دي 
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نوبيل النظري للقيادة الوسطى في مؤسسات التعليم 
 العالي السعودية؟

 :أهـداف الدراسـة

 :الأهداف العامة

التعرف على طبيعة عمل رؤساء الأقسام الأكاديميين 
)القادة الأكاديميون المتوسطون( في ضوء نموذج جون 

ي نوبيل النظري للقيادة الوسطى و إبراز أدوارهم في د
 . مؤسسات التعليم العالي

 :الأهداف الخاصة

تهدف الدراسة الحالية لشرح آليات نموذج جون دي 
 :نوبيل النظري للقيادة الوسطى والتعرف على

 مستوى ممارسة المدخلات في نموذج جون دي نوبيل
النظري للقيادة الوسطى من قبل رئيس القسم, و أثر ذلك 

 .على فعاليته و أدائه في القسم الأكاديمي

مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي لأدواره بوصفه 
قائدًا أوسط وفقًا لنموذج جون دي نوبيل النظري للقيادة 

 .الوسطى

مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي على تأدية أدواره 
بوصفه قائدًا أوسط وفقًا لنموذج جون دي نوبيل النظري 

 .للقيادة الوسطى

مستوى جودة المخرجات التي تعكس الدور الفعال  
لرئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط وفقًا لنموذج 

 .جون دي نوبيل النظري للقيادة الوسطى

 :لدراسةأهمية ا

تكمن أهمية هذه الدراسة من خلال تحديد مهام رئيس 
القسم الأكاديمي وأدواره بوصفه قائدًا أوسط في مؤسسات 
ثراء الدراسات الحديثة فيما يخص  التعليم العالي , وا 
رؤساء الأقسام الأكاديمية و أدوارهم, و طبيعة عمل 
القيادة الوسطى, وأن تكون مرجعا رئيسا يمكن تطبيقه 

مؤسسات التعليم العالي , ولدى شاغلي المناصب  في
القيادية, ورؤساء الأقسام, والباحثين في مجال القيادة 

 . ككل

وتتمثل أهمية الدراسة في جانبها النظري والتطبيقي فيما 
 :يأتي

تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها تتناول أحد أعضاء 
لقائد الجهاز الإداري في  مؤسسات التعليم العالي وهو ا

الأكاديمي الأوسط )رئيس قسم( في الكليات العلمية, 
 .ومدى تأثيره على بقية الأجهزة

القسم  -يؤمل من نتائج هذه الدراسة أن تفيد )الكلية
الأكاديمي( في معرفة أدوارهم الأساسية؛ حيث إن هناك 

على حد علم -قلة في الدراسات المحلية والعربية
ادات الوسطى على القسم التي درست تأثير القي -الباحثة

 .الأكاديمي في مؤسسات التعليم العالي السعودية

ستكون هذه الدراسة منطلقاً لعمل أبحاث ودراسات ذات 
صلة بالقيادات الوسطى و طبيعة عملهم في المؤسسات 

 .التعليمية
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ستسهم هذه الدراسة في فتح الطريق أمام الدراسات 
ى و أثرها في المستقبلية التي تهتم بالقيادات الوسط

 .تحسين بيئة العمل

ستفيد هذه الدراسة العاملين في المجال الأكاديمي 
كرؤساء الأقسام  من حيث تعريفهم بأدوارهم وطرق 

 . تأديتها

 :أسئلة الدراسة

ما مستوى ممارسة المدخلات في نموذج جون دي نوبيل 
النظري للقيادة الوسطى من قبل رئيس القسم الأكاديمي 

ا أوسط في مؤسسات التعليم العالي بوصفه قائدً 
 السعودية؟

ما مستوى الدعم الذي يتلقاه رئيس القسم الأكاديمي من 
القيادات العليا, وما تأثيره الدائم على فعالية عمله 

 بوصفه قائدًا أوسط؟

ما مستوى التطور المهني الذي يتلقاه رئيس القسم 
 الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟

فة المنظمة على فعالية عمل رئيس ما مستوى تأثير ثقا
 القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟

ما مستوى حماس رئيس القسم الأكاديمي ودافعيته, وما 
 تأثيرهما على عمله بوصفه قائدًا أوسط؟

ما مستوى إلمام رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
أوسط بالمناهج وطرق التدريس ووسائل التقييم في القسم 

 اديمي؟الأك

ما مستوى ممارسة رئيس القسم لأدواره بوصفه قائدًا 
 أوسط وفقاً لنموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط لدوره التنظيمي؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط لدوره الإداري؟

ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا ما مستوى 
 أوسط لدوره الاستراتيجي؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط لدوره في تطوير الموظفين؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط لدوره الإشرافي؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي على تأدية أدواره 
بوصفه قائدًا أوسط وفقاً لنموذج جون دي نوبيل للقيادة 

 الوسطى؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط على قيادة الفرق؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط على إدارة العلاقات؟

ا مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا م
 أوسط على التواصل؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط على إدارة الذات؟
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ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط على إدارة الوقت؟

ما مستوى المخرجات التي تعكس الدور الفعال لرئيس 
م الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط استناداً على نموذج القس

 جون دي نوبيل للقيادة الوسطى؟

ما مستوى جودة التدريس كمخرج يعكس فعالية عمل 
 رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟

ما مستوى تحسن اتجاهات أعضاء هيئة التدريس 
كمخرج يعكس فعالية عمل رئيس القسم الأكاديمي 

 ا أوسط؟بوصفه قائدً 

ما مستوى مخرجات الطلاب كمخرج يعكس فعالية عمل 
 رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

القيادة هي العملية الإدارية التي يمكن من خلالها 
لشخص معين التأثير على مجموعة لتحقيق أهداف 

م السلطة محددة, من خلال وسيلة الإقناع أو باستخدا
الرسمية حسب مقتضيات الموقف )غراب& الخميسي, 

2022.) 

حيث يتضح أن مفهوم القيادة يحتوي على العناصر 
 :التالية

 .القيادة تعد عملية

 .القيادة تتضمن ممارسة التأثير

 .القيادة تحدث مع مجموعة

 (.20١6القيادة تتضمن تحقيق الأهداف )آل ناجي, 

وحديثاً, لكنها اشتهرت في  القيادة كلمة متداولة قديماً 
الماضي بارتباطها بالحروب والغزوات والمعارك؛ لأن 
هذه المعطيات هي السبب الرئيس لما يسمى بالقيادة. 
وتختلف القيادة من زمن لآخر ومن شخص لآخر, لكنها 
في التحليل النهائي ترتبط ارتباطًا وثيقًا بشخصية القائد 

يخ ولن تشهد لها وسلوكه, وأفضل قيادة شهدها التار 
مثيلًا هي قيادة الرسول صلى الله عليه وسلم؛ حيث جمع 
فيها بين القوة العسكرية والجوانب الإنسانية والتربوية, 

 (2020وهذه صفات لا تتوفر لأي قائد )العجمي, 

هناك عدة مستويات للقيادة: قادة من المستوى الأعلى, 
الأدنى.  وقادة من المستوى المتوسط, وقادة من المستوى

وتركز هذه الدراسة على القيادة المتوسطة, بوصفها تمثل 
الركائز التي تعتمد عليها المنظمة, حيث تمثل العناصر 

؛سيد و  2022الأساسية في العملية الإدارية )أحمد, 
(, لما لهذا المستوى من تأثير فعال على 2022آخرون,

عمال كفاءة المنظمة بأكملها؛ لأنها مسؤولة عن قيادة الأ
دارتها, فهي أيضاً مركز لجمع  ذات المستوى الأدنى وا 
المرشحين المؤهلين للمناصب القيادية العليا؛ مما يبرز 

 .أهمية هذا المستوى القيادي في العملية التربوية

لذلك, يتحمل القادة المتوسطون مسؤولية كبيرة. ففي هذا 
المستوى القيادي, تتم معظم العمليات الإدارية؛  حيث 

يه تتعادل الجوانب التنفيذية مع الجوانب القيادية, وهذا ف
المستوى يشارك في صياغة السياسات العامة مع 
الرؤساء في وضع السياسات العامة للمنظمة وخُططِ 
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؛غراب&  2022أعمالها والتنظيمات اللازمة )أحمد, 
 (.2022الخميسي, 

 :تعريف القيادة الوسطى

أن كل موظف في  -(20١8كما ذكرها جليدان )-تعني 
المؤسسة أو المنظمة يحتل موقعاً متوسطاً في التسلسل 
الهرمي, يقود على الأقل مديراً واحداً ومجموعة من 
الموظفين, ويوجد فوقه مدير؛ لذا فإن مهمته هي تنفيذ 
الاستراتيجية التي وضعها القائد, وهو يقوم بعملية 

رين التنفيذ, فهو يشرف على مرؤوسيه مباشرة من المدي
والموظفين لضمان الأداء الجيد للمؤسسة. كذلك يقصد 
بالقيادات الوسطى أنهم مديرو الدوائر والمديرون 
المساعدون ورؤساء الأقسام بديوان عام الوزارة, وهم 
الأفراد المسؤولون عن تنفيذ السياسات التربوية على 
مستوى الإدارات التي يشرفون عليها, وتلك التي تقع في 

اصاتها. بالإضافة إلى مهمة التخطيط نطاق اختص
لتطوير الأداء الوظيفي وتحسينه في تلك الإدارات؛ 

 .لتحقيق الأهداف العامة لوزارة التربية والتعليم

لذلك, فإن أهمية القيادة بوصفها عملية تتكون من: 
الكفاءة والخبرة والإرشاد والإدارة بالنسبة لمجموعة من 
الأشخاص العاملين في مؤسسة ما تتمثل في التحرك 
نحو تحقيق الأهداف المرجوة, وتتطلب عملية القيادة 
ثلاثة عناصر أساسية: القدرة على التأثير, واستخدام 

ة السلطة القانونية )غراب& الخميسي, النفوذ, وممارس
(. وتعد القيادة المتوسطة في أي مؤسسة مهمة 2022

للغاية؛ لأنها حلقة الوصل بين الموظفين والخطط 

(. وهي أيضًا 2022التنظيمية والرؤية المستقبلية )أحمد, 
بوتقة تنصهر فيها جميع المفاهيم والسياسات 

قوى الإيجابية والاستراتيجيات. ومن الضروري تعزيز ال
في المنظمة وتقليل الجوانب السلبية. وتعزيز القدرة على 
التحكم في المشكلات التي يواجهها العمل, وصياغة 
الحلول اللازمة للتعامل مع هذه المشكلات؛ ومن ثم 
يكون القائد مسئولًا عن التنمية الشخصية والتدريب 

مة, والرعاية, ومواكبة المتغيرات والمستجدات حول المنظ
والسعي الجاد لتوظيفهم لمصلحتهم الخاصة )الدجني, 

20١١.) 

اهتمام المملكة بتطوير القيادات الوسطى وتأهيلها في 
 :القطاع الحكومي

أطلقت المملكة العربية السعودية مشروعاً لتدريب القادة 
المتوسطين وتنمية مؤهلاتهم, وتهدف وزارة الخدمة 

حسين القيادات المدنية من خلال هذا المشروع إلى ت
المتوسطة في الدوائر الحكومية وتدريبها وفقاً لدورها في 
التحول الوطني. وتضمنت الخطة التي تمخضت عنها 

ضمان القيادة المستدامة, واستخدام  20٣0رؤية المملكة 
أساليب تغيير نموذج عمل الإشراف التقليدي والنموذج 

مية. ومن الإداري الحديث لتعزيز تنمية بيئة العمل الحكو 
المتوقع أن يساعد المشروع في إنشاء قاعدة بيانات للقادة 
الناشئين الذين سيكونون مستعدين لتولي أدوار أعلى 
ومسؤوليات في المستقبل, وخاصة للقادة المتوسطين 
)المديرين ورؤساء الأقسام(  لموظفي القطاع الحكومي 
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ناثاً على حدّ سواء في مناط ق من كلا الجنسين ذكوراً وا 
 .المملكة كافةً )وزارة الموارد البشرية والتنمية الاجتماعية(

 :جوانب القيادة الوسطى

للقيادة الوسطى جوانب قوة و جوانب ضعف مثلها مثل 
أي نوع من أنواع القيادات, فجوانب القوة تكمن في 
الأنظمة والقوانين التي تحكم عملية التعيين والترقية في 

تطلب أن يكون لكل وظيفة المناصب القيادية, والتي ت
مؤهلات معينة ومعايير أخلاقية وخبرة عملية, وتوضح 
علاقة العمل بين الإدارات المختلفة )سيد 

(؛ حيث إن الادارات في المؤسسات 2022وآخرون,
التعليمية تتكون من مدير قسم )قسم / مكتب( ومساعد 

هكذا, / مكتب( ورئيس قسم )قسم / مركز(,و مدير )إدارة 
دوره يعكس جوانب القوة في الإدارة من حيث منح وهذا ب

كل فرد في منصب قيادي حقه و صلاحياته المحددة 
التي يجب عليه ممارستها بشكل سليم, و تنعكس 
إيجابياتها على المخرجات. ومع ذلك و مع السعي 
الحثيث نحو التطوير و التجديد و إدخال التقنيات 

ادة إلا أن هناك المفاهيم الحديثة على الإدارة و القيو 
جوانب ضعف في القيادة الوسطى, ومنها: ضعف القدرة 
على تمييز بعض القادة بين من يعمل بكفاءة ومن 
يقصر في عمله و غيرها من جوانب ضعف قد تؤثر 

(. 202١سلباً على المخرجات و سير العمل )الحبسية,
ركزت الأبحاث السابقة على أهمية القيادة الوسطى قوةً 

أجل تحسين جودة التعليم والتعلم, في ضوء  دافعةً من
الاتجاه العالمي المتنامي للامركزية وسيلةً لتشجيع 

التطوير والابتكار في المنظمات التعليمية, ويطلب من 
 .القادة المتوسطين أن يكونوا وكلاء تغيير فعالين

كما يعتمد عمل القادة المتوسطين على كيفية بناء 
منظمة, تعتقد النماذج الأساسية أدوارهم وقدراتهم داخل ال

أن القادة المتوسطين هم أصحاب الوظائف الذين يتحلون 
بمزيد من الخبرة والالتزام؛ حيث تجمع بينهم روح التعاون 
والتواصل المثمر بين الإدارة وأصحاب الوظائف وترتكز 
على ثلاثة محاور: المحور الشخصي: والذي يعكس 

الأوسط, والمحور التطور الشخصي والمهني للقائد 
الجماعي,  ويعني تطور القيادة الوسطى كمجموعة, 
والمحور التنظيمي الذي يشير إلى تعزيز المواءمة بين 
الأهداف والإجراءات في المنظمة, في حين أنّ مديري 
المنظمة عادة ما يستعملون أسلوب القيادة التحويلية وهي 
 التي تركز على تحفيز العاملين لتطويرهم وتطوير
المنظمة بطريقة ناجحة, وعادة ما يستخدم هؤلاء القادة 
أسلوب القيادة التربوية , التي تعتمد على عملية التعلم 

 (.2022والتعليم في المنظمة )سيد وآخرون,

( الأساليب المقترحة لتمكين 202١ذكرت الحبسية )
 :القيادات الوسطى التربوية

اتخاذ القرارات تطوير الهيكل التنظيمي للدائرة بما يسهل 
 .اللامركزية

تطوير أنظمة إدارة الموارد البشرية وأساليبها بناءً على 
معايير موضوعية, مثل الترشيح الوظيفي والمكافآت 

 .والترقيات وتقييم الأداء وتدريب الموظفين
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نظام معلومات فعال يحتوي على بيانات ومعلومات 
العملية, تتعلق بالمؤهلات التعليمية للموظفين وخبراتهم 

ومهاراتهم وقدراتهم, وتوجيههم للاسترشاد بها في إعداد 
 .الأهداف والبرامج الاستراتيجية

اعتماد مجموعة من الأسس والقيم لتنمية الإبداع 
والابتكار, وتطوير إجراءات لدعم استثمار العامل 

 .البشري

قناعة الإدارة العليا بأهمية تمكين الموظفين ودعم إنشاء 
 .فقاً لمبادئ التخطيط التعاقبيمستوى ثان و 

الإشراف وحث الموظفين على تنمية مهاراتهم وقدراتهم, 
وتشجيعهم على مواصلة التعلم, وتوفير بيئة عمل محفزة 

 .للتجديد والتطوير

مراعاة التنوع والتباين بين العاملين, من حيث التخصص 
 .والجدارات عند تفويض الصلاحيات وتوزيع المسؤوليات

ساليب الموضوعية عند تقييم الأداء وتأكيد اتباع الأ
 .أهمية المتابعة والمحاسبة والمساءلة عن النتائج

التدريب المستمر للموظفين؛ لأن التدريب من أهم آليات 
تنمية المعرفة وتغيير السلوك وتطوير المهارات 

 .والاتجاهات

من خلال استطلاع الباحثة حول موضوع القيادة 
ية الإدارة التربوية يجب أن الوسطى, وجدت أن نظر 

تكون قادرة على المساعدة في تحليل سلوك القادة في 
 .المؤسسات التعليمية

استعنت بمجموعة كبيرة من المؤلفات لتوليد نموذج 
يحاول شرح القيادة المتوسطة من منظور المدخلات 
والدور والمخرجات. ولعل أحد أشهر نماذج القيادة 
الوسطى هو نموذج القيادة الوسطى  في المجالات 

, ولا (MLiS) التربوية من قبل جون دي نوبيل ويسمى
نهائي لكيفية عمل القائد يُقصد منه أن يكون التمثيل ال

 ,De Nobile) المتوسط في جميع المؤسسات التعليمية
, ولكن يمكن أيضًا تقديمه نموذجًا لتشغيله (2018

.للإرشاد والقيادة في البيئة التعليمية

 20١8 ( MILiS(: نموذج القيادة المتوسطة لجون دي نوبيل )١شكل )

 
 )مترجم( 20١8 (MLiS)نموذج القيادة المتوسطة لجون دي نوبيل 
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مع إدراك مشكلات النماذج النظرية وتفسيرات القيادة, 
يمكن أن تكون نقاط انطلاق مفيدة للفهم والبحث 

رَ نموذج القيادة الوسطى ) ( من MLiSالتجريبي. وقد طُوِّ
مقالة في  250مراجعة شاملة للأدبيات لأكثر من 

المجلات العلمية والتقارير البحثية وأوراق المؤتمرات 
والمؤلفين التي يعود تاريخها إلى التسعينيات )وبعضها 
سابقاً(. وظهر نموذج نظري يصف طبيعة عمل القيادة 
الوسطى في المدارس؛ حيث تكون النموذج من مدخلات 

ار يقوم بها القائد الأوسط مع أسس ومخرجات وأدو 
 ,De Nobile)واضحة لكيفية تأدية هذه الأدوار 

, وفيما يأتي شرح تفصيلي لنموذج جون دي (2018
 نوبيل النظري للقيادة الوسطى في المدارس.

أولًا: المدخلات في نموذج جون دي نوبيل النظري 
 للقيادة الوسطى:

هي العوامل الشخصية  MLiSالمدخلات في نموذج 
والتنظيمية والعوامل الأخرى التي قد تؤثر على عمل 
القادة المتوسطين؛ حيث يقترح النموذج وجود خمسة 
مدخلات رئيسة وهي: الدعم الرئيس الذي يتلقاه القائد 
الأوسط, وثقافة المدرسة/النظام, والتطوير المهني للقائد, 

و معرفة القائد  والحماس/الدافع لدى القائد, ومدى إلمام
 ,De Nobile)بالمناهج وطرق التدريس والتقييم 

2018.) 
ثانياً: أدوار القادة المتوسطين في نموذج جون دي 

 نوبيل النظري للقيادة الوسطى:
في نموذجه النظري ستة أدوار  وصف جون دي نوبيل

مختلفة للقائد الأوسط؛ حيث رتب فئات الأدوار الست 
بترتيب وضعها أنشطة قيادية, وتركز هذه الأدوار على 
الطالب, و دور آخر إداري, ودور تنظيمي, ودور 
إشرافي, ودور تطويري, ودور استراتيجي.  كما أن جون 

التي تركز دي نوبيل صمم النموذج لإظهار أن الإدارة 
على الطالب والأدوار التنظيمية لا علاقة لها بالقيادة, 
ولكنها أكثر صلة بالعمل الإداري, بما يتوافق مع التفكير 
المعاصر؛ لأنهم أكثر اهتمامًا بالعمليات والتنظيم 
والحفاظ على النظام. لذلك تُصنَّف بشكل أساسي على 

دوار الإشرافية أنها أدوار "إدارية". في المقابل, لا تزال الأ
وتطوير الموظفين تنطوي على التنظيم والعمليات, فضلًا 
عن تحفيز الآخرين على تحسين الممارسات أو تغييرها. 
كما يرتبط الدور الاستراتيجي المتعلق بتطوير الرؤية 
والمشاركة بشكل أساسي بالقيادة لأنها تركز على التأثير 

الآخرون  وغالبًا ما تغير الطريقة التي يفكر بها
أنها أدوار "قيادية"  فويتصرفون. في هذا النموذج, تُصنّ 

(De Nobile, 2018). 
 كيف يؤدي القادة المتوسطون هذه الأدوار؟

يقترح النموذج خمس طرق رئيسة يمكن للقادة 
أن يؤدوا بها الأدوار المذكورة أعلاه: إدارة المتوسطين 

دارة الوقت,  العلاقات, وقيادة الفريق, والتواصل الفعال, وا 
دارة الذات. ويقترح النموذج بأن تحدث "طرق التشغيل"  وا 
عبر الأدوار. على سبيل المثال, عند الإشراف على 
المعلمين أو مساعدة الطلاب أو تنفيذ التغييرات, فإن 
إدارة العلاقات مهمة. وعادة ما تعتمد "كيف" على 

ة وتتأثر السياق. من المسلم به أن القيادة تنتمي إلى البيئ
بالبيئة. وتؤثر العوامل السياقية مثل التاريخ الحديث, أو 
ثقافة المدرسة أو المؤسسة القضائية, فضلًا عن 
التأثيرات الخارجية مثل السياسات الحكومية, على 

 De)الطريقة التي يمكن للقادة المتوسطين "أداء" قيادتهم 
Nobile, 2018) ؛ لذلك يجب على القادة المتوسطين

لنظر في خلفيتهم عند تنفيذ أدوارهم القيادية, وغالبًا ما ا
بين القيادة العليا والموظفين في ينسق القادة المتوسطون 

12



  ...ضوء في الوسطى القيادة لآليات الأكاديمي القسم رئيس ممارسة مستوى         م 2024 يناير لشهر 2 العدد 12 المجلد الإنسانية للعلوم جازان جامعة مجلة

 

لسياسات أو تعزيز التغييرات من محاولة لتنفيذ ا
 الأعلى"."

ثالثاً: النواتج والمخرجات في نموذج جون دي نوبيل 
 النظري للقيادة الوسطى:

بالنتائج المحتملة  MLiSيتعلق الجزء الأخير من نموذج 
لنشاط القائد الأوسط. ويقترح النموذج أن القادة 
المتوسطين قد يؤثرون على فعالية المدرسة بثلاث طرق 
على الأقل: جودة التدريس, ومواقف المعلمين 

 De)واتجاهاتهم, ونتائج الطلاب, وما إلى ذلك 
Nobile, 2018). 

النموذج نموذجا فعالا يصف طبيعة عمل  لذا يعد هذا
القائد الأوسط في مؤسسات التعليم العام والمتمثلة في 
المدارس, حيث يصف الأدوار التي يقوم بها القائد 
الأوسط سواء أكان وكيلا للمدرسة أم رئيس قسم 
بالمدرسة أم غيرها, و كيفية تأدية هذه الأدوار و علاقة 

د الأوسط و تأثيرها على المدخلات التي يتلقاها القائ
المخرجات, من: جودة تدريس و مخرجات تعلم الطلاب 

 واتجاهات و سلوكيات المعلمين.
 الدراسات السابقة:

هناك عدد من الدراسات التي تناولت مفهوم القيادة 
الوسطى والتي سيتم تناولها بالتفاصيل في القسم الآتي 

 من الورقة العلمية:
متطلبات  " ( بعنوان:2022دراسة غراب و الخميسي )

تطوير القيادات الوسطى بالتعليم الثانوي العام في مصر 
في ضوء بعض الاتجاهات المعاصرة". حيث هدفت 
الدراسة للتعرف على متطلبات تطوير القيادات الوسطى 

الاتجاهات العالمية  في المرحلة الثانوية في ضوء
استخدمت المنهج الوصفي لمعرفة متطلبات تطوير و 
وهي إحدى -لقيادات الوسطى في المرحلة الثانوية ا

و التعرف على ماهيته و كيفية  -مراحل التعليم العام
العمل عوائق لتطوير القيادات الوسطى و  التغلب على أي

على تحقيق أداء إداري أفضل و تحسين العلاقة بين 
المدرسة و المجتمع. وتوصلت لعدد من المتطلبات 

للتطبيق لتطوير القيادات الوسطى الضرورية و المهمة 
 في مرحلة التعليم الثانوي.

" دور  ( بعنوان:2019دراسة أسامة، الشيماء محمد. )
القيادات الوسطى تجاه القوة الناعمة دراسة تطبيقية على 
أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسكندرية " تحدد هدف 
الدراسة في التعرف على دور القيادات الوسطى تجاه 

وة الناعمة من خلال دراسة وصفية لأعضاء هيئة الق
التدريس بجامعة الإسكندرية, وقد اعتمدت الدراسة على 
طريقة المسح بالعينة بتطبيق أداة الاستبيان على 

(عضو هيئة تدريس بكليتي الآداب والتربية, 60)
واعتمدت الدراسة على نظرية القوة الناعمة لـ"جوزيف 

و فريري"؛ وأهم ما خلصت إليه ناي" ونظرية الوعي لـ"باول
الدراسة: أن معظم أعضاء هيئة التدريس لديهم وعي 
بدورهم السياسي مع الطلاب, وأن أعضاء هيئة التدريس 
يعملون على توعية الطلاب بالأحداث العالمية, والمحلية 
بما يرتبط بموضوعات في هذا التخصص من أحداث 

س لا بصورة ضمنية, وأن أغلب أعضاء هيئة التدري
يوجهون الطلاب بخطورة الغزو وانجذابهم للقيم الغربية 
بصورة صريحة داخل المحاضرة, وأن معظم أعضاء 
هيئة التدريس يرون عدم قدرة الطلاب على مواجهة القوة 
الناعمة, وأن الشباب منجرف تجـاه القوة الناعمة ويتطلع 

 للهجرة إلى دول غربية.
"  بعنوان: (2016الطويل و  أبوشويمة )  دراسة

معايير مقترحة لاختيار مديري الإدارات العليا والوسطى 
في وزارة التربية والتعليم الأردنية" هدفت هذه الدراسة إلى 
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اقتراح معايير لاختيار مديري الإدارات العليا والوسطى 
في وزارة التربية والتعليم الأردنية, وتكونت عينة الدراسة 

ارات العليا والوسطى في ( فرداً من مديري الإد١5٤من )
وزارة التربية والتعليم الأردنية, اختيروا بطريقة عشوائية 
منتظمة, ولجمع البيانات أُجرِيَتْ مقابلات شخصية مع 
بعض القادة التربويين في إدارات التربية والتعليم, ورجع 
إلى القوانين والأنظمة والوثائق المعتمدة في عملية 

عليا والوسطى في وزارة التربية اختيار مديري الإدارات ال
الأردنية. وخلصت الدراسة إلى أن درجة استجابة جميع 
أفراد عينة الدراسة كانت مرتفعة. وبناء على ذلك جاءت 
مرحلة اقتراح المعايير؛ إذ دمجت بين ما ركز عليه 
الجانب النظري في اقتراح المعايير, وما أفرزته نتائج 

تأكدت الدراسة من صدق  الدراسة, وفي المرحلة التالية
المعايير. وفي ضوء النتائج , أوصت الدراسة بتطبيق 
المعايير المقترحة )معيار الأخلاق, المهارات الأساسية 
والتربوية, المؤهلات العلمية والتربوية, الخبرة في العمل, 
الخصائص والسمات الشخصية, التقويم, طرائق 

دارات العليا الاختيار, الكفايات( في اختيار مديري الإ
 والوسطى في وزارة التربية والتعليم الأردنية.

" الضغوط  ( بعنوان:2016دراسة لعريط و هادف. )
النفسية لدى القيادة الوسطى في منظمة فرتيال", وتهدف 
هذه الدراسة إلى محاولة التقصي عن واقع الضغوط 
النفسية الناجمة عن البيئة التنظيمية لدى القيادة الوسطى 

ك من خلال إجراء عملية تشخيصية لمنظمة البحث وذل
( 85)فرتيال(, وقد وُزّعت استبانة على عينة مكونة من )

-فقرة  ) 2٤إطار, ضمت خمسة أبعاد موزعة على )
, وقد أشارت -تدور حول الأعراض السيكوماتية المختلفة

%( من عمال  6.50نسبة )  :نتائج الدراسة إلى أن
ن مستويات مختلفة من القيادة الوسطى يعانون م

الضغوط النفسية تراوحت من المتوسط إلى المرتفع, 
وأثرت سلباً على مختلف جوانب شخصياتهم وخاصة من 
-الناحية )الجسدية, الفكرية, السلوكية, النفسية

الاجتماعية, النفسية(, كذلك أشارت النتائج إلى انخفاض 
مستوى دافعيتهم للعمل و قلة أدائهم, كذلك توصلت 

لنتائج إلى عدم وجود فروق تعزى للمتغيرات الديمغرافية ا
 .))السن, الجنس, الأقدمية, طبيعة العمل

" درجة  ( بعنوان:2011دراسة الدجني، إياد علي. )
ممارسة القيادة التربوية الوسطى لدورها الإداري في وزارة 

  التربية والتعليم العالي الفلسطينية " هدفت الدراسة إلى
ى درجة ممارسة القيادة التربوية الوسطى في التعرف إل:

وزارة التربية والتعليم العالي لـدورها الإداري من وجهة 
نظر المرؤوسين, والكشف عما إذا كـان هناك فروق ذات 
دلالة إحصائية في درجة ممارسة القيادة التربوية 
الوسطى في وزارة التربية والتعلـيم العالي لدورها الإداري, 

غيـرات )الجـنس, سنوات الخدمة, المؤهل العلمي, وفقاً لمت
ولتحقيق أهداف الدراسة  المؤهل التربـوي, مكان العمل(.

اعتمـد الباحـث المـنهج الوصفي التحليلي, ولقد تمثلت 
عينة الدراسـة في كامل مجتمع الدراسة, والبالغ عددهم 

( نائـب مـدير دائـرة ١٤ن بين )( فرداً موزعي١58)
رئيس قسم, وقد استخدمت الاستبانة أداة رئيسة  (١٤٤)و

على نتائجها  من أدوات الدراسة, وخرج الباحث بناء
بتوصيات كان من أهمها: ضرورة اتخاذ القرارات بصورة 
تـشاركية, مع إشراك رؤساء الأقسام بوصفهم قادة 
متوسطين في إعداد الخطط التنفيذية المساعدة, وأن 

الجـودة الشاملة في التعليم,  تسعى الوزارة لتحقيق إدارة
والاعتماد على الرقابة الذاتيـة, وتطبيق معايير واضحة 

 .في مجال المتابعة , وتقـويم الأداء, والحكم على النتائج
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 التعقيب على الدراسات السابقة:
جميع الدراسات السابقة ركزت على أهمية القادة  -

 المتوسطين وتطوير أدائهم داخل المنظمات.
جون دي نوبيل ركزت على بناء نموذج دراسة  -

 يصف القيادة الوسطى في المدارس.
يتضح أنه لايوجد نموذج يصف آلية القيادة  -

 الوسطى في مجال التعليم العالي.
اتضح وجود عجز في الدراسات التي تصف  -

أدوار رؤساء الأقسام الأكاديمية بوصفهم قادة متوسطين 
 في مؤسسات التعاليم العالي.

لذا ستركز الدراسة الحالية على تبني نموذج  -
التحقق النظري في مجال التعليم العالي و جون دي نوبيل 

من مدى فاعليته لرؤساء الأقسام الأكاديمية في التعليم 
العالي, حيث ستركز على مدخلات ومخرجات وأدوار 
رؤساء الأقسام الأكاديمية  بوصفهم قادة متوسطين 

 م في القسم الأكاديمي.وكيفية تأديتهم لأدواره

 مصطلحات الدراسة:
 :مفهوم القيادة

(, 202١القيادة تعني التأثير في الآخرين )الهنداوي, 
( بأنها العملية الإدارية 20١6وكذلك عرفها آل ناجي )

التي يمارسها شخص معين للتأثير على مجموعة؛ 
لتحقيق هدف محدد, بوسيلة الإقناع, أو باستعمال 

 حسب مقتضيات الموقف.السلطة الرسمية 
 :مفهوم القيادة الوسطى

يدل على كل موظف في مؤسسة أو منظمة ما, يشغل 
منصبا وسطيا في التسلسل الهرمي الوظيفي, ويترأس 
على الأقـل مديرا واحدا ومجموعة من الموظفين, ويكون 
لديه مدير أعلى منه, بحيث تكون مهمته تنفيذ 

يكون في المستوى الاستراتيجيات التي يضعها قادته, و 

التنفيذي, ويشرف على مرؤوسيه بشكل مباشر من مدراء 
 (.20١8وموظفين لضمان أداء جيد للمنظمة )جليدان, 

 :القيادة الوسطى )إجرائياً(
مجموعة من الأفراد الذين يشغلون وظائف إدارية وقيادية 
في المؤسسة كرؤساء الأقسام الأكاديمية في مؤسسات 

لكنهم ليسوا شركاء في الإدارة العليا التعليم العالي, 
 المركزية للمؤسسة.

 رؤساء الأقسام الأكاديمية:
الأشخاص المتخصصون في جانب من جوانب المعرفة, 

ل والفردية, وهم قادة تربويون ويغلب عليهم الاستقلا
يعملون بطريقة ديمقراطية مع جماعة صغيرة من و 

هم, الأعضاء, ويحرصون على تنمية ولائهم لأقسام
 (20١9وزيادة الإنتاجية الأكاديمية )الزهراني وشريف, 

 :رؤساء الأقسام الأكاديمية )إجرائياً(
هم رؤساء الأقسام الأكاديمية بمؤسسات التعليم العالي 
السعودية, الذين رُشحوا من قبل عميد الكلية, وكُلفوا 
رسمياً من رئيس الجامعة, يتولون مجموعة من المهام 

دارية, وتفوض لهم مجموعة من الأكاديمية والإ
 الصلاحيات التي تمكنهم من اتخاذ القرارات وصنعها.

 نموذج جون دي نوبيل )إجرائياً(:
نموذج يصف القيادة الوسطى للمؤسسات التعليمية, 
اشتمل على مجموعة من المدخلات والأدوار والمخرجات 
التي قامت بتمثيل كيفية عمل القيادة المتوسطة في 

 لتعليمية.المؤسسة ا
 إجراءات الدراسة و أدواتها:
 أولُا: الدراسة الاستطلاعية:

أُجرِيتْ دراسة استطلاعية أولية قبل بدء الدراسة الفعلية 
و بعد استعراض الأدبيات السابقة حول موضوع الدراسة؛ 
حيث تعد الدراسة الاستطلاعية مهمة إذا ما أراد الباحث 
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تمار& يوسف, ) نتائج دقيقة و معولًا على مصداقيتها
و بناء على ذلك أُجرِيتْ دراسة استطلاعية  (, 202٣

رئيس قسم أكاديمي و عضو  20مبسطة مكونة من 
سابقا العمل رئيس قسم أكاديمي  هيئة تدريس مارس

قائد أوسط اختيروا بشكل عشوائي لاستطلاع آرائهم و 
لمعرفة مدى مناسبة تطبيق آليات نموذج جون دي نوبيل 

دة الوسطى في التعليم العالي و مدى النظري للقيا
ملاءمته للبيئة الجامعية, و ركزت الدراسة الاستطلاعية 
على سؤالهم عن مدى توفر نموذج متكامل يصف 
أدوارهم الفعالة في القسم الأكاديمي و كيفية تأديتهم لهذه 
الأدوار و ما إذا كانت هناك مدخلات ممارسة و لها 

لأكاديمي كونه قائدًا أوسط تأثير على أداء رئيس القسم ا
في البيئة الجامعية  و مخرجات تعكس فعالية المدخلات 
على أداء رئيس القسم في البيئة الجامعية؛ حيث أظهرت 
نتائج الدراسة الاستطلاعية إجماعًا من جميع أفراد العينة 

سون أدوارًا متعددة في قيادتهم الاستطلاعية بأنهم يمار 
دارتهم الأقسام الأكادو  يمية ولديهم مهام واضحة و آليات  ا 

مناسبة لإدارة أدوارهم ولكن لا يوجد نموذج نظري محوكم 
يصف أو يحوكم دورهم في القسم الأكاديمي بشكل فعال 
في البيئة الجامعية كونهم يتقلدون منصبًا قياديًا أوسط, 

( أدناه يلخص نتائج الدراسة الاستطلاعية ١جدول )
 المبسطة لعينة الدراسة.

 (: نتائج الدراسة الاستطلاعية المبسطة١جدول )
  م

 محاور الدراسة الاستطلاعية
نتائج الاستجابات للعينة 

فرد(  20الاستطلاعية )
(100)% 

 ملخص النتائج

 لا نعم
هل هناك أدوار قيادية واضحة يمارسها رئيس القسم الأكاديمي لتأدية مهامه  1

 في القسم. القيادية
يوجد أدوار قيادية واضحة يؤديها رئيس القسم  0% ١00%

 الأكاديمي في عمله
هل هناك آليات واضحة و  مناسبة توضح لرئيس القسم كيفية تأدية دوره  2

 قائدًا أكاديميًا أوسط.
معظم الاستجابات أكدت وجود آليات واضحة  20% 80%

 لكيفية تأدية الأدوار القيادية لرئيس القسم
 الأكاديمي

هل هناك علاقة بين المدخلات مثل )الثقافة/ الدعم الخارجي/ التطوير  3
 المهني....وغيرها( وتأثيرها على أداء رئيس القسم, وهو قائد أوسط.

معظم الاستجابات أكدت أن المدخلات تؤثر  ١0% 90%
 على أداء رئيس القسم الأكاديمي

مخرجات تعلم  -التدريس هل هناك علاقة بين المخرجات )مثل جودة 4
 الطلاب و غيرها( و أداء رئيس القسم  ودوره بوصفه قائدًا أوسط

معظم الاستجابات أكدت أن المخرجات لها  2% 98%
علاقة باداء رئيس القسم الأكاديمي و دوره في 

 القسم
هل المدخلات التي تؤثر على اداء رئيس القسم و تعكس على المخرجات  5

 نسبة لرئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط ؟واضحة و دقيقة بال
معظم الاستجابات أوضحت أنه لا يوجد  90% ١0%

وضوح في المدخلات التي ئؤثر على رئيس 
 القسم و تعكس على المخرجات

هل توجد آلية واضحة لقياس المدخلات و تقيم المخرجات بنهاية كل عام  6
 دراسي.

آلية  معظم الاستجابات أوضحت أنه لا توجد 89% %١١
واضحة لقياس المدخلات و تقييم المخرجات 

 بنهاية كل عام دراسي
هل يوجد نموذج استرشادي يحوكم أداء رئيس القسم كق بوصفه قائدًا أوسط  7

 في بيئة التعليم الجامعي
تأييد إيجابي بعدم وجود نموذج استرشادي  ١00% 0%

يحوكم أداء رئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط 
 يم الجامعيفي بيئة التعل
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( أعلاه يوضح نتائج الدراسة الاستطلاعية ١جدول )
المبسطة و التي أشارت إلى نتيجة مهمه تعكس الهدف 
من القيام بالدراسة الحالية, وهو عدم وجود نموذج 
 استرشادي واضح و يحوكم أداء رئيس القسم الأكاديمي 

التعليم الجامعي؛ لذا رأت بوصفه قائدًا أوسط في بيئة 
الباحثة ضرورة دراسة نموذج يحوكم أداء رئيس القسم 
الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط في بيئة التعليم الجامعي, 

سابقة التي أشارت ورجعت في ذلك لدراسة الأدبيات ال
درست نموذجًا يحوكم و يصف أداء القائد الأوسط في و 

البيئة التعليمية؛ حيث توصلت الباحثة إلى نموذج 
مناسب و يطبق في بيئة التعليم العام و هو نموذج جون 

( للقيادة الوسطى؛ لذا تبنت الدراسة 20١8دي نوبيل )
ة التعليم الحالية هذا النموذج؛ لمعرفة مدى ملاءمته لبيئ

لأخص في الأقسام الأكاديمية ممثلة برئيس باالعالي و 
القسم بوصفه قائدًا أوسط , وبعد الانتهاء من الدراسة 

نتائجها, بدأت الدراسة الفعلية الاستطلاعية و عرض 
 التي تتلخص منهجيتها في التفاصيل أدناه.و 

 ثانياً: الدراسة الفعلية:
 استخدمت الباحثة المنهج الكمي المنهجية :

النتائج؛ نظرا لمناسبته للدراسة الحاليه الوصفي لتحليل 
الوصفي على وصف الظاهرة  حيث يساعد المنهج الكمي

و تقديم إجابات على أسئلة محددة, و يمكن جمع 
البيانات عن طريق أداة قياس وهي الاستبانة, و من ثم 
تحليلها إحصائيًا, ثم الوصول لنتائج الدراسة يمكن 

 .(Pallant, 2020)تعميمها على نطاق واسع 
 الأكاديميون من رؤساء الأقسام مجتمع الدراسة :

الأكاديمية في مناصبهم الحالية أو السابقة بمؤسسات 
 التعليم العالي السعودية.

 رؤساء أقسام, أعضاء هيئة تدريس سبق العينة :
 لهم العمل رؤساء أقسام.

 محاور  ٤: استبانة مكونة من أدوات الدراسة
 الباحثة.)مرفق( فقرة من إعداد 2٤رئيسة ب 

 عن طريق صدق تقنين أداة الدراسة :
و اختبار صدق الاتساق الداخلي  -المحكمين

 )الفاكرونباخ(.
 البرامج الإحصائية المستخدمة في التحليل :

استُخدم برنامج التحليل الإحصائي للعلوم الاجتماعية  
Statistical Package for the Social Sciences 

(SPSS) 

 حدود البحث:
  الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة في

حدودها الموضوعية على دراسة مستوى ممارسة رئيس 
القسم الأكاديمي لآليات القيادة الوسطى في ضوء نموذج 

 جون دي نوبيل النظري للقيادة الوسطى.
  الحدود البشرية: ركزت الدراسة على القادة

قادة  الأكاديميين وهم رؤساء الأقسام الأكاديمية  بوصفهم
متوسطين في مؤسسات التعليم العالي,  وتضمنت : 
رؤساء أقسام, و أعضاء هيئة تدريس مارسوا القيادة 

 المتوسطة رؤساء أقسام أو وحدات تعليمية.
  الحدود المكانية: طبقت الدراسة على مؤسسات

 التعليم العالي السعودية.
  هـ.١٤٤٣الحدود الزمانية: أجريت الدراسة عام 
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 اة الدراسة:تقنين أد
 قامت الباحثة باتباع الخطوات الآتية لتقنين أداة الدراسة:

التحقق من صدق الأداة عن طريق: صدق  (1
 المحكمين

التحقق من صدق الأداة عن طريق: صدق  (2
 الاتساق الداخلي للاستبيان.

بالنسبة لصدق المحكمين فقد عُرِضَتْ الأداة الأولية على 
محكمين لتحكيمها: أساتذة مشاركين ومساعدين 
دارة التعليم  متخصصين في الإدارة والقيادة التربوية وا 

العالي, حيث أجريت التعديلات وفقاً لآرائهم, وبلغ 
 ( محكمين.7عددهم )

أما صدق الاتساق الداخلي, فتم عن طريق حساب 
عامل ثبات الفا كرونباخ للاتساق الداخلي, حيث طبقت م

عينة عشوائية لحساب معامل الثبات, وتراوح معامل 
( حسب 0.90 -0.87ثبات الفا كرونباخ ما بين )

(, وهذه نتيجة مقبولة في العلوم 2الجدول المرفق )جدول 
وتمكن هذه   . (Pallant, 2020) الإنسانية كما أشار

 اة الدراسة.النتيجة من تطبيق أد

 (:2جدول )
 حساب معامل الفاكرونباخ

 نتائج الفاكرونباخ عدد الفقرات محاور الدراسة
 0.90 8 المدخلات
 0.90 6 الأدوار

 0.89 5 كيفية تأدية الأدوار
 0.87 5 المخرجات

 
يتضح من الجدول السابق أن الأداة )الاستبيان( قابلة 
للتطبيق؛ حيث أوضحت النتائج أن القيم مقبولة  

وهذا يؤكد تمتع الاستبيان   (Pallant, 2020)إحصائياً 
 بدرجة عالية من الاتساق الداخلي.

 تطبيق أداة الدراسة:
بعد التأكد من صدق أداة الدراسة وثباتها, طُبِّقت أداة 

( ٤الدراسة عن طريق توزيع الاستبيان المكون من )
كيفية تأدية  -أدوار القائد -محاور أساسية )المدخلات

( فقرة, بين الأكاديميين 2٤المخرجات( بـ) –الأدوار 
)رؤساء أقسام و أعضاء هيئة تدريس ممارسين للقيادة 

ؤسسات التعليم العالي السعودية لاستطلاع الوسطى( بم
آرائهم حول مستوى ممارسة القيادة الوسطى في القسم 
الأكاديمي في ضوء نموذج جون دي نوبل للقيادة 
الوسطى في مؤسسات التعليم العالي السعودية, و بعد 

 استجابة صالحة للتحليل. ٣20توزيع الاستبانة جُمعَتْ 
 تحليل نتائج الدراسة:

( استجابة ٣20الاستجابات و حصلت على ) جُمعَتْ 
( ٣قابلة للتحليل, حيث يوضح الجدول الآتي )جدول 
 المعلومات الديموغرافية الخاصة بالمستجيبين كما يأتي:
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 (: المعلومات الديموغرافية للمشاركين:٣جدول )
 النسبة العدد المعلومات الديموغرافية

 %6.6 2١ ٣0 -25 العمر
٤-٣١0 60 ١8.8% 

 %7٤.7 2٣9 عام ٤0أكبر من 
 %٤7.8 ١5٣ ذكر الجنس

 %52.2 ١67 انثى
 %٣6.9 ١١8 بكالوريوس المؤهل

 %١٤.١ ٤5 ماجستير
 %٤9.١ ١57 دكتوراه

 %٤0.٤ ١29 رئيس قسم المنصب
عضو هيئة تدريس ممارس 

 للقيادة الوسطى
١9١ 59.7% 

 %8.٤ 27 سنوات 5أقل من  سنوات الخبرة
 %١5.9 5١ سنوات ١0 -5من 

 %75.6 2٤2 سنوات ١0أكثر من 

 
يتضح من الجدول أعلاه أن مجموع عدد الاستجابات 

استجابة حُلِّلَتْ. وكان عدد المشاركين  ٣20المكتملة 
الإناث أكثر من الذكور, وكانت أغلب أعمار المشاركين 

وأغلب الاستجابات كانت من  سنة, ٤١أكبر من 
أعضاء هيئة التدريس الممارسين للقيادة الوسطى, كما 
أن عدد سنوات الخبرة لغالبية المشاركين في هذه الدراسة 

 سنوات خبرة عمل في المجال الأكاديمي. ١0أكثر من 
 الإجابة عن أسئلة الدراسة:

 ٣20بعد التأكد من صدق أداة الدراسة وثباتها وجمع 
 مكتملة, حللت البيانات باستخدام برنامج استجابة

 للإجابة عن أسئلة الدراسة الآتية: SPSSالـ  
ما مستوى ممارسة المدخلات في نموذج السؤال الأول: 

جون دي نوبيل النظري للقيادة الوسطى من قبل رئيس 
القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط في مؤسسات التعليم 

 العالي السعودية؟

الدعم الذي يتلقاه رئيس القسم ما مستوى  -
الأكاديمي من القيادات العليا وتأثيره الدائم على فعالية 

 عمله بوصفه قائدًا أوسط؟
ما مستوى التطور المهني الذي يتلقاه رئيس  -

 القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟
ما مستوى تأثير ثقافة المنظمة على فعالية عمل  -

 ئدًا أوسط؟رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قا
ما مستوى حماس رئيس القسم الأكاديمي  -

 ودافعيته, وتأثير ذلك على عمله بوصفه قائدًا أوسط؟
ما مستوى إلمام رئيس القسم الأكاديمي بوصفه  -

قائدًا أوسط بالمناهج وطرق التدريس ووسائل التقييم في 
 القسم الأكاديمي؟

إحصائيا للإجابة عن هذا السؤال حُلّلت استجابات العينة 
, واختبُِرتْ النسب المئوية SPSSعن طريق برنامج الـ
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 ( أدناه:٤المعياري, كما يتضح في جدول )لدرجة الموافقة, والتكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف 
 (: مستوى ممارسة المدخلات وفقًا لنموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى:٤) جدول

ف الانحرا
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 م العبارة موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة
العد النسبة العدد النسبة

 د
  العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

0.854 4.125 %0.6 2 %4.4 14 ١٤.١% 45 %43.8 140 ٣7.2
% 

يتلقى رئيس القسم  ١١9
الأكاديمي الدعم اللازم  

 القيادة العليامن 

1 

0.950 4.053 %1.9 3 %6.3 20 %12.5 40 %43.4 139 35.9
% 

ثقافة المؤسسة التعليمية  ١١5
تشجع رئيس القسم  
على المشاركة و 
الاندماج في صنع القرار 

 و المخاطرة

2 

0.870 4.096 %0.9 3 %4.7 15 %3.8 44 %45 144 ٣5.6
% 

يسعى رئيس القسم  ١١٤
الأكاديمي  للتطوير 

 المهني الدائم لذاته

3 

1.070 3.778 %2.5 8 %13.1 42 %16.3 52 %40.3 129 27.8
% 

يسعى رئيس القسم  89
الأكاديمي  للتطوير 

 المهني الدائم للموظفين

4 

1.039 3.909 %2.8 9 %8.8 28 %15.6 50 %40.3 129 ٣2.6
% 

لدى رئيس القسم  ١0٤
المعرفة اللازمة بالمناهج 

 و المقررات الدراسية

5 

0.854 4.109 %1.3 4 %3.1 10 %14.7 47 %45.3 145 ٣5.6
% 

لدى رئيس القسم  ١١٤
المعرفة اللازمة بطرق 

 التدريس

6 

0.873 4.103 %1.3 4 %4.1 13 %13.8 44 %45 144 ٣5.9
% 

لدى رئيس القسم  ١١5
المعرفة اللازمة بوسائل 

 التقييم

7 

0.872 4.187 %1.6 5 %2.5 8 %13.4 42 %40.6 130 ٤١ .
%9 

لدى رئيس القسم  ١٣٤
الحماس و الدافعية  
لقيادة المؤسسة 

 التعليمية

8 

 
يتضح من الجدول أعلاه أن نسب الموافقة من 
المشاركين عالية؛ حيث موافقتهم على أن رئيس القسم 

%(, كما ٤2.8الأكاديمي يتلقى الدعم من القيادة العليا )
أن ثقافة المؤسسة التعليمية تشجعه على المشاركة 

%(, ٤٣.٤والاندماج في صنع القرار والمخاطرة )
للتطوير المهني الدائم  ويسعى رئيس القسم الأكاديمي

%(, كما أن لديه ٤0.٣%( وللموظفين )٤5لذاته )
%( ٤0.٣المعرفة اللازمة بالمنهج والمقررات الدراسية )

%(, ٤5%( ووسائل التقييم )٤5.٣وطرق التدريس )
ولديه الحماس والدافعية لقيادة القسم والوحدة التعليمية 

ستجابات %( . كما أن قيم المتوسط لا٤0.6التابعة لهم )
العينة هي قيم مرتفعة وتدل على أن مستوى الممارسة 
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مرتفع. لذا يتضح أن مستوى ممارسة المدخلات في 
نموذج جون دي نوبيل النظري للقيادة الوسطى عالٍ جدا 
حسب استجابات المشاركين, وهذا يعكس بشكل إيجابي 
فعالية القائد الأوسط )رئيس القسم( وأداهء في مؤسسات 

 العالي السعودية.التعليم 
ما مستوى ممارسة رئيس القسم السؤال الثاني:  -١

لأدواره بوصفه قائدًا أوسط وفقاً لنموذج جون دي نوبيل 
 للقيادة الوسطى؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي  -
 بوصفه قائدًا أوسط لدوره التنظيمي؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي  -
 لدوره الإداري؟بوصفه قائدًا أوسط 

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي  -
 بوصفه قائدًا أوسط لدوره الاستراتيجي؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي  -
 بوصفه قائدًا أوسط لدوره في تطوير الموظفين؟

ما مستوى ممارسة رئيس القسم الأكاديمي  -
 بوصفه قائدًا أوسط لدوره الإشرافي؟

لسؤال حُلّلت استجابات العينة إحصائيا للإجابة عن هذا ا
, واختبُرَتْ النسب المئوية SPSSعن طريق برنامج الـ

لدرجة الموافقة, والتكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف 
 ( أدناه:5المعياري, كما يتضح في جدول )

 ا أوسط وفقاً لنموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى:(: مستوى ممارسة رئيس القسم لأدواره بوصفه قائدً 5جدول )
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 م العبارة موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة
 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

يمارس رئيس القسم  63 %19.7 137 %42.8 110 %34.4 6 %1.9 4 %1.3 3.778 0.825
الأكاديمي دور  التركيز 

 على الطالب

9 

يمارس رئيس القسم  1.9 %34.1 123 %38.4 71 %22.2 16 %5 1 %0.3 4.009 0.890
 الأكاديمي دوراً  إداريًا

1
0 

يمارس رئيس القسم  113 %35.3 132 %41.3 59 %18.4 12 %3.8 4 %1.3 4.056 0.894
 الأكاديمي دوراً 

لفرق العمل و  اتنظيميً 
 اللجان و للقسم

1
1 

يمارس رئيس القسم  95 %29.7 122 %38.1 85 %26.6 12 %3.8 6 %1.9 3.900 0.934
الأكاديمي دوراً  

إشرافيًا على اعضاء 
هيئة التدريس و 

 الطلبة

1
2 

يمارس رئيس القسم  87 %27.2 133 %41.6 76 %23.8 18 %5.6 6 %1.9 3.865 0.942
الأكاديمي دوراً  

تطويريًا لمنسوبي 
 القسم الأكاديمي

1
3 

يمارس رئيس القسم  137 %42.8 134 %41.9 34 %10.6 10 %3.1 5 %1.6 4.212 0.870
الأكاديمي دوراً  

استراتيجيَا في تشكيل 
الرؤية ووضع أهداف 

 القسم الأكاديمي

1
4 
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يتضح من الجدول أعلاه أن نسبة ممارسة رئيس القسم 
%( ٤2.8الأكاديمي لدوره في التركيز على الطالب )

%( والتنظيمي لفرق العمل واللجان ٣8.٤ودوره الإداري )
%( والتطويري ٣8.١%( ودوره الإشرافي )٤١.٣والقسم )

%( لأعضاء هيئة التدريس و الطلبة ودوره 6.٤١)
ؤية القسم ورسالته ووضع أهدافه الاستراتيجي في بناء ر 

%(,وهي نسب مرتفعة, كما أن قيم المتوسط في ٤2.8)
الجدول أعلاه قيم مرتفعة, و تدل على أن مستوى 
الممارسة عالٍ. لذا يتضح أن مستوى ممارسة رئيس 
القسم لأدواره بوصفه قائدًا أوسط وفقاً لنموذج جون دي 

رًا فعالًا نوبيل للقيادة الوسطى مرتفع وهذا يعكس دو 
يجابيًّا في القسم الأكاديمي في مؤسسات التعليم  وا 

 العالي.
ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي السؤال الثالث: 

على تأدية أدواره بوصفه قائدًا أوسط وفقاً لنموذج جون 
 دي نوبيل للقيادة الوسطى؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه  -
 الفرق؟ قائدًا أوسط على قيادة

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه  -
 قائدًا أوسط على إدارة العلاقات؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه  -
 قائدًا أوسط على التواصل؟

ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصفه  -
 قائدًا أوسط على إدارة الذات؟

ه ما مستوى قدرة رئيس القسم الأكاديمي بوصف -
 قائدًا أوسط على إدارة الوقت؟

للإجابة عن هذا السؤال حُلّلت استجابات العينة إحصائيا 
, واختبُرت النسب المئوية SPSSعن طريق برنامج الـ

 ( أدناه:6لدرجة الموافقة, والتكرارات والمتوسط الحسابي )

(: مستوى ممارسة رئيس القسم لأدواره بوصفه قائدًا أوسط بالقسم الأكاديمي وفقاً لنموذج جون دي نوبيل للقيادة 6جدول )
 الوسطى:

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 م العبارة موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة  
يقوم رئيس القسم الأكاديمي بتأدية  116 %36.3 149 %46.6 38 %11.9 12 %3.8 5 %1.6 4.121 0.871

دوره القيادي الفعال من خلال إدارة  
 العلاقات في المؤسسة التعليمية

15 

القسم الأكاديمي بتأدية يقوم رئيس  102 %31.9 141 %44.1 46 %14.4 21 %6.6 10 %3.1 3.950 1.003
دوره القيادي الفعال من خلال قيادة 

 الفريق بشكل فعال

16 

يقوم رئيس القسم الأكاديمي بتأدية  93 %29.1 135 %42.2 81 %25.3 8 %2.5 3 %0.9 3.959 0.853
دوره القيادي الفعال من خلال التواصل 

 بفعالية مع  أعضاء القسم و الطلبة

17 

يقوم رئيس القسم الأكاديمي بتأدية  78 %24.4 140 %43.8 93 %29.1 4 %1.3 5 %1.6 3.881 0.844
دوره القيادي الفعال من خلال إدارة 

 الوقت بفعالية

18 

يقوم رئيس القسم الأكاديمي بتأدية  119 %37.2 144 %45 46 %14.4 5 %1.6 6 %1.9 4.140 0.854
دوره القيادي الفعال من خلال إدارة  

 الذات

19 
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يتضح من الجدول أعلاه أن نسب الموافقة كانت مرتفعة 
من حيث قيام رئيس القسم الأكاديمي بتأدية دوره القيادي 
الفعال من خلال إدارة العلاقات في المؤسسة التعليمية 

%(, ٤٤.١%(, وقيادته الفريق بشكل فعال )٤6.6)
وتواصله بفعالية مع أعضاء هيئة التدريس و الطلبة 

دا٤2.2) دارة ٤٣.8رته الوقت بفعالية )%(, وا  %(, وا 
%(. كما أن قيم المتوسط في الجدول أعلاه ٤5الذات )

هي قيم مرتفعة وتعكس إيجابية استجابات العينة,  لذا 
يتضح أن مستوى قدرة رئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط 
على تأدية أدواره وفقاً لنموذج جون دي نوبيل للقيادة 

ورًا فعالًا و إيجابيًا للقسم الوسطى مرتفع؛ وهذا يعكس د
 الأكاديمي في مؤسسات التعليم العالي.

ما مستوى المخرجات التي تعكس الدور السؤال الرابع: 
الفعال لرئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط 

 استناداً على نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى؟

ما مستوى جودة التدريس بوصفه مخرجًا يعكس  -
 عمل رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟فعالية 

ما مستوى تحسن اتجاهات أعضاء هيئة التدريس   -
و الطلبة بوصفه مخرجًا يعكس فعالية عمل رئيس القسم 

 الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط؟
ما مستوى مخرجات الطلاب بوصفها مخرجات  -

تعكس فعالية عمل رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا 
 أوسط؟

للإجابة عن هذا السؤال حُلّلت استجابات العينة إحصائيا 
, واختبُِرتْ النسب المئوية SPSSعن طريق برنامج الـ

لدرجة الموافقة, والتكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف 
 ( أدناه:7المعياري, كما يتضح في الجدول )

 قسم بوصفه قائدًا أوسط استناداً على نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى:(: مستوى المخرجات لرئيس ال7جدول )
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 م العبارة موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة
 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

يؤثر رئيس القسم الأكاديمي  على  129 %40.3 145 %45.3 33 %10.3 9 %2.8 4 %1.3 4.206 0.831
 جودة التدريس

20 

يؤثر رئيس القسم الأكاديمي  على  19 %37.2 144 %45 42 %13.1 7 %2.2 8 %2.5 4.121 0.896
اتجاهات أعضاء هيئة التدريس و 

 الطلبة )الرضا(

21 

يؤثر رئيس القسم الأكاديمي  على  121 %37.8 141 %44.1 42 %13.1 8 %2.5 8 %2.5 4.121 9.906
اتجاهات أعضاء هيئة التدريس و 

 الطلبة )الالتزام(

22 

يؤثر رئيس القسم الأكاديمي  على  85 %26.6 145 %45.3 78 %24.4 5 %1.6 7 %2.2 3.925 0.874
سلوك أعضاء هيئة التدريس و 

 الطلبة )الإنتاجية(

23 

يؤثر رئيس القسم الأكاديمي  على   68 %21.3 145 %45.3 88 %27.5 12 %3.8 6 %1.9 3.806 0.878
 مخرجات الطلاب

24 

 

يتضح من الجدول أعلاه أن النسب كانت مرتفعة من 
حيث تأثير رئيس القسم الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط 

%(, واتجاهات أعضاء هيئة ٤5.٣على جودة التدريس )
%(, التزامهم ٤5التدريس و الطلبة )رضاهم )

23



م 202٤لشهر يناير  2العدد  ١2وم الإنسانية المجلد مجلة جامعة جازان للعل  أميمة عبد الوهاب رضوان 
 

الطلبة وعلى سلوك أعضاء هيئة التدريس و  %((,٤٤.١)
%((, وعلى مخرجات الطلاب ٤5.٣)إنتاجيتهم )

%(, كما أن قيم المتوسط تشير إلى أن مستوى ٣.٤5)
كس استجابات المخرجات عالٍ جدا وهي قيم مرتفعة و تع

المشاركين المرتفعة؛ لذا فإن مستوى المخرجات التي 
تعكس الدور الفعال لرئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط 
استناداً على نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى 

 مرتفعة.
 
 

 مناقشة النتائج:
جميع الأسئلة السابقة تحلل وتناقش الإجابة عن سؤال 
الدراسة الأساس وهو: ما مستوى ممارسة رئيس القسم 
الأكاديمي لآليات القيادة الوسطى في ضوء نموذج جون 
دي نوبيل النظري للقيادة الوسطى في مؤسسات التعليم 

محاور  ٤العالي السعودية؟ حيث إن هذا النموذج يحوي 
ونوقشت بالتفصيل أعلاه, كما يتضح من  رئيسة حُلِّلتْ 
( أدناه تحليل عام لمستوى ممارسة آليات 8الجدول )

القيادة الوسطى وفقاُ لنموذج جون دي نوبيل النظري 
 للقيادة الوسطى.

 طى:(: مستوى ممارسة آليات القيادة الوسطى وفقًا لنموذج جون دي نوبيل للقيادة الوس8جدول )
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي آليات نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى

 0.620٤8 ٤.0٤5٣ المدخلات
 0.55٤65 ٣.970٣ الأدوار

 0.5902١ ٤.0١06 كيفية تأدية هذه الأدوار
 0.6٣٤78 ٤.0٣62 المخرجات

 
( أن مستوى ممارسة 8يتضح من الجدول أعلاه )جدول 

رئيس القسم الأكاديمي لآليات القيادة الوسطى في ضوء 
نموذج جون دي نوبيل النظري للقيادة الوسطى في 
مؤسسات التعليم العالي السعودية مرتفعة حسب قيم 

قيمًا  ٣.9و  ٤.0المتوسط الحسابي؛ حيث تعد القيم 
 ,Pallant رت الأدبيات السابقةمرتفعة و مقبولة كما أشا

(؛ لذا فإن قيم المتوسط لمدخلات النموذج (2016
ومخرجاته و أدوار القيادة وكيفية تأدية هذه الأدوار هي 

دوره الممارسة الفعالة لرئيس القسم و  قيم مرتفعة و تعكس
 الإيجابي بوصفه قائدًا أوسط.

يتضح أن مستوى ممارسة المدخلات في نموذج جون 
نوبيل النظري للقيادة الوسطى مرتفع ويعكس أثرها دي 

على فعالية القائد الأوسط )رئيس القسم( وأدائه في 

مؤسسات التعليم العالي السعودية, حيث إن دعم 
العميد/الوكيل وتأثيره الدائم على فعالية عمل رئيس القسم 
الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط مهم جدا. كما يجب 

مهني الذي يتلقاه رئيس القسم الاهتمام بالتطور ال
الأكاديمي بوصفه قائدًا أوسط, يجب عليه كذلك أن يعي 
تأثير ثقافة القسم على فعالية عمله بوصفه رئيس القسم 
الأكاديمي, كما يجب عليه أن يركز على الحماس 
والدافعية و تأثيرهما على عمله بوصفه قائدًا أوسط, كما 

يكون ملما بالمناهج يجب عليه بوصفه قائدًا أوسط  أن 
و طرق التدريس ووسائل التقييم , و كل ذلك سيعينه 

 على أداء واجبه في القسم بوصفه قائدًا أوسط.
( أن مستوى 8كما يتضح من الجدول أعلاه )جدول 

ممارسة رئيس القسم لأدواره بوصفه قائدًا أوسط وفقاً 
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لنموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى مرتفع؛ حيث إن 
ته لأدواره من حيث الدور التنظيمي, والدور ممارس

الإداري, والدور الاستراتيجي, ودور تطوير الموظفين, 
ودوره الإشرافي ممارسة مرتفعة, وجميع هذه الأدوار 
مهمة جداً لتحقيق الفعالية و النجاح لرئيس القسم بوصفه 

 قائدًا أوسط.
( أن 8كما يتضح من نتائج الجدول أعلاه )جدول 

رة رئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط على تأدية مستوى قد
أدواره وفقاً لنموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى 
مرتفعة؛ حيث إن مستوى قدرته على قيادة الفرق عالية 
دارة الذات  وكذلك قدرته على إدارة العلاقات والتواصل وا 
يجابيته  دارة الوقت مرتفعة وتعكس فعالية عمله وا  وا 

 الأكاديمي. بوصفه رئيس القسم
( أن 8كما يتضح من نتائج الجدول أعلاه )جدول 

مستوى المخرجات التي تعكس الدور الفعال لرئيس القسم 
بوصفه قائدًا أوسط استناداً على نموذج جون دي نوبل 
للقيادة الوسطى مرتفع كذلك, حيث أوضحت نتائج 
المتوسط أن مستوى جودة التدريس مرتفع بوصفه مخرجًا 

ة عمل رئيس القسم الأكاديمي  القائد يعكس فعالي
الأوسط, كما أن مستوى تحسن اتجاهات أعضاء هيئة 
التدريس بوصفه مخرجًا مرتفع يعكس فعالية عمل رئيس 
القسم الأكاديمي  القائد الأوسط , كذلك مستوى مخرجات 
الطلاب  كان مرتفعا بوصفه مخرجًا يعكس فعالية عمل 

 الأوسط.رئيس القسم الأكاديمي  القائد 
لذا يتضح مما سبق أن نموذج جون دي نوبيل النظري 

( هو نموذج فعال و قابل 20١8للقيادة الوسطى )
للتطبيق في بيئة التعليم العالي و يعكس بشكل فعال دور 
رئيس القسم بوصفه قائدًا أوسط في القسم الأكاديمي. 
ويعكس المدخلات التي تؤثر على دوره, وكذلك 

المخرجات التي تنتج عن دوره الأوسط الفعال في القسم 
الأكاديمي, و بناء على ذلك جاءت نتائج هذه الدراسة 
متوافقة مع نتائج النموذج النظري الذي طوره جون دي 

( للقيادة الوسطى في المدارس, لذا نتائج 20١8نوبيل )
  (De Nobile, 2018) الدراسة الحالية داعمة لدراسة 

 فعالية القيادة الوسطى في البيئة التعليمية.فيما يخص 
 توصيات الدراسة:

 بناء على نتائج الدراسة أعلاه توصي الباحثة بالآتي:
أن يتم تطبيق نموذج جون دي نوبيل النظري في  -

 الأقسام الأكاديمية في مؤسسات التعليم العالي.
أن تتم الاستفادة من جميع الآليات المذكورة في  -

أداء رئيس القسم العلمي بوصفه قائدًا النموذج لتطوير 
 أوسط.

أن يتم التركيز على المدخلات التي يتلقاها رئيس  -
القسم  وكيفية تطويرها وتحسينها من أجل تحسين عمله 

 في القسم الأكاديمي قائدًا أوسط.
أن يتم التركيز على المخرجات التي تعكس عمله  -

أجل وفعاليته بوصفه رئيس القسم وكيفية تحسينها من 
 تفعيل دوره قائدًا أوسط في القسم الأكاديمي.

التركيز على تطوير أداء رئيس القسم بوصفه  -
قائدًا أوسط وفقا لنموذج جون دي نوبيل وتزويده بالطرق 

 المناسبة لتأدية هذه الأدوار الفعالة.
أن يُختَبَر نموذج جون دي نوبيل في مؤسسات  -

 تعليمية أخرى.
ي مستقل يصف العمل على تطوير نموذج نظر  -

آلية واضحة لعمل القيادات الوسطى في مؤسسات 
 التعليم العالي.
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 الخلاصة:
اتضح من نتائج الدراسة الحالية أن نموذج جون دي 

للقيادة الوسطى هو نموذج فعال و يعكس طبيعة  نوبيل
عمل القائد الأوسط )رئيس القسم الأكاديمي( في 
مؤسسات التعليم العالي, و أن هناك مدخلات تعكس 
أثرها على أداء رئيس القسم؛ مما يمكن أن تؤثر على 
مخرجات البرنامج أو القسم الأكاديمي, وهنالك كذلك 

سم الأكاديمي أن يقوم أدوار واضحة يجب على رئيس الق
بتأديتها وفقًا لمعايير محددة. لذا تقدم الدراسة الحالية 
نموذجًا نظريًّا يعكس آليات القيادة الوسطى في القسم 
العلمي وهذه الآليات مشتقة من نموذج جون دي نوبيل 

 للقيادة الوسطى والذي طبق في التعليم العام.
ج نظري للقيادة لذا تسهم الدراسة الحالية في تقديم نموذ

الوسطى في مؤسسات التعليم العالي السعودية و المتبنى 
من نموذج جون دي نوبيل للقيادة الوسطى في المدارس 
و الذي سيسهم بدوره في تحديد آليات عمل القسم 
الأكاديمي وحوكمته و تحسين فعاليته و أدائه, وبالتالي 
الوصول للأهداف المرجوة, حيث يعد النموذج في  

( أعلاه نموذجًا فعالًا و قابلًا للتطبيق في بيئة ١كل )ش
التعليم العالي و يعكس دور القائد الأوسط في مؤسسات 

 التعليم العالي.
 قائمة المصادر و المراجع

 المصادر العربية:
(. دور القيادات 2022أحمد, داليا محمد رضا. ) -

الوسطى بمحافظة الدقهلية في تطبيق الخطة 
 20٣0الاستراتيجية للتعليم قبل الجامعى 

مجلة تطوير الأداء  سبل المواجهة(.-)المعوقات
 ‎.٤7-٣١(, ١)١8 ,الجامعى

(. دور القيادات 20١9أسامة, الشيماء محمد. ) -
دراسة تطبيقية على  -الوسطى تجاه القوة الناعمة 

المجلة . أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسکندرية
, 2019)34 ,(359-400 .العلمية بکلية الآداب

2019.123209/jartf.10.21608doi:  
الإدارة (. 20١6آل ناجي, محمد عبدالله. ) -

 (. الحميضي.7)ط.التعليمية والمدرسية 
(. أنماط 202٣بريكة بوخملة & صالح عفاف. ) -

دراسة‎‎‎القيادة وتأثيرها على الإتصال التنظيمي.
‎،تبسة‎ ‎لولاية ‎الفنون ‎و ‎الثقافة ‎بمديرية ميدانية

‎التبسي ‎العربي ‎جامعة ‎الإنسانية، ‎العلوم -مذكرات
 تبسة.

لمنهجية في (. الأخطاء ا202٣تمار& يوسف. ) -
المجلة الجزائرية لبحوث  الدراسات الاستطلاعية.

‎‎.2٣-١6(, ١)6 ,الإعلام والرأي العام
(. إدارة 2022الجاسر, أحمد إبراهيم& عبدالله. ) -

المواهب المتکاملة مدخل لتطوير القيادات 
الأکاديمية بالجامعات السعودية في ضوء النماذج 

(, ٤.2)٣8 ,مجلة کلية التربية )أسيوط( العالمية.
8١-١05.‎‎

(. مستويات الذكاء 20١9جليدان, تغريد مالك. ) -
الوجداني عند القائدات الإداريات في القيادة 
الوسطى وعلاقته بالاحتراق النفسي المهني لدى 

, مجلة كلية الآداببعض موظفات جامعة طيبة. 
(90 ,)٣75-٤20. 
(. واقع التمكين 202١الحبسية, رضية سليمان. ) -

للقيادات الوسطى التربوية في وزارة التربية الإداري 
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, مجلة العلوم الاجتماعيةوالتعليم بسلطنة عمان. 
(١7 ,)2٤2-256. 
(. درجة ممارسة القيادة 20١١الدجني, إياد علي. ) -

التربوية الوسطى لدورها الإداري في وزارة التربية 
 مجلة جامعة الأزهر,والتعليم العالي الفلسطينية. 

٣-٣١١(, ١)١٣60. 
(. ممارسة القيادة 20١9الزهراني, شريف. ) -

التحويلية لدى رؤساء الأقسام الأكاديمية بجامعة 
مجلة الباحة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. 

 .85-٤١(, 20)١٣البحث العلمي في التربية, 
سيد, ص., صباح , صالح مراد زيدان, مراد, &  -

 (. تطوير الأداء2022نادى عبد الظاهر. )
الإداري للقيادات الوسطى بمديرية التربية والتعليم 
بمحافظة الفيوم على ضوء مدخل التحسين 

مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية  المستمر.
 ‎.١٤22-١٣65(, 9)١6 ,والنفسية

الإدارة (. 2020العجمي, محمد حسنين. ) -
 (. دار المسيرة.٤)ط. والتخطيط التربوي

لخميسي & السيد غراب, سهير السيد متولي, ا -
(. متطلبات تطوير القيادات 2022سلامة. )

الوسطى بالتعليم الثانوي العام في مصر في ضوء 
مجلة کلية التربية  بعض الاتجاهات المعاصرة.

 ‎(.8٣.0١)٣7 ,بدمياط
(. الارتقاء بفاعلية أداء 20١8الكعكي, سهام )  -

القيادة بمؤسسات التعليم العالي بالمملكة العربية 
جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن  –دية السعو 
قسم الإدارة والتخطيط  –كلية التربية  -نموذجا
 التربوي.

(. الضغوط النفسية لدى 20١6لعريط, & هادف ) -
القيادة الوسطى في منظمة فرتيال. دراسات 

. ١6١-١٤5(, 2٣)8وأبحاث, 
1https://www.asjp.cerist.dz/en/article/

312 
(, إعداد وتنمية 20١5المعشوق, منصور ) -

المستقبل في المنظمات الحكومية السعودية: رؤى 
رأس المال  –المحور الرابع  -تقويمية استشرافية

 .البشري وتطوير القطاع الحكومي
هاني عبدالرحمن الطويل & زبيدة حسن أبوشويمة.  -

مقترحة لاختيار مديري الإدارات  (. معايير20١6)
العليا والوسطى في وزارة التربية والتعليم 

 Dirasat: Educational الأردنية.
Sciences, ٤٣.‎ 

الهنداوي, & أحمد عبد الفتاح حمدي.  -
التربية  (. القيادة: "تأثير وأثر".202١)

)الأزهر(: مجلة علمية محکمة للبحوث 
(, ١89)٤0 ,التربوية والنفسية والاجتماعية(

6٣5-6٣8.‎ 
 المصادر الأجنبية

- De Nobile, John. (2018). "Towards a 
theoretical model of middle 
leadership in schools." School 
Leadership & Management 38.(4): 
395-416 

- Pallant, Julie. (2020). SPSS survival 
manual: A step by step guide to data 
analysis using IBM SPSS. McGraw-
hill education (UK). 
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 :الملخص
 طيبة طرق من ورواتهم القراء استثناءات جمع إلى البحث هذا يهدف
 ممفهو  بيان خلال من الأصول، أبواب جميع في الجزري، لابن النشر،

 وقد المحققون، أوردها التي العلل أبرز وبيان القراء، عند الاستثناء
 الثقل،: منها كثيرة، علل هناك أن إلى الدراسة خلال من خلصت
 وموافقة الأصل، على والبناء والرواية، العرب، لسان ومجاراة والمشقة،

جماع المصحف، رسم  إلى لغة من الخروج ومراعاة والتمكين، الرواة، وا 
 باستكمال الباحثة أوصت وقد. والمعاني المباني، اختلاف واشتباه ،لغة

 .الفرش باب في عللها وبيان الأخرى، الاستثناءات صور دراسة
 النشر، طيبة القراءات، أصول العلل، الاستثناءات، :مفتاحية كلمات
 .الرواة

Abstract: 

This research aims to collect and study the 

exceptions of readers and their narratives from the 

methods of good publication, according to Ibn Al-

Jazari, in all chapters of the fundamentals, by 

explaining the concept of exception among 

readers, and highlighting the reasons mentioned by 

researchers. Through the study, it has been 

concluded that there are many reasons, including: 

difficulty, hardship, following the Arabic language, 

narration, building on the original text, conformity 

with the script of the Qur'an, consensus of 

narrators, facilitation, considering the transition 

from one language to another, confusion regarding 

differences in structures and meanings. The 

researcher recommended completing the study of 

other forms of exceptions and providing their 

reasons in the chapter of examples. 

Keywords: Exceptions, reasons, fundamentals of 

recitation, good publication, narrators. 

 مقدمة
الحمد لله الذي أنزل الكتاب ولم يجعل له عوجا، 
قيما، لا يأتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه، هدى، 
ونورا للمؤمنين، وحسرة، وندامة على الكافرين، والصلاة 
والسلام على خير البرية من عرب، ومن عجم، محمد 

والتابعين، ومن تبعهم  ،وأصحابه ،وعلى آله وأزواجه
 لى يوم الدين.بإحسان إ

 أما بعد:
فإن القرآن الكريم كلام الله تبارك وتعالى أنزله 
على قلب محمد صلى الله عليه وسلم، تبيانا، وتفصيلا 

وحفظه عن كل تبديل لكل شيء، أحكم الله آياته، 
ومعناه، وسنده، فما تكاد تجد من  ،وتحريف، في لفظه

تبين  برت له طائفة من العلماءذلك من شيءٍ إلا وقد ان
ن خالف ذلك و مدلوله، فإن صح قبل،  وتستقريوجهه،  ا 
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ردّ على صاحبه، كان من كان، علا شأنه أو نزل، 
علمي الرواية والدراية في علم  من والأمثلة على ذلك

سناده القراءات حيث بيّن العلماء متواترها،  ،ةكثير  وا 
وآحادها، وانفرادات وشاذّها، وصحيحها، وسقيمها، 

صورها، وغير ذلك، ومن هذا المنطلق القراء بجميع 
لاستثناءات أحببت أن أدرس علل العلماء وتوجيهاتهم 

بعض القراء، من خلال هذا البحث الذي أسميته: 
]الاستثناءات وعللها في جميع أبواب الأصول من 

جمعا )طريق طيبة النشر للقراء العشرة ورواتهم 
 .([ودراسة

 مشكلة البحث: 
 ،الاستثناءات عند القراءماهية في تكمن مشكلة 

ويمكن صياغة هذه منها،  نوأسبابها، وموقف الموجهي
 :الآتيالمشكلة في التساؤل 

 ؟أبرز علله، وما الاستثناءما مفهوم   -
 البحث، وأسباب اختياره: أهمية

إيضاحه مفهوم أهمية هذا البحث من خلال  تبرز
 هالاستثناء عند القراء العشرة ورواتهم، وعلل هذ

حققين، في مناءات، ومذاهب الموجهين والالاستث
 الاحتجاج لها.

 وقد دعاني للبحث في هذه الاستثناءات، أسباب منها:
خروج بعض القراء عن أصول قراءتهم، وقد  -1

 من المبتدئين في اللبس. القراءيوقع ذلك بعض 
عند المحققين، بين تنوع علل الاستثناء  -2

 الرواية والدراية.
 

 أهداف البحث: 
 إلى:  ذا البحثويهدف ه
 بيان مفهوم الاستثناء عند القراء. -1
فيها بعض ذكر المستثنيات التي خالف  -2

القراء أصول قراءتهم وقواعدهم الكلية، وجمعها تيسيرا 
 للطالبين.
وبيان أبرز عللها  ،دراسة هذه الاستثناءات -3

 من حيث الرواية، والدراية.
 منهج البحث:

ج اعتمدت في إجراء هذا البحث على المنه
الاستقرائي، حيث قمت بجمع الاستثناءات، و  الوصفي،

 أبرز العلل التي أوردها المحققون.وتوجيهها، وتلخيص 
 بالآتي:تقيدت ثم إني 

 وبعض  ،مقروء بهاالالمستثنيات غير  ذكر
مقروء الالمستثنيات المقروء بها من الاستثناءات غير 

 وسنوضح ذلك في البحث. ،بها
  ليهاإأتطرق  فلمفيها أما المستثنيات المختلف. 
 وترك  ،الاكتفاء بالمجمع عليه من المستثنيات

 .المختلف فيه
 لحجم، مراعاة ملاحظة: لم أترجم للأعلام 

 البحث، واشتهارهم.
   الدراسات السابقة:

 دراسةعلى  ةالباحث تقفبعد بحث جهيد لم  
، إلا أن ودُرِسْتالاستثناءات عند القراء جُمِعَت فيها 
 دراسات المفردة لبعض القراء، أو بعض هناك بعض ال

 الدراسات اللغوية والنحوية، وسأذكر منها:
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أبواب أصول  في الإمام الكسائي استثناءات -
غدير بنت محمد بن سليم ، (جمعاً وتوجيهاً )الشاطبية: 

الشريف، الناشر: مجلة معهد الإمام الشاطبي، جدة، 
ثة تفت الباحك، وقد ام2020(30، ع15)مالسعودية، 

الكسائي، وبيان الاستثناءات التي  للإمامبترجمة موجزة 
وهذه الدراسة تختلف عن له من طريق الشاطبية، 

تناولت  يالدراسة السابقة من وجهين، الأول: أن
والثاني: أني اعتمدت  ،تهماورو  استثناءات جميع القراء

حيث إنها أوسع الاستثناءات من طريق طيبة النشر، 
على ذكر اسة تركزت ن هذه الدر أمن الشاطبية، كما 

 .علل الاستثناءات بشكل خاص
دراسة )أسلوب الاستثناء في القرآن الكريم  -

: محمد علي محمد جبران، رسالة (تطبيقية نحوية
، الناشر: جامعة أم درمان الإسلامية، السودان، دكتوراة
 م.2008

أسلوب الاستثناء في القرآن الكريم بين النحو  -
ام الشحراوي، وآخرون، الناشر: الجامعة والبلاغة، عز 

 م.1991الأردن،  -الأردنية، عمان
تناولتا أسلوب ويظهر جليًّا أن هاتين الدراستين 

اعتبار القراءات، الاستثناء في جميع القرآن، من غير 
حيث قصدتا إلى مناقشة أسلوب الاستثناء وأدواته من 

 وجوه اللغة العربية، لا من وجوه القراءات.
 وخمسة وتمهيد، انقسم البحث إلى مقدمة، وقد

 مباحثَ، وخاتمةٍ، وفهرسٍ لتوثيق المراجع والمصادر.
 هيكل البحث:

 .من طرق الطيبة ةمفهوم القواعد المستثنا تمهيد:

المبحث الأول: المستثنى من قاعدة الإدغام الكبير 
 ، وفيه مطلبان:لأبي عمرو

هو و  ى من المستثنى منهنالمستثالمطلب الأول: 
 .)قال( لفظ

ى من المستثنى منه وهو نالمستثالمطلب الثاني: 
 .)نحن(لفظ 

المبحث الثاني: المستثنى من القواعد في باب المد 
 والقصر، وفيه مطلبان:

 .المطلب الأول: المستثنى من مد البدل
 .المطلب الثاني: المستثنى من مد اللين

المبحث الثالث: المستثنيات من القواعد في باب 
 مطالب: خمسةوالوقف، وفيه  المفرد، همزال

المطلب الأول: ما استثني لأبي عمرو في باب 
 .الهمز المفرد

المطلب الثاني: ما استثني للأزرق في باب 
 .الهمز المفرد

المطلب الثالث: ما استثني للأصبهاني في باب 
 .الهمز المفرد

المطلب الرابع: ما استثني لأبي جعفر في باب 
 .الهمز المفرد

المطلب الخامس: ما استثني لحمزة في باب 
 .وقف حمزة وهشام على الهمز

المبحث الرابع: المستثنى من القواعد في باب 
  :وفيه مطلبان ،الراءات

المطلب الأول: المستثنى من الراء المنونة    
  .التي قبلها كسرة، وفصل بين الكسرة، والراء فاصل

30



 بشرى حسن هادي اليمني م 2024لشهر يناير  2العدد  12وم الإنسانية المجلد مجلة جامعة جازان للعل

 

مفتوحة التي المطلب الثاني: المستثنى من الراء ال
 .بعدها حرف استعلاء مكسور

 المبحث الخامس: المستثنيات من القواعد في باب 
 ياءات الإضافة، وفيه ثلاثة مطالب:

المطلب الأول: المستثنى من ياءات الإضافة 
 .التي بعدها همزة قطع مفتوحة

المطلب الثاني: المستثنى من ياءات الإضافة 
 .التي بعدها همزة قطع مكسورة

لب الثالث: المستثنى من ياءات الإضافة المط
 .التي بعدها همزة قطع مضمومة

 الخاتمة:
 .وتشمل: النتائج والتوصيات
 .فهرس المراجع والمصادر
 من طرق الطيبة:  ةتمهيد: مفهوم القواعد المستثنا

  :لغة، واصطلاحاالاستثناء 
، ولفظ الاستثناء: في اللغة: المنع والصرف

عل المتكلم، وعلى المستثنى، الاستثناء يطلق على ف
 .(1)وعلى نفس الصيغة

قال الكفوي: "والاستثناء إيراد لفظ يقتضي رفع ما 
  .(2)يوجبه عموم اللفظ، أو رفع ما يوجبه اللفظ"

بأنه: إخراج  هـ( 469ابن بابشاذ)ت: عرفه  
 .(3)"الثاني مما دخل فيه الأول

                                                           
( ينظر: الكليات معجم في المصطلحات والفروق اللغوية، أيوب بن موسى 1)

هـ(، تحقيق: عدنان درويش 1094الحسيني القريمي، الكفوي، أبو البقاء الحنفي)ت: 
 (.91بيروت: )ص:  –محمد المصري، الناشر: مؤسسة الرسالة  -
 (.91للكفوي: )ص: ( ينظر: الكليات 2)
( شرح المقدمة المحسبة، طاهر بن أحمد بن بابشاذ، تحقيق: خالد عبد الكريم، 3)

 (.262/ 1م: ) 1977، 1الكويت، ط –الناشر: المطبعة العصرية 

صرف " :أنهب هـ(643)ت: وعرفه ابن يعيش
مومه بإخراج المستثنى من أن يتناول ن ععاللفظ 
 .(4)"الأول

وقد يستثنى الشيء من الشيء ليس منه، 
كاستثناء اللمم من كبائر الإثم والفواحش وليس منها، 

 ڻ ڻ ڻ       ں ں ڱچ  قال تعالى:

وقد يدخل المستثنى تحت قاعدة  .[٣2النجم: ]چڻ
 .(5)ليس منها، أو يخرج مما هو منه

 اصطلاح موجهي القراءات:مفهوم الاستثناء في 
من  لم أقف على تعريف جامع ينسب لأحدٍ 

موجهي القراءات، وهذا في عمومه يوحي بأن 
الاستعمال الاصطلاحي هو ذاته المستعمل في اللغة، 
أي: خروج بعض القراء عن أصول قراءتهم المطردة 

ثناءات، وقراءتها على خلاف الأصل إلى بعض الاست
 الذي يقرأ به.

، بيان استثناءات القراءلوج في وقبل الو 
المستثنى من القواعد يجدر بنا الميل على أصول و 

القراءات إذ هي محور القواعد، وعليها تبنى القواعد، أو 
تخرج منها، وقد عرفها غير واحد من الأصوليين، ومن 

مفرد )أصل( ما اطرد "أنه: به، رف الأصل أبرز ما عُ 
اعد الكلية التي حكمه وجرى على سنن واحد، وهي القو 

                                                           
( شرح المفصل للزمخشري، يعيش بن علي بن يعيش ابن أبي السرايا محمد بن 4)

ي، المعروف بابن يعيش وبابن الصانع، علي، أبو البقاء، موفق الدين الأسدي الموصل
، 1لبنان، ط –قدم له: د/ إميل بديع يعقوب، الناشر: دار الكتب العلمية، بيروت 

(، أسلوب الاستثناء في القرآن الكريم )دراسة تطبيقية 2/46م: ) 2001 -هـ  1422
مية، نحوية(: محمد علي محمد جبران، رسالة دكتوراة، الناشر: جامعة أم درمان الإسلا

 (.75م: )ص:2008السودان، 
هـ(، تحقيق: 209( ينظر: مجاز القرآن، أبو عبيدة معمر بن المثنى البصري)ت: 5)

 (.2/237هـ: ) 1381القاهرة،  –محمد فواد سزگين، الناشر: مكتبة الخانجي 
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تنطبق على ما تحتها من الجزئيات، مثل الإدغام، 
وغير ذلك من الأصول، وتسمى بـ)القاعدة(  ،والإمالة

 :يقال: قرأ فلان بكذا على أصله، أيو و)المذهب(، 
 .(1)"على قاعدته ومذهبه

القواعد الكلية التي تقُاس عليها "وقيل: 
  .(2)"الجزئيات

ن قاعدة الإدغام الكبير المبحث الأول: المستثنى م
 لأبي عمرو:

 المستثنى من المستثنى منه وهو لفظ :المطلب الأول
 :)قال(

بفتح أو كسر - يدغم أبو عمرو كل لام متحركة
 مثلبعدها راء متحركة متحرك و  قبلها -أو ضم

 [.117]آل عمران:  چڤ  ڦ چ

أو الكسر  ،ويدغم كذلك كل لام متحركة بالضم
 قوله تعالى:مثل  ،اء متحركةوقبلها ساكن وبعدها ر 

 ، يدغموكذلك العكس[، 200 :]البقرةچھ  ھچ  

 ،[266 :]البقرة چچ    چ    چ : نحو، الراء في اللام

ڈ  ژ      ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  چ 

 .(3)[190:]آل عمران چک     گ  گ
                                                           

( مختصر العبارات لمعجم مصطلحات القراءات، إبراهيم بن سعيد بن حمد 1)
، 1المملكة العربية السعودية، ط -الرياض  -الحضارة للنشر  الدوسري، الناشر: دار

 (27م: )ص 2008 -هـ  1429
، 4( الأصلان في علوم القرآن، د/ محمد عبد المنعم القيعي، الناشر: المؤلف، ط2)

 (.178م: )ص1996 -هـ1417
( ينظر: الكنز في القراءات العشر، أبو محمد، عبد الله بن عبد المؤمن بن الوجيه 3)

بن عبد الله بن على ابن المبارك التّاجر الواسطيّ المقرئ تاج الدين ويقال نجم الدين 
القاهرة،  –هـ(، تحقيق: د. خالد المشهداني، الناشر: مكتبة الثقافة الدينية 741)ت: 

(، شرح طيبة النشر في القراءات العشر، 209/ 1م: ) 2004 -هـ  1425، 1اط
هـ(، تحقيق: د/ 857اسم، محب الدين النُّوَيْري )ت: محمد بن محمد بن محمد، أبو الق

 1424، 1بيروت، ط –مجدي محمد سرور سعد باسلوم، الناشر: دار الكتب العلمية 
 (.335-331/ 1م: ) 2003 -هـ 

حركة بالفتح متاللام  ويستثنى من ذلك إذا كانت
 ،لا الإظهارإها وقبلها ساكن فلا يدغمها فليس له في

 چپ   ڀ   چ وقوله:[ 28 :]غافرچڇ  ڇچ  مثل

فإن  ،والعكس كذلك الراء في اللام ،(4)[10:]الحاقة

ڭ  ڭ  چ  فلا إدغام نحو: اوسكن ما قبله تانفتح

 چئى  ئى ئې  ئىچ و ،[21:يوسف] چۇ

 [.30 – 29]فاطر: 

واستثني له من هذا الاستثناء لفظ واحد هو  
 على خلاف الأصل،ا دغمهفإنه ي ،في الراء )قال(

فقد  ،[30:]البقرة چٱ  ٻ  ٻ  ٻچ نحو:
 للاممن عدم الإدغام إذا انفتح اهذا اللفظ استثني له 

 .(5)وكان قبله حرف ساكن، أينما وقعت
ا مفتوحتين بعد تأن الراء واللام إذا وقعأي: 

ن  (قال)دغمان إلا كلمة تساكن فإنهما لا  فإنها تدغم وا 
، (6)(لا قال)كن، وهذا معنى قوله: كانت مفتوحة بعد سا

 .(7)فهو استثناء من استثناء
واللام تدغم إذا تحرك ما ...قال ابن الجزري: "

ی   چ في الراء بأي حركة تحركت هي، نحوقبلها 

 ،[117آل عمران:  ]چڤ  ڦ  چ [18هود:] چی

                                                           
(. الهادي شرح طيبة 209/ 1( ينظر: الكنز في القراءات العشر، للواسطي: )4)

هـ(، الناشر: 1422سالم محيسن )ت:  النشر في القراءات العشر، محمد محمد محمد
 (139-138/ 1م: ) 1997 -هـ  1417، 1بيروت، ط –دار الجيل 

(، شرح طيبة النشر في 209/ 1( ينظر: الكنز في القراءات العشر، للواسطي: )5)
 (.335-331/ 1القراءات العشر، النُّوَيْري: )

لَا 6)  ... فَالرَّاءُ فِي اللاَّمِ وَهِي في الرَّاءِ لاَ ( قال الناظم: تُدْغَمُ فِي جِنْسٍ وَقُرْبٍ فُصِّ
 إِن فُتِحَا عَنْ سَاكِنٍ لَا قَالَ ثمُْ ... لَا عَنْ سُكُونٍ فِيهِمَا النُّونُ اُدُّغِمْ                  

ينظر: متن طيّبة النّشر في القراءات العشر، شمس الدين أبو الخير ابن الجزري، 
هـ(، تحقيق: محمد تميم الزغبي، الناشر: دار 833محمد بن محمد بن يوسف )ت: 

 (.40م: )ص:1994 -هـ  1414، 1الهدى، جدة، ط
 (.335-331/ 1( شرح طيبة النشر في القراءات العشر، النُّوَيْري: )7)
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وجملته أربعة وثمانون [، 24]النحل:  چڭ  ڭ چ 
فإن سكن ما قبلها  ،سواء حرفا، كجملة الراء في اللام

ھ  چ  :نحو –مضمومة كانت أو مكسورة  -أدغمها 

 چہ  ہ   ہ  ہ  ھ   چ  [،200]البقرة: چھ

: فإن انفتحت بعد الساكن لم تدغم نحو [،125النحل: ]

، فإنها تدغم (قال) إلا لام[، 10]الحاقة: چپ   ڀ   چ
 .(1)"حيث وقعت؛ لكثرة دورها

كثرة ب ء )قال(وقد علل ابن الجزري استثنا
فخففت بالإدغام  ،في القرآنواستعمالها  ،اوروده
قال أبو عمرو بن العلاء: "الإدغام  ،﴾ ﴿قال ربكم :نحو

كلام العرب الذي يجري على ألسنتها، ولا يحسنون 
 .(2)غيره"

فهي مخالفة للقاعدة المعمول بها من جهة سكون 
ما قبلها، وموافقة لمقاصد الإدغام الكبير من جهة 

خرى، إذ إن الأصل الإظهار، ولا يعدل إلى الإدغام أ
وأكثر العلل شيوعا التخفيف، فناسب الإدغام  ،لعلة إلا

مقصد الإدغام العام، قال ابن الجزري:  (قال)في 
الإدغام هو اللفظ بحرفين حرفا كالثاني مشددا وينقسم "

)فالكبير( ما كان الأول من الحرفين ، إلى كبير وصغير
أم متقاربين،  ،أم جنسين ،سواء أكانا مثلينفيه متحركا، 

إذ الحركة أكثر من  ؛وسمي كبيرا لكثرة وقوعه
 . (3)السكون"

                                                           
 (.294-293/ 1( النشر في القراءات العشر، لابن الجزري: )1)
لنشر في القراءات العشر، ( ذكر هذا القول عنه ابن الجزري في النشر، ينظر: ا2)

 (. 275/ 1ابن الجزري: )
( النشر في القراءات العشر، شمس الدين أبو الخير، ابن الجزري، محمد بن محمد 3)

هـ(، الناشر:  1380هـ(، تحقيق: علي محمد الضباع )ت:  833بن يوسف )ت: 
 (.274/ 1المطبعة التجارية الكبرى )تصوير دار الكتب العلمية(: )

دغامها  إذن فالعلة الثانية -لاستثناء لام )قال( وا 
الصعوبة، والمشقة  - بعد كثرة الاستعمال والدوران

الإدغام، وهو  فيعدل عنه إلى (4)الملازمة للإظهار
 كثير من القراء، عرب، وبه قرأ المشهور في لسان ال

قال ابن الجزري: "...فالمشهور به والمنسوب إليه 
والمختص به من الأئمة العشرة هو أبو عمرو بن 

وليس بمنفرد به، بل قد ورد أيضا عن الحسن  ،العلاء
وطلحة بن  ،البصري، وابن محيصن، والأعمش

مصرف، وعيسى بن عمر، ومسلمة بن عبد الله 
مة بن محارب السدوسي، ويعقوب الفهري، ومسل

 .(5)الحضرمي، وغيرهم، ووجهه طلب التخفيف"
 ،وأداءً  ،: أنها تدغم رواية، والرابعةالثالثة والعلة

قبلها،  للمد الواقعفأما رواية فمعلوم، وأما أداءً؛ ف
وللعلماء في منع المد للإدغام مذاهب، فمنهم من قال 

معه، قال ابن بمنعه للإدغام، ومنهم من أجاز الإدغام 
نصا وأداء: "لقوة مدة  (قال)وقيل تدغم "...الجزري: 

ڄ  چ  [،23المائدة: ] چئە  ئوچ  :الألف وقياسه

ولا خلاف بين أهل الأداء في  ،[28]غافر: چڄ  
 .(7)غير ذلك :، وقيل(6)إدغامهما"

 
 

                                                           
 (.275/ 1ر: النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: )( ينظ4)
 (.275/ 1( النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: )5)
( التيسير في القراءات السبع، عثمان بن سعيد بن عثمان بن عمر أبو عمرو 6)

بيروت،  –هـ(، تحقيق: اوتو تريزل، الناشر: دار الكتاب العربي 444الداني )ت: 
 .(27م: )ص: 1984 -هـ 1404، 2ط
( ينظر: كتاب الشمعة المضية بنشر قراءات السبعة المرضية، أبو السعد زين 7)

الدين منصور بن أبي النصر بن محمد الطَّبَلاوي، سبط ناصر الدين محمد بن سالم 
السعودية،  –هـ(، تحقيق: د. علي سيد أحمد جعفر، الناشر: مكتبة الرشد 1014)ت: 

 (681/ 1م )2003 -هـ 1423، 1الرياض، ط
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ى من المستثنى منه وهو لفظ نالمستثالمطلب الثاني: 
 )نحن(:
والراء إذا  ون( في اللام،)الن لأبي عمرو إدغام 

ڎ  ڎ  چنحو: كانت متحركة وقبلها متحرك، 

 چڱ  ں  ں چ  ،[167:]الأعرافچڈ

ويستثنى [، 55]البقرة: چھ  ے  ے چ [، 100:]الإسراء
وقبلها بأي حركة، من ذلك إذا كانت النون متحركة 

 چڤ  ڦ چ  وذلك نحو: ،فإنها تظهر ،ساكن
 .(1)[1:]إبراهيم

موضع واحد هو نون  ستثناءالامن هذا  واستثني
)نحن( في كل القرآن، فهي تدغم في اللام والراء بعدها 

 .(2)[133]البقرة: چئۇ  ئۇ  ئۆ    چ  :دون شرط نحو

فإن سكن ما قبلها ... ":ه(444الداني)ت:قال 
حيث وقعت وجملته عشرة  (نحن)لم تدغم إلا في كلمة 

 چئۇ  ئۇ  ئۆچ  مواضع، في البقرة أربعة:

  ، [138البقرة: ] چڻ  ۀ      ۀ   چ ،(3)حرفان

 :وفي آل عمران ،[139البقرة:] چڭ  ڭ  ڭچ 

وفي  [،84آل عمران:] چڤ  ڤ   ڤ چ 

 ،[132الأعراف:] چڄ  ڄ  ڄ  ڄ چ  :الأعراف

 [،78يونس:] چبح  بخ  بم  بىچ :وفي يونس

وفي  [،53هود:] چتم  تى  تي  ثج  چ  :وفي هود

 [،38المؤمنون:] چئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  چ :المؤمنون
                                                           

 (209/ 1( الكنز في القراءات العشر، للواسطي: )1)
(، النشر في القراءات 209/ 1( ينظر: الكنز في القراءات العشر، للواسطي: )2)

 (295 -293/ 1العشر، لابن الجزري: )
 [.136، 133( في البقرة الآيتين: ]3)

 [،46العنكبوت:] چٹ  ڤ   ڤچ  :في العنكبوتو 
روى ذلك منصوصا أصحاب اليزيدي عنه سوى ابن 
جبير، واختلف في علة تخصيص هذه الكلمة بالإدغام، 

للزوم حركتها "قال الداني: و لثقل الضمة،  :فقيل
وامتناعها من الانتقال من الضم إلى غيره، وليس ما 

 .(4)"عداها ذلك
علة استثنائها بعد  إلىوأضاف ابن الجزري 

-بنية الكلمة  احتمالا آخر هو: تكرار النون فيالرواية 
، وكثرة دورانها، ولم يكن ذلك في وقصرها -نحن
 .(5)غيرها

لا نون )نحن( إ "قال السيوطي في علة الإدغام: 
فإنها تدغم، نحو: )نحن له( و )وما نحن لك(، لكثرة 

 .(6)ثقلها"دورها، وتكرار النون فيها، ولزوم حركتها و 
الرواية، والثقل، ولزوم - علل خمسفهذه 

اتفقوا  -، وكثرة الدورانوتكرار النون في الكلمة الحركة،
واختلفوا في بعض، فأما ما اتفقوا عليه،  ،على بعضها

الثقل، ولزوم الحركة في )نحن( حيث إن و  ،الروايةف
حركتها حركة بناء، على خلاف )يكون( فحركتها 

قرآن، وأما ما : كثرة دورانها في الةوالرابعإعرابية، 
في الكلمة، إذ هو اختيار ابن  النون تكراراختلفوا فيه ف

الجزري ومن وافقه كالسيوطي، وغيره، والأكثرون على 
 الحجج الثلاثة الأولى.

 

                                                           
 (295 -293/ 1( النشر في القراءات العشر، لابن الجزري:)4)
 (295 -293/ 1( ينظر: النشر في القراءات العشر، لابن الجزري: )5)
( الإتقان في علوم القرآن، عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )ت: 6)

هـ(، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، الناشر: الهيئة المصرية العامة للكتاب، 911
 (327/ 1م: )1974-هـ1394
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المبحث الثاني: المستثنى من القواعد في باب المد 
 ، وفيه مطلبان:والقصر

  البدل:المطلب الأول: المستثنى من مد 
إلا مواضع مطلقا ث مد البدل يليقرأ الأزرق بتث

كان حرف المد مبدلا فيه  ما :وهي ،من تثليثها ىاستثن
والبدل المسبوق بساكن  ،()دعاءً  ، نحو:عن تنوين

)يؤاخذ( وما تصرف  :وكلمة ،)قرآن( :صحيح في كلمة
ة ب، وقد نص على ذلك ابن الجزري في الطيمنها
  :(1)فقال

 وأزرق إن بعد همز حرف مد ...............
 مد له واقصر ووسط كنأى..

 ءءامنتم رأى فالآن أوتوا إي                   
 ..لا عن منون ولا الساكن صح 

 .....................بكلمة                  
                  ................يؤاخذ وامنع

حرف  أما ما وقع فيهو فهذه المستثنيات الثلاث، 
ماء، ولؤلؤا، »المد المبدل من التنوين بعد الهمز، نحو 

ولم ينص  -رحمه الله-فقد أهمله الشاطبي  «ودعاء
 .(2)ولا بد من استثنائهعليه في الشاطبية، 

ما وقع الهمز فيه بعد ساكن صحيح في  وأما
، فنصا على «قرآن، ومسئولا»كلمة واحدة نحو 

                                                           
(، وينظر: الهادي شرح طيبة النشر، 42ر، لابن الجزري: )ص: ( متن طيبة النش1)

 (175 -174/ 1محيسن: )
( ينظر: غيث النفع في القراءات السبع، علي بن محمد بن سالم، أبو الحسن 2)

هـ(، تحقيق: أحمد محمود عبد السميع 1118النوري الصفاقسي المقرئ المالكي )ت: 
م:  2004 -هـ  1425، 1بيروت، ط –علمية الشافعي الحفيان، الناشر: دار الكتب ال

 (، 175 -174/ 1(، الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )112)ص: 

 (بكلمة)بقوله: ري لها ابن الجز واحترز  ،(3)استثنائها
« من آمن، قل أوحى»عما إذا كانا من كلمتين نحو 

ن كان في صورة كلمة« والإيمان الآخرة،»وكذلك   .(4)وا 
المد الواقع بعد الهمز  وأما المستثنى من حرف

هو مما لا حيث وقعت ف (يؤاخذ)المغير في كلمة 
خلاف فيه، وذكر الشاطبي الخلاف فيه مما يستدرك 

ولذا  ،على الاتفاق عليه الداني وغيرهعليه فقد نص 
 .(5)أتى بلفظ امنع لنفي الخلاف فيه

 :هي الاستثناء، في مواضع الاستثناءات الثلاث لوعل
 الرواية. -
لا توجد فغير لازمة،  عارضة   أن ألف التنوين -

، «رءا القمر»من  (رءا) وقفا، بخلاف الألف فيإلا 

ى جرَ فتُ [، 61]الشعراء: چٱ  ٻ  ٻچ وتراءا من 
لأنها  ؛لوقف عليهافيها الأوجه الثلاثة لورش عند ا

 .(6)وذهابها في الوصل عارض ،أصلية
وقيل: الاكتفاء بالأصل، الذي هو القصر،   -
 .الجمهور لقراءةموافقة 
حذف صورة الهمزة رسما في البدل وقيل:  -

 .(7)المسبوق بساكن صحيح

                                                           
(، الهادي 112(ينظر: غيث النفع في القراءات السبع، النوري، الصفاقسي: )ص: 3)

 (. 175 -174/ 1شرح طيبة النشر، محيسن: )
ين أبو الخير ابن ( ينظر: شرح طيبة النشر في القراءات العشر، شمس الد4)

هـ(، ضبطه وعلق عليه: الشيخ أنس 833الجزري، محمد بن محمد بن يوسف )ت: 
م: )ص:  2000 -هـ  1420، 2بيروت، ط –مهرة، الناشر: دار الكتب العلمية 

 (175 -174/ 1(، الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )74
 (74( شرح طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 5)
لنظم الجامع لقراءة الإمام نافع، عبد الفتاح بن عبد الغني بن محمد ( ينظر: شرح ا6)

 (.20القاهرة: )ص:  –هـ(، الناشر: المكتبة الأزهرية للتراث 1403القاضي )ت: 
 (.20( ينظر: شرح النظم لعبد الفتاح القاضي: )ص: 7)
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المنفصل من ن علة المد في كل إقيل: و   -
من النطق بالهمزة، فإذا انتفت العلة  والمتصل؛ للتمكن
ذ المد لا إ ؛وأعمل القصر على الأصلانتفى السبب، 

وهذا واقع في ، (1)يكون إلا لسبب من همز أو سكون
 من وجوه:البدل للأزرق 
ذهاب الهمزة، من جهة، وتقدمها  الأول:الوجه 

فحكمها  من جهة، كما في )قرآن(، فإنها محذوفة رسما،
ومن جهة لحذف صورة الهمزة رسما،  ؛القصر إجماعا

: تقدم الهمز على حرف المد، في البدل فليس ثانية
  .(2)هناك ما يدعو إلى المد

انتفاء حرف المد كليا في حال  والوجه الثاني:
الوصل، والوقف على الألف عوضا عن التنوين 
عارض، وعلى هذا إجماع القراء أنه لا مد فيها، نحو، 

لأنها  ؛فحكمها القصر إجماعا )دعاء، ملجأ( ونحوها،
 .(3)غير لازمة

الاستثناء في )يؤاخذ( وما  والوجه الثالث:
تصرف منها، والحجة في ذلك اللغات، فإنها على لغة 

 ،من يهمزوعلى لغة ، (واخذت) :من ،من لا يهمز
بالهمز، فمن لم يهمز لم يعمل الهمز  (آخذت) :من

كمه صل سقط حعلى أصله، فإذا سقط الهمز من الأ
 .(4)في الفرع، كما تحصل

 

                                                           
(، الهادي شرح 112(ينظر: غيث النفع في القراءات السبع، للصفاقسي: )ص: 1)

 (، 175 -174/ 1بة النشر، محيسن: )طي
(، الهادي شرح طيبة 281/ 1( ينظر: الكنز في القراءات العشر، للواسطي: )2)

 (175 -174/ 1النشر، محيسن: )
 (175 -174/ 1( ينظر: الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )3)
(، الهادي شرح طيبة النشر، 75( ينظر: شرح طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 4)

 (175/ 1محيسن: )

 المطلب الثاني: المستثنى من مد اللين:
التوسط والطول للأزرق في مد اللين المهموز 

في قوله  چڦچ :له كلمتين هما واستثني ،مطلقا

 [، 8التكوير:] چڤ   ڦ   ڦ چ  تعالى:

ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  چفي قوله تعالى: چۅچ و

فلا خلاف في قصر الواو  ،[58]الكهف: چۅ
وقد أجمع أهل الأداء عن ورش على استثناء  ،(5)مامنه

 (7)قال ابن الجزري، (6)هاتين الكلمتين
 عنه امددن ووسطن بكلمة وحرفي اللين قبيل همزة ...

 ........... ........لا موئلا موءودة 
 :وعلة الاستثناء

فيهما تمكينا على أحد من الرواة  ه لم يزدأن  -
وتمكينا على لجزري: "...قال ابن ا (8)ا من المدمما فيه

  .(9)"ما فيهما من الصيغة
 محيسن:قال أن السكون فيهما عارض،  -

 (موئلا)الكلمتين  هاتينأن الأزرق ليس له في ..."
 -أي عدم المد بالكلية -سوى القصر (الموءودة)و

: لأنهما من ؛وذلك لعروض سكونهما ؛كباقي القراء
 .(10)"وال، ووأد

                                                           
(، شرح طيبة النشر، لابن 281/ 1( ينظر: الكنز في القراءات العشر، للواسطي: )5)

 (.1/175(، الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )75الجزري )ص: 
 (.27( ينظر: شرح النظم، لعبد الفتاح القاضي: )ص: 6)
 (42( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 7)
 (395/ 1النشر، للنويري )( ينظر: شرح طيبة 8)
 (391/ 1( النشر في القراءات العشر، لابن الجزري:)9)
( وينظر: إتحاف فضلاء البشر 1/178( الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )10)

في القراءات الأربعة عشر ويسمى)منتهى الأماني والمسرات في علوم القراءات(، 
طي، البناء، تحقيق : أنس مهرة، شهاب الدين أحمد بن محمد بن عبد الغني الدميا

 (60م: )ص: 1998-ه 1419، 1الناشر: دار الكتب العلمية، لبنان، ط

36



 بشرى حسن هادي اليمني م 2024لشهر يناير  2العدد  12وم الإنسانية المجلد مجلة جامعة جازان للعل

 

مدودة فلم يجمع بين لأن الثانية بعد الهمزة م -
 ( في استثناءه665قال أبو شامة)ت:، مدتين

أجمعوا على ترك المدة في واوها ..." :)الموءودة(
لأن الثانية بعد الهمزة ممدودة فلم يجمع بين  ؛الأولى

مدتين والتزم ذلك فيها خلاف)سوآت( لثقل مد الواو 
والهمزة المضمومة بخلاف الهمزة المفتوحة ومد الألف 

 .(1)"بعدها
مشاكلة ( موئلاأن علة الاستثناء في ) :وقيل -
اني: "...وأما موئلا معال إبراز، قال في الآي لرؤوس

 .(2)لأن بعده موعدا" ي؛الآ لرؤوسفترك مده مشاكلة 
المستثنيات من القواعد في باب  المبحث الثالث:

 مطالب:خمسة وفيه والوقف،  ،المفرد الهمز
عمرو في باب الهمز المطلب الأول: ما استثني لأبي 

 المفرد:
حرف مد من عمرو كل همز ساكن  يبدل أبو

 ،لكلمةسواء كان فاء الفعل من اجنس حركة ما قبله، 
 :أحدهما ،أم لام الفعل بخلف عنه ،أم عين الفعل

التحقيق. ولا  :والآخر .وهو الأشهر عنه ،الإبدال
فقد خلاف عنه في همز خمسة وثلاثين موضعا 

ما سيأتي فإنه يقرأه بالتحقيق ذلك من و  ،استثنيت له
 :أجملها ابن الجزري في قوله ،(3)قولا واحدا

  وكل همز ساكن أبدل حذا 
 خلف سوى ذي الجزم والأمر كذا                      

                                                           
( إبراز المعاني من حرز الأماني: أبو القاسم شهاب الدين عبد الرحمن بن 1)

هـ( الناشر: 665إسماعيل بن إبراهيم المقدسي الدمشقي المعروف بأبي شامة )ت: 
 ( 126/ 1دار الكتب العلمية: )

 (126/ 1( إبراز المعاني من حرز الأماني، لأبي شامة: )2)
(، الهادي شرح 393-390/ 1( ينظر: النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: )3)

 (.217-216/ 1طيبة النشر، محيسن: )

 وتؤوي...... مؤصدة رئيا
                    .............................. 

أن هذا  اعلم...هـ(: "801قال ابن القاصح)ت:
ما سكونه  :الأولالنوع المستثنى على خمسة أنواع: 

النوع  ،وهو جميع المذكور في هذا البيت ،علامة للجزم
ما همزه  :لثالثالنوع ا ،ما سكونه علامة للبناء :الثاني

يلبسه  هما ترك همز  :النوع الرابع ،أخف من إبداله
ما يخرجه الإبدال من لغة إلى  :لخامسالنوع ا ،بغيره
 وتفصيلها كالآتي:فهذه خمس علل ، (4)ة أخرى"لغ

 تسعة وردت في أولا: ما كان سكونه للجزم:
 :(5)عشر موضعا، وهي

ى  چ  ومنه: ،في عشرة مواضع ت)يشأ( ورد -1

 چئا  ئا  ئە  ئە  ئو  ئو

  [.133النساء:]

ٺ  ٺ  ٺ  چ  :)نشأ( في ثلاثة مواضع، ومنه -2

 .[4الشعراء:] چٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  ٹ
 أولها في المائدة:ثلاثة مواضع )تسؤ( في  -3

ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ   ڭ  ڭ  ڭ   ۇ  ۇ  چ

 [.1٠1المائدة:] چۆ  

                                                           
( سراج القارئ المبتدي وتذكار المقرئ المنتهي )وهو شرح منظومة حرز الأماني 4)

بي(،  أبو القاسم )أو أبو البقاء( علي بن عثمان بن محمد بن ووجه التهاني للشاط
أحمد بن الحسن المعروف بابن القاصح العذري البغدادي ثم المصري الشافعي المقرئ 

هـ(، راجعه شيخ المقارئ المصرية: علي الضباع، الناشر: مطبعة مصطفى 801)ت: 
 (76م: )ص:  1954 -هـ  1373، 3مصر، ط –البابي الحلبي 

(، النشر في القراءات العشر، 77-76( ينظر: سراج القارئ، لابن القاصح: )ص: 5)
-216/ 1(، الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )393-390/ 1ابن الجزري: )

217.) 
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من قوله  -على قراءة من يهمز- (ننسأها) -4

 [،106البقرة:] چٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  چ تعالى:

 چٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ     چ  من قوله تعالى: (يهيئ)و

 [.16الكهف: ]

ئۈ    ئۇ  ئۇ  ئۆ    ئۆچ  من قوله تعالى: (ينبأ) -5

  [.36النجم:] چئۈ   ئې 
سكونه  أن: هذه المواضعفي  ستثناءالافعلة 
 .(1)علامة للجزم

أحد وردت في  ثانيا: ما كان سكونه للأمر:
 :(2)، وهياموضع عشر

ک  ک  ک  چ  من قوله تعالى:« أنبئهم» -1

  [.33البقرة:] چک 

گ  چ قوله تعالى:  ،نيموضعفي « أرجئه»  -2

 چگ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  

ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  چ  وقوله: ،[111اف:الأعر ]

 [.٣٦الشعراء:] چئې  ئى   ئى   

 چئە  ئوچ  من قوله تعالى:« نبئنا» -3

 [.36يوسف:]

ئۈ  ئۈ  ئې  ئې    چ من قوله تعالى:« نبئ»  -4

 [.49الحجر:] چئې  ئى    

 من قوله تعالى: موضعان:« نبئهم»  -5

                                                           
(، الهادي شرح طيبة النشر، 77-76( ينظر: سراج القارئ، لابن القاصح: )ص: 1)

 (.217-216/ 1محيسن: )
(، النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: 1/77لقاصح: )( سراج القارئ، لابن ا2)
(1 /390-393.) 

ومن  [،51الحجر:] چئح  ئم  ئى  ئي چ 

پ         ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻپ  پ    چ  قوله تعالى:

 [.28القمر:] چپ  

  في ثلاثة مواضع من قوله تعالى:« اقرأ» -6

 چھ  ے      ے            ۓ  ۓ  ڭ  ڭ   چ 

چ  چ  چ  ڇ  چ  وقوله تعالى: [،14الإسراء:]

ڎ  ڎ   چ  وقوله تعالى: [،1العلق:] چڇ

 [.3العلق:] چڈ

ک  ک  ک  ک  چ  من قوله تعالى:« هيئ» -7

ڳ  ڱ  ڱ  گ  گ  گ   گ  ڳ  ڳ  ڳ     

 [.10الكهف:] چڱ  ڱ

، مرسكونها للأ :ستثناء هذه المواضععلة او 
 .(3)أنه سكون بناء :أي

 :(4)ما خرج من لغة إلى أخرىثالثا: 
في قوله « مؤصدة» وردت في موضعين، وهي

 وقوله تعالى: [،20البلد:] چئۈ  ئې      ئې چ  تعالى:

 [. 8الهمزة:] چڌ  ڎ  ڎ   چ  

 لخروج من لغة إلى أخرى،ا وعلة الاستثناء فيها
لأنه بالهمز من آصدت، أي: ...": قال ابن الجزري

أطبقت، فلو ترك لخرج إلى لغة من هو عنده من 
ن لم تختلفا في المعنى، أي: كانتا لغتين . (5)صدت"و أ وا 

بمعنىً واحد، أو احتملت كل قراءة ما تحتمله الأخرى، 

                                                           
 (1/77( سراج القارئ، لابن القاصح: )3)
(، النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: 1/77( سراج القارئ، لابن القاصح: )4)
(1 /390-393.) 
 (1/393( النشر، لابن الجزري: )5)
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     ئۈ  ئې چ  "قوله تعالى: :ه(310ابن خالويه)ت:قال 

الهمزة يقرآن سورة وفي  ،هنا ها [،20]البلد:چئې 
نه أفالحجة لمن حقق الهمز  ،بتحقيق الهمز وحذفه

والحجة لمن  ،فهي مؤصدة ،خذه من آصدت النارأ
وصدت النار فهي موصدة أخذه من أنه أحذف الهمز 

وهما  ،ذا وقف لم يهمزا  ذا وصل همز و إن حمزة ألا إ
 .(1)"عليهم فهي مغلقةغلقت ألغتان فصيحتان معناهما 

 :(2)رابعا: ما كان فيه تغيير في المعنى
من قوله « رءيا»في موضع واحد وهو:  تورد

 .[74مريم: ] چۈ  ۈ  ۇٴ  ۋچ تعالى: 
خوف الاشتباه بمعنى  وعلة استثناء هذه الكلمة

لأنه بالهمز من ..." قال ابن الجزري:آخر محتمل، 
ه لاشتبه بري الرواء، وهو المنظر الحسن، فلو ترك همز 

 .(3)"الشارب، وهو امتلاؤه
(: ه1117وكلا المعنيين وارد، قال البنا)ت:

"...فيحتمل أن يكون مهموز الأصل إشارة إلى حسن 
فسهلت الهمز بإبدالها ياء  ،ونضارة :كأنه قال ،البشرة

 ،ويحتمل أن يكون من الري ،ثم أدغمت الياء في الياء
لأن الريان  ؛الماءإذا امتلأ من  ،روى يروي ريا :مصدر

والباقون بالهمز  ،له من الحسن والنضارة ما يستحسن
من رؤية العين فعل بمعنى مفعول إذ هو حسن 

 .(4)"...المنظر

                                                           
سين بن أحمد بن خالويه، أبو عبد الله، تحقيق: د. ( الحجة في القراءات السبع، الح1)

 (372ه: )ص: 1401، 4عبد العال سالم مكرم، الناشر: دار الشروق، بيروت، ط
(، النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: 1/77( سراج القارئ، لابن القاصح: )2)
(1 /390-393.) 
 (1/393( النشر، لابن الجزري: )3)
 ( 379ر، للبنا: )ص: ( إتحاف فضلاء البش4)

 :(5)خامسا: ما كان تحقيقه أخف من إبداله
 وردت في موضعين، وهما:

پ  پ  پ  چ من قوله تعالى: « تئوي»  -1

 [.51الأحزاب:] چپ

ٺ  ٺ  چ  من قوله تعالى:« تئويه»  -2

 [.13]المعارج:  چٺ

هاتين  استثناءمبينا علة  قال ابن الجزري
لأنه لو ترك همزه لاجتمع ... الثقل..."  :الكلمتين

 .(6)"واوان، واجتماعهما أثقل من الهمز
المطلب الثاني: ما استثني للأزرق في باب الهمز 

  المفرد:
من الهمز الساكن ما كانت الهمزة  الأزرق يبدل

ڀ  ٺ  چ  قوله تعالى:ك (يؤمنون)الفعل نحو: فيه فاء 

من قوله تعالى:  (تألمون)ونحو:  ،[3البقرة:] چٺ 

 چۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ                 ۇچ

 [.104]النساء:

واستثنى له من ذلك ما تصرف من لفظ 
 :(7)و سبعة ألفاظوه« الإيواء»

  وهي في أربعة مواضع، أولها: ،المأوى  -1

 [.19السجدة:] چۅ ۋ  ۋچ 

 ڭچ  ورد في ثلاثة مواضع أولها:، مأواه -2

 [.162آل عمران:] چ      ۇ  ڭ ڭڭ

                                                           
(، النشر في القراءات العشر، ابن الجزري: 1/77( سراج القارئ، لابن القاصح: )5)
(1 /390-393.) 
 (. بتصرف يسير.393/ 1( النشر، لابن الجزري: )6)
 (1/232( ينظر: الكنز في القراءات العشر، للواسطيّ: )7)

39



 ... للقراء النشر طيبة طريق من الأصول أبواب جميع في وعللها الاستثناءات م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 

 

قوله منها ورد في عدة مواضع، ، مأواهم -3

  [.9التحريم: ]چڑ ڑ ژژ   ڈچ  تعالى:

 ورد في عدة مواضع، منها: مأواكم، -4

 [.34الجاثية:] چ ڤ ٹ  ٹ  ٹ ٹ ٿچ

  في موضع واحد، في قوله تعالى: ،فأووا -5

 چٺ ڀ ڀ ڀ ڀ  پ  پ پچ 

 [.16الكهف:]

 في موضع واحد، في قوله تعالى: تؤوي، -6

 [.51الأحزاب:] چپ پ پ پچ

 ، في موضع واحد في قوله تعالى:تؤويه  -7

 [.13المعارج:] چ ٺ ٺ ٺچ

في جميع هذه  فإنه يقرأه بالتحقيق قولا واحدا
 .(1)الألفاظ
 (2)ال ابن الجزريق

  ..وكل همز ساكن أبدل حذا
 وى ذي الجزم والأمر كذاخلف س.              

 ولفا ..مؤصدة رئيا وتؤوي 
 . فعل سوى الإيواء الأزرق اقتفى           

أن الهمز في تؤوي  فعلة استثناء هذه المواضع
جميع الباب لأجله، وجمع بين  فطردأخف من إبداله؛ 

، فإن التخفيف إذا أدى إلى التثقيل؛ لزم (3)اللغتين 

                                                           
د الفتاح بن عبد الغني بن محمد ( الوافي في شرح الشاطبية في القراءات السبع: عب1)

م  1992 -هـ  1412، 4هـ( الناشر: مكتبة السوادي للتوزيع، ط1403القاضي )ت: 
 (99)ص:

 (45( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 2)
 (148( ينظر: إبراز المعاني من حرز الأماني، لأبي شامة: )ص:3)

جتماع واوين، وضمة، الأصل، وهو التحقيق، وقيل: لا
 .(4)وكسرة، أو كراهة اجتماع ثلاثة أحرف

ي للأصبهاني في باب الهمز المطلب الثالث: ما استثن
 المفرد، وفيه مسألتان:

 المستثنى من الهمز المفرد الساكن: المسألة الأولى:
سواء  الإبدال للأصبهاني في كل همز ساكن

استثني فإنه إلا ما  ،لاما أمعينا،  أمكان فاء للكلمة، 
قال ابن الجزري: "...واستثنى من ذلك  يقرأه بالتحقيق،
وخمسة أفعال فالأسماء)البأس والبأساء،  ،خمسة أسماء

اللؤلؤ ولؤلؤ( حيث وقع )ورئيا( في مريم )والكأس 
جاء منه  وما(جئتلفظ ) والأفعال ،والرأس( حيث وقعا

 نبئ( وما جاء) ( ولفظنحو )أجئتنا، وجئناهم، وجئتمونا
ونبأتكما، وأم لم  نحو)أنبئهم، ونبئهم، ونبئ عبادي،ه من

واقرأ(و وما جاء منه نحو )قرأنا، (قرأت لفظ )ينبأ( و 
وتؤويه( وهذا مما اتفق الرواة  يو تؤ و ء، يىء ويهىهي)

ويتمثل المستثنى فيما  ،(5)" على استثنائه نصاً وأداءً 
 يأتي:

ئو  ئو  چ  نحو قوله تعالى: (كأس) – 1

 [.45]الصافات: چئۇ  ئۇ  ئۆ   

نحو  ،كيف أتى في القرآن« لؤلؤ، اللؤلؤ» - 2

 [،24]الطور: چھ  ے        ے  ۓ    چ  قوله تعالى:

الرحمن: ] چٹ  ڤ  ڤ      ڤ   چ  وقوله تعالى:
22.] 

                                                           
 (451/ 1وَيْري: )( ينظر: شرح طيبة النشر في القراءات العشر، للنُّ 4)
 (.443/ 1( النشر، لابن الجزري: )5)
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حيث وقع في القرآن نحو قوله  (الرأس) – 3 

 [.4]مريم: چٿ  ٹ  ٹ چ  تعالى:

چ  عالى:الذي في مريم من قوله ت (ورئيا) – 4

 [.74]مريم: چۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ 

كيف ورد في « بأس، البأس، البأساء» - 5

النساء: ] چۅ  ۅ  ۉ    چ : القرآن نحو قوله تعالى

چ  چ  چ  چ  ڇ  چ  وقوله تعالى: [،84

 [.177]البقرة: چڇ

هاتان الكلمتان فقط من « ، تئويهتئوي» - 6

 [،51]الأحزاب: چپ پ پ پچ  قوله تعالى:

أما غير [، 13]المعارج: چٺ ٺ ٺ چ  قوله:و 
فإن « الإيواء»هاتين الكلمتين المشتق من لفظ 
 الأصبهاني يقرأه بالإبدال على قاعدته.

نحو قوله « نبأ»كل ما جاء من لفظ  - 7

 چئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى  چتعالى:

 [.49]الحجر:

نحو قوله « هيئ»كل ما جاء من لفظ  - 8

 [.16]الكهف: چٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   چ تعالى:

نحو قوله « جئت» لفظ من جاءكل ما  - 9

 چئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ   ئۈ  ئې  ئې چ  تعالى:

 [.94]الأنعام:

نحو قوله « قرأت»من لفظ  جاءكل ما  - 10

 چھ  ے      ے     ۓ  ۓ  ڭ  ڭ چ  تعالى:

  .(1) [14]الإسراء:

 (2)قال ابن الجزري
  والأصبهاني مطلقا لا كاس

 ؤا والرأس رئيا باسولؤل                              
 يجيء من نبأت  تؤوي وما

 هييء وجئت وكذا قرأت                             
إضافة إلى ما ذكر  استثناء هذه الألفاظ،وعلة 

من العلل في نظائرها، إجماع الرواة على استثنائها 
ابن الجزري بعد ذكر الألفاظ: "... قال ، نصا وأداء

 .(3)"استثنائه نصا وأداءوهذا مما اتفق الرواة على 
 المستثنى من الهمز المفرد المتحرك: المسألة الثانية:

بإبدال الهمزة المفتوحة بعد ضم  يقرأ الأصبهاني
استثني له من و  ،للكلمةالفعل بشرط أن تكون فاء  (واوا)

في الأعراف في قوله تعالى:  كلمة )مؤذن(هذه القاعدة 

[، 44: الآية] چ ڦ ڤ ڤ ڤ  ڤ ٹ ٹ ٹچ 

 ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ  پچ  وفي يوسف في قوله:

 يق.فإنه يقرأها بالتحق [70: الآية] چٺ

 (4)قال ابن الجزري
 للأصبهاني مع فؤاد إلا

 مؤذن ...................                          

                                                           
 (.443/ 1( النشر، لابن الجزري: )1)
 (45( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 2)
 (.443/ 1( النشر، لابن الجزري: )3)
 (45( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 4)
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مراعاة في هذا الموضع  الاستثناء، لةوع
علة الاستثناء الموافقة أن  :الرواية، وقيلو  الأصل،

بين النظائر اللفظية في الآية  ، والمناسبةلمطابقةوا
واختلف أيضا عن ورش ...، قال ابن الجزري: "الواحدة

 ،في حرف واحد وهو )مؤذن( في الأعراف ويوسف
ه راعى نوكأ ،فروى عنه الأصبهاني تحقيق الهمزة فيه

مناسبة لفظ )فأذن( وهي مناسبة مقصودة عندهم في 
 .(1)كثير من الحروف"

الرابع: ما استثني لأبي جعفر في باب الهمز  المطلب
 المفرد:

جعفر كل همز ساكن سواء كان فاء يبدل أبو 
من ذلك  استثني لهو أم لام الفعل  ،أم عين الفعل ،الفعل
 :، وهمان فإنه لا يبدلهمااكلمت

ک  ک  چ من قوله تعالى: « أنبئهم»  -1

  [.33]البقرة: چک  ک 

 ئح  ئم چ  قوله تعالى:من « ونبئهم» -2

ومن قوله تعالى:  [،51]الحجر: چئى  ئي 

 [.28]القمر: چٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻپ  پ           پ  پ  چ

 (2)قال ابن الجزري 
  والكل ثق مع خلف نبئنا ولن

 يبدل أنبئهم ونبئهم إذن                              
على رواية تحقيق الهمز الاستثناء وعلة 

، ون فيها للبناءالسكو  ،ها أفعال أمرنوقيل: لأ ،الأصل
 .(3)بقصد المحافظة على بنية الأمر

                                                           
 (448/ 1( النشر، لابن الجزري: )1)
 (45بن الجزري: )ص: ( متن طيبة النشر، لا2)

وقف س: ما استثني لحمزة في باب المطلب الخام
 :حمزة وهشام على الهمز

كل همز متحرك قبله عند الوقف حمزة ينقل 
 سواء وقع الهمز والسكون في كلمة ،ساكن صحيح

 چے ھ  ھ ھ ھ ہچ  كقوله تعالى:

 ٻ ٱچ  :كقوله تعالى ،كلمتين أم [،2]يوسف: 

ما إذا ستثني له من ذلك وا[، 1]المؤمنون: چٻ

 ٻ   ٱچ  ، كقوله تعالى:ميم الجمعكان السكون 

]البقرة: چ ڀ  ڀ   پ  پ پ پ ٻ ٻ       ٻ
 (4)، فإنه لا ينقل حركة الهمزة إلى الميم الساكنة قبلها[6

 (5)قال ابن الجزري
 رسما  والهمز الاول إذا ما اتصلا

 فعن جمهورهم قد سهلا                         
    أو ينفصل كاسعوا إلى قل إن رجح

 لا ميم جمع وبغير ذاك صح                  
فخرج من الساكن الصحيح، لا ميم جمع قوله: 

 ،أي: فلا يجوز فيه التسهيل، ومراده محصور في النقل

 . الوقف تحقيق مثل هذا عند لا خلاف فيف
حيح الذي قرأنا وهذا هو الص": -ابن الجزريقال 

 .(6)به، وعليه العمل"
على عدم النقل  إجماع القراء :الاستثناءوعلة 

قال ابن القاصح: " وروى عنه ترك النقل  ،(7)فيها

                                                                                                
(، شرح طيبة النشر في 234/ 1( ينظر: الكنز في القراءات العشر، الواسطيّ: )3)

 (. 453/ 1القراءات العشر، النُّوَيْري: )
 (257/ 1( ينظر: الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )4)
 (48( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 5)
 (441/ 1( النشر، لابن الجزري: )6)
 ( 479/ 1( ينظر: شرح طيبة النشر في القراءات العشر، للنُّوَيْري: )7)
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وقيل العلة: مراعاة السكت حفاظا ، (1)كقراءة الجماعة"
 .(2)الضمالذي هو  على أصل السكون الصحيح

نما امتنع ...هـ(: "857قال النويري)ت:  ي أ–وا 
؛ لأن ميم الجمع أصلها الضم، فلو حركت -النقل

من  رَ آثَ  لتغيرت عن حركتها الأصلية، وكذلكبالنقل 
صلتها عند الهمز؛ لتعود إلى أصلها ولا  :ه النقلبُ ذهَ مَ 

 .(3)تحرك بغير حركتها، كما فعل ورش وغيره"
المبحث الرابع: المستثنى من القواعد في باب 

 وفيه مطلبان: ،الراءات
ب الأول: المستثنى من الراء المنونة التي قبلها المطل

 ل بين الكسرة والراء فاصل: ص  كسرة، وف  
المنونة  (الراء)اختلف عن الأزرق في ترقيق 

التي قبلها كسرة، وفصل بين الكسرة والراء فاصل، 
 :(4)هيو  وذلك في ستة أحرف

ڱ   ڱ    ڱ  ڱ  چ من قوله تعالى: « سترا» -1

 چۀ  ہ   ہ  ہں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  

 [.90الكهف:]

ڻ  ڻ  چ  نحو قوله تعالى:« ذكرا» -2

 [.200البقرة:] چڻ   ۀ  ۀ  ہ  ہ  

ٺ  ٺ   ٿ  ٿ  چ  من قوله تعالى:« وزرا» -٣

 [.100طه:] چٿ  ٿ  ٹ  ٹ     

                                                           
 (79( سراج القارئ، لابن القاصح: )ص: 1)
(، سراج القارئ، لابن 103/ 1( ينظر: شرح طيبة النشر، لابن الجزري: )2)

 (79القاصح: )ص: 
 (، بتصرف يسير.504/ 1( ينظر: شرح طيبة النشر، للنُّوَيْري: )3)
(، الكنز في القراءات 135ر: شرح طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: ( ينظ4)

 (319/ 1العشر، للواسطي: )

ئە  ئو  ئو   چ  من قوله تعالى:« إصرا» -4

 چئۇ   ئۇ  ئۆ    ئۆ    ئۈ  ئۈ  ئې  ئېئې  

 [.286البقرة:]

ٹ  ٹ   چ نحو قوله تعالى:« حجرا» -5

  چٹ  ڤ   ڤ  ڤ  ڤ  ڦ   ڦ  ڦ

 [.22الفرقان:]

ئە  ئە   ئو  ئو  چ  من قوله تعالى:« صهرا» -٦

 چئۇ  ئۇ  ئۆ   ئۆ  ئۈئۈ  ئې  ئې  ئې  

 [.54الفرقان:]

 ،(6)(صهرا)من ذلك  (5)ولكن استثنى بعضهم 
، وذكر فرققهاوابن الفحام  ،وابن سفيان ،كالمهدوي

لمات الكفصار الأكثر على تفخيم  ،الوجهين فيه مكى
لى ذلك أشار الخمسة الأولى ، وعلى ترقيق صهرا، وا 

 (7)بقوله: في الأتم، فيكون متعلقا بنحو وغير صهرا
 (8)ابن الجزري قال

 الأتم ونحو سترا غير صهرا في
                 ............................ 

 :في متن تنقيح الكريم  يلوق
 ...  ورقق ذوات النصب كلا وفخمن

 وفخم كذكرا غير صهرا وأسجلا                
 وفخم كذكرا ليس صهرا وغيره

...................... ...(1) 
                                                           

( وبعض القراء يفخم الكلمات الست، كالداني، والخاقاني، والشاطبي، والمهدوي، 5)
وابن سفيان، وابن شريح، ومكي، وابن بليمة، ينظر: شرح طيبة النشر، لابن الجزري 

 (135)ص: 
 (.135ح طيبة النشر لابن الجزري )ص: ( ينظر: شر 6)
 (135( شرح طيبة النشر لابن الجزري )ص: 7)
 (54( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 8)
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ضعف الهاء،  :وعلة الاستثناء في صهرا
، أي: عدم الاعتداد فيها بالفاصل، لضعفها (2)هاؤ وخفا

 .(3)وخفائها
المطلب الثاني: المستثنى من الراء المفتوحة التي 

 سور:بعدها حرف استعلاء مك
بعدها  ،مسبوقة بكسرفي كل راء مفتوحة لأزرق ل

 كقوله: حرف استعلاء غير مكسور: التفخيم قولا واحدا،

كان  إذاأما  ،[6]الفاتحة: چٹ   ٹ  ٹ چ
، كقوله فله التفخيم والترقيق احرف الاستعلاء مكسور 

 چٺ     ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿچ تعالى: 

قوله  فيبالوجهين، ووافقه جميع القراء  [،18]ص:

 [.٦٣]الشعراء: چڤ  ڤ      ڤ  ڦ           ڦ چتعالى: 

مكسورة الطاء ( صراطلفظ )استثني له من ذلك و  
كباقي  قولا واحدا قرأها بالتفخيميفإنه حيث وقعت، 

ڦ  ڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄ  چ  القراء، كقوله تعالى:

 [.53]الشورى: چڃ  ڃ  ڃ
 قال ابن الجزري:

 وحيث جاء بعد حرف استعلا
 (4)صراط فخم وفي ذي الكسر خلف إلا       

القراء رواية على التفخيم،  جماعإوالعلة في ذلك 
 .(5)ولقوة الطاء واستعلائها

                                                                                                
، عامر السيد أحمد الزيات( متن تنقيح فتح الكريم في تحرير أوجه القرآن العظيم، 1)

غبي، الناشر: عثمان، إبراهيم السَّمْنُودي، ضبطه وصححه وراجعه: محمد تميم الزُّ 
(، وينظر: فريدة الدهر في تأصيل 52م: )ص:2017، 2مكتبة الدليقان، مصر، ط

هـ(، الناشر: دار البيان العربي 1430وجمع القراءات، محمد إبراهيم محمد سالم )ت: 
 (.727/ 1م: ) 2003 -هـ  1424، 1القاهرة، ط –
 (.135( ينظر: شرح طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 2)
 (.18/ 2نظر: شرح طيبة النشر، النُّوَيْري: )( ي3)
 (.55( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص:4)

ن القواعد في باب المبحث الخامس: المستثنيات م
 وفيه ثلاثة مطالب:ياءات الإضافة، 

المطلب الأول: المستثنى من ياءات الإضافة التي 
 بعدها همزة قطع مفتوحة:

في فتح ياءات الإضافة التي  اختلف القراء    
بعدها همزة قطع مفتوحة فبعض الياءات اتفق على 

دون فتحها بعضهم باختص وبعضها  ،أهل سمافتحها 
 ا جميع كنهفأسمواضع  ةمنها أربع واستثنوا ،بعض
 :(6)وهي ،القراء

ڃ   چ   چ  من قوله تعالى:« ترحمني أكن» -1

 .[47هود:] چچ  چ  چ  ڇ  ڇ

ٿ  چ  من قوله تعالى:« ولا تفتني ألا»  -2

 چٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹٹ  ڤ  ڤ  ڤ     ڤ
 [.49]التوبة:

ژ  چ  من قوله تعالى:« فاتبعني أهدك»  -٣

 [.43مريم:] چژ  ڑ   ڑ    

ڭ  چ  من قوله تعالى:« أرني أنظر إليك»  -4

 [.143الأعراف:] چۇ  ۇ  ۆ  ۆ   
 (7)قال ابن الجزري

 وعن كلهم تسكنا       .....................
 ................   تفتني اتبعني أرني ترحمني

 ،، عند من أسكنعلل استثناء هذه المواضعو 
في  ة  الأربع ساكن تفإن هذه الياءا الجري على أصله،

                                                                                                
 (346/ 1( الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )5)
 (392/ 1( ينظر: الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )6)
 ( 58_57( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 7)
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ووجه إسكان ، (1)مناسبة للمد تخفيفافروعي ذلك  ،نفسها
الفتح: الجمع بينهما على عدم وجوب الفتح عندهم مع 

في ها وبين الياء الساكنة قبلها بين مناسبةللو  الهمزة،

، [47هود: ] چچچ   و،  چڃ   چ   چچ  قوله:

 چٹ  ٹٹ  چ  و چ ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹچ  وقوله:

 چژ   چو چ     ڇ   ڍ  ڍ  ڌچ  ،[49التوبة: ]

ڭ  ۇ  چ بعدها في قوله: ، ولمناسبة ما [43مريم: ]

 .(2)[143الأعراف: ] چۈ  ۇٴ  ۋ  چ    و، چ    ۇ

المطلب الثاني: المستثنى من ياءات الإضافة التي  
 بعدها همزة قطع مكسورة:

اختلف القراء في فتح ياءات الإضافة التي بعدها 
مكسورة فبعض الياءات اتفق على فتحها همزة قطع 

فيها بين الفتح اختلفا وبعضها نافع وأبو عمرو 
واتفق جميع مواضع استثنوها  ةتسعلكن هناك  والإسكان

 :(3)وهي ،اء على إسكانهاالقر 

ڃ  ڃ   چ من قوله تعالى: )ذريتي إني(  -1

 چڃ   چچ  چ   چ  ڇ    ڇ  ڇ  ڇ  

  [.15الأحقاف:]

ڈ  چ  من قوله تعالى: )مما يدعونني إليه(  -2

 [.33يوسف:] چژ  ژ  ڑ  ڑ   ک  ک     ک 
  من قوله تعالى:« وتدعونني إلى النار» -3

                                                           
(، شرح طيبة النشر 167-166/ 2لجزري:)( النشر في القراءات العشر، لابن ا1)

 (.151في القراءات، ابن الجزري: )ص: 
 ( 91/ 2( شرح طيبة النشر، للنويري: )2)
(، الهادي شرح طيبة 153-152( ينظر: شرح طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 3)

 (.396/ 1النشر، محيسن: )

ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ         چ 

 [.41غافر:] چڀ

ڤ  ڤ   چ  من قوله تعالى:« تدعونني إليه» -4

 چڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ

  [.43غافر:]

ڄ  ڄ  چ  من قوله تعالى:« أنظرني إلى» -5

 [.14الأعراف:] چڄ    ڄ  ڃ    

ڄ  ڄ  چ  من قوله تعالى:« فأنظرني إلى» -6

 [.36الحجر:] چڄ  ڃ     ڃ    ڃ   

بج  بح  چ  :من قوله تعالى« فأنظرني إلى» -7

 [.79ص:] چبخ    بم    بى  بي 

 من قوله تعالى:« يصدقني إني أخاف» -8

 چې  ې  ى  ىئا  ئا     ئە  ئە  ئو   چ  

 [.34القصص:]

  من قوله تعالى:« أخرتني إلى أجل»  -9

ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ     ۋ   ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  چ 

  [.10المنافقون:] چې  

 (4)قال ابن الجزري -10
.....................      

 واثنان مع خمسين مع كسر عني               
..................... 

 وكل أسكنا.................                 
 

                                                           
 (58( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 4)
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                 ذريتي يدعونني تدعونني       
 أنظرن مع بعد ردا أخرتني                            

الجمع، وثقل  :وجه الإجماعو  وعلة الاستثناء فيها
 .(1)التشديدينو  ،الفعلية

افة التي المطلب الثالث: المستثنى من ياءات الإض
 بعدها همزة قطع مضمومة:

ياءات الإضافة التي  بفتح أ نافع وأبو جعفرقر 
             ما . واستثني لهمضمومةبعدها همزة قطع 

 :(2)ا بالإسكان مثل بقية القراء وهمامهقرآموضعان 

جم   جح چ  من قوله تعالى: )ءاتوني أفرغ( -1

 .[96]الكهف:  چحج  حم  خج   

ڃ  چ من قوله تعالى:  )بعهدي أوف(  -2

  [40]البقرة:  چڃ    ڃ  چ  چ  چ 
 (3)قال ابن الجزري  

                                             وعند ضم الهمز عشر فافتحن      
 مدا وأني أوف بالخلف ثمن

 آتوني بعهدي سكنت للكل
                      ........................... 

جماع القراء الاتفاق :امهئوعلة استثنا أو ، (4)وا 
في: )أوفوا، وأوف، وبعهدي،  ومناسبتها كثرة الحروف

 .(5)بعهدكم(
 
 

                                                           
 (95/ 2لنشر، للنويري )( شرح طيبة ا1)
 (397/ 1( الهادي شرح طيبة النشر، محيسن: )2)
 (58( متن طيبة النشر، لابن الجزري: )ص: 3)
 (137( ينظر: سراج القارئ، لابن القاصح: )ص: 4)
 (97/ 2(، شرح طيبة النشر للنويري )170/ 2( ينظر: النشر، لابن الجزري: )5)

 الخاتمة
الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، له الحمد 

ا منّ به عليّ من المعونة والتوفيق ابتداء وانتهاء على م
خلصت وقد هذا البحث، هذا  ىغت منتهذين بهما بلالّ 

هذه الخاتمة المتمثلة في طائفة من من خلاله إلى 
 النتائج والتوصيات، وهي كالآتي:

 أولا: النتائج:
اختلفت الحجج والعلل التي ساقها الموجهون  (1

والمحققون لهذه الاستثناءات، على اعتبار الأصول، 
 :الهمزفي احتجوا بالثقل، ونحوه، و  :ففي الإدغام

باعتبار السكون،  :احتجوا بالتسهيل، وفي الوقف احتجوا
 وبنية الفعل، وهكذا.

انقسمت المستثنيات إلى قسمين: الأول:  (2
دة العامة، فلا يقرأ به، والثاني: استثناء استثناء من القاع

 .من استثناء يقرأ به
 .كان من أكثر العلل ورودا، الرواية (3
عد ب من أبرز العلل التي ساقها المحققون، (4
 الآتي: الرواية،
 كثرة الدوران والاستعمال في القرآن الكريم. -
 الثقل، والصعوبة والمشقة في الأداء. -
 مجاراة لسان العرب. -
العَوْدُ إلى الأصل في حال كون الحركة  -
 عارضة.
 موافقة رسم المصحف. -
 التمكين في النطق. -
 موافقة الرواة، والاطراد في الأداء. -
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لغة، واحتمال مراعاة الخروج من لغة إلى  -
 المعاني.
 وجود اشتباه في المعاني. -
 .الحفاظ على بنية فعل الأمر -
 كراهة اجتماع ثلاثة أحرف في كلمة واحدة. -
النظائر الموافقة والمطابقة والمناسبة بين  -

 اللفظية في الآية الواحدة.
 ثانيا: التوصيات والمقترحات:

 بالآتي:توصي الباحثة 
ميع صورها استكمال دراسة الاستثناءات بج (1

 في جميع أبواب الفرش، في الشاطبية، والطيبة.
دراسة كل علة من العلل السابقة دراسة  (2

 واسعة في جميع فرش طيبة النشر.
 المصادر والمراجع

 القرآن الكريم. -
ابن الجزري، شمس الدين أبو الخير، محمد  -

هـ(، شرح طيبة النشر 833بن محمد بن يوسف )ت: 
ليه: الشيخ أنس مهرة، في القراءات، ضبطه وعلق ع

هـ  1420، 2بيروت، ط –الناشر: دار الكتب العلمية 
 م. 2000 -

ابن الجزري، شمس الدين أبو الخير، محمد  -
هـ(، النشر في  833بن محمد بن يوسف )ت: 

القراءات العشر، تحقيق: علي محمد الضباع )ت: 
هـ(، الناشر: المطبعة التجارية الكبرى )تصوير  1380

 العلمية(.دار الكتب 

ابن الجزري، شمس الدين أبو الخير، محمد  -
هـ(، متن طيّبة النّشر 833بن محمد بن يوسف )ت: 

في القراءات العشر، تحقيق: محمد تميم الزغبي، 
 م.1994 -هـ  1414، 1الناشر: دار الهدى، جدة، ط

ابن القاصح، أبو القاسم علي بن عثمان بن  -
المبتدي محمد بن أحمد بن الحسن، سراج القارئ 

وتذكار المقرئ المنتهي )وهو شرح منظومة حرز 
الأماني ووجه التهاني للشاطبي(، راجعه شيخ المقارئ 
المصرية: علي الضباع، الناشر: مطبعة مصطفى 

 م. 1954 -هـ  1373، 3مصر، ط –البابي الحلبي 
ابن بابشاذ، طاهر بن أحمد، شرح المقدمة  -

ناشر: المطبعة المحسبة، تحقيق: خالد عبد الكريم، ال
 م. 1977، 1الكويت، ط –العصرية 
ابن خالويه، الحسين بن أحمد أبو عبد الله،  -

الحجة في القراءات السبع، تحقيق: د. عبد العال سالم 
 ه.1401، 4مكرم، الناشر: دار الشروق، بيروت، ط

ابن يعيش، يعيش بن علي بن يعيش ابن أبي  -
لدين الأسدي السرايا محمد بن علي، أبو البقاء، موفق ا

الموصلي، شرح المفصل للزمخشري، قدم له: د/ إميل 
 –بديع يعقوب، الناشر: دار الكتب العلمية، بيروت 

 م.  2001 -هـ  1422، 1لبنان، ط
أبو شامة المقدسي، أبو القاسم شهاب الدين  -

عبد الرحمن بن إسماعيل بن إبراهيم، إبراز المعاني من 
 .1، طحرز الأماني، دار الكتب العلمية
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أبو عبيدة، معمر بن المثنى البصري)ت:  -
هـ(، مجاز القرآن، تحقيق: محمد فواد سزگين، 209

 هـ. 1381القاهرة،  –الناشر: مكتبة الخانجي 
البنا، شهاب الدين أحمد بن محمد بن عبد  -

الغني الدمياطي، إتحاف فضلاء البشر في القراءات 
 الأربعة عشر ويسمى)منتهى الأماني والمسرات في
علوم القراءات(، تحقيق : أنس مهرة، الناشر: دار 

 م.1998-ه 1419، 1الكتب العلمية، لبنان، ط
جبران، محمد علي محمد، أسلوب الاستثناء  -

في القرآن الكريم )دراسة تطبيقية نحوية(، رسالة 
دكتوراة، الناشر: جامعة أم درمان الإسلامية، السودان، 

 م.2008
سعيد بن عثمان الداني، أبو عمرو عثمان بن  -

هـ(، التيسير في القراءات السبع، 444بن عمر)ت: 
 –تحقيق: اوتو تريزل، الناشر: دار الكتاب العربي 

 م.1984 -هـ 1404، 2بيروت، ط
الدوسري، إبراهيم بن سعيد بن حمد، مختصر  -

العبارات لمعجم مصطلحات القراءات، الناشر: دار 
ة السعودية، المملكة العربي -الرياض  -الحضارة للنشر 

 م. 2008 -هـ  1429، 1ط
هـ(، 1430سالم، محمد إبراهيم محمد )ت:  -

فريدة الدهر في تأصيل وجمع القراءات، الناشر: دار 
 م. 2003 -هـ  1424، 1القاهرة، ط –البيان العربي 

السيوطي، جلال الدين، عبد الرحمن بن أبي  -
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 :الملخص
 تضرعا, والسالكين؛ الزهاد أدبيات في نشأت التي البيان فنون من" المناجاة فن"

 الخاصة وبلاغته قسماته له فن إلى بعد فيما ليتحول تعالى؛ لله وذكرا وشوقا,
 .ونثرا شعرا
 ليتجاوز ودللته ألوانه إلى امتد الحديث, الأدب في تحولً  الفن هذا شهد ولقد   

 عما الكاتب أو الشاعر فيه يعبر الذي الأدبي العمل إلى السائد الديني المفهوم
 شخصا يخاطب أو أحيانا, مترابطة غير بطريقة ومشاعر أفكار من بداخله يدور
 ...خيالية فكرة أو مجردا, شيئا أو متوهما, أو غائبا
 لعبد الشعرية التجربة في السابق التحول من أنواعا الفن هذا شهد ولقد     

 استدعى مما وألوانها؛ للمناجاة البلاغي وتشكيله رؤيته في تمثلت شكري؛ الرحمن
 واستجلاء للدللة؛ إنتاج من ذلك وراء وما التحول, لهذا البلاغية الظواهر دراسة
 التي الحارة, والعاطفة والتمرد, والقلق بالمعاناة الطافحة والوجدانية التأملية النزعة
 من بيانه, إلى البحث يسعى ما وهو الشاعر, عند المناجاة هذه ولونت شكلت
 .والفني والتحليلي, الوصفي,: المنهج استدعاء خلال
 .شكري الرحمن عبد رمزية, ذاتية, وجدان, أسلوب, مناجاة,: مفتاحية كلمات

Abstract: 
'The art of monologues' is one of the arts of statement that 

originated in the literature of ascetics and walkers 

Supplication, longing, and remembrance of God Almighty 

Later, it turned into an art with its own divisions and 

eloquence in poetry and prose. 

This art has undergone a shift in modern literature, It 

extended to its colors and connotations to go beyond the 

prevailing religious concept to a literary work in which the 

poet or writer expresses what is going on inside him of 

thoughts and feelings in an incoherent way sometimes, or 

addresses an absent or delusional person, or something 

abstract, or an imaginary idea… 

This art has witnessed types of previous transformation in 

the poetic experience of Abdul Rahman Shukri, represented 

in his vision and rhetorical formation of the monologue and 

its colors, which necessitated the study of the rhetorical 

phenomena of this transformation, and beyond that of the 

production of significance, and the clarification of the 

contemplative and emotional tendency overflowing with 

suffering, anxiety and rebellion, and the warm emotion, 

which formed and colored this monologue when the poet, 

which the research seeks to explain, by calling the method:  

Descriptive, analytical, and artistic. 
Keywords: monologues, style, conscience, subjectivity, Symbolism, 

Abd El , Rahman Shukri. 

 
 المقدمة 

الحمد لله كما ينبغي لجلال وجهه وعظيم سلطانه, والصلاة  
 والسلام على أزكى الأنام, ونبع البيان, محمد بن عبد الله الأمين.

 وبـــــعد
 

 
فلقد تنبه البلاغيون منذ وقت مبكر من بحث البيان إلى تشعب  

ضروب البلاغة, وتنوعها في الدللة على المقاصد والمعاني؛ 
فهناك: "بلاغة الشعر, وبلاغة النثر, وبلاغة الحتجاج, وبلاغة 
الجواب, وبلاغة البتداء, وبلاغة الخطب, وبلاغة العقل, وبلاغة 
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تضي أن يعطى كل مقام حقه من البيان؛ (, وكلها تق1التأويل..." )
ومن هنا فإن كل نوع من أنواع البلاغة يمتاز بسمات خاصة داخل 
النسق؛ تمنحه قدرته على التعبير عن الأغراض, وتصوير 

 المعاني.
ومن أنواع البلاغة التي نشأت في أدبيات السالكين والزهاد:  

والضراعة لله في "المناجاة", والتي تحول فيها البتهال, والدعاء, 
الخلوات, والشوق إلى ذكره, والنقطاع لعبادته, والثناء عليه, 
وشكوى الحال, والرغبة في الوصول إلى صفاء النفس؛ تحول إلى 
فن أدبي له ملامحه وقسماته, وبلاغته الخاصة؛ بما أبدع فيه 
هؤلء السالكون, " ولم يشاركهم فيه غيرهم من طوائف المتأدبين 

 (2)والشعراء" 
وقد اتسع مفهوم "بلاغة المناجاة" حديثا ليتجاوز المفهوم السائد  

حول انحصارها في المناجاة الدينية؛ حيث عرفت بأنها:" فن من 
فنون البلاغة في الكلام, وهو تعبير مجازي ينصرف فيه المتحدث 
أو الكاتب عن المخاطب الحقيقي ليوجه حديثه إلى شخص 

أو فكرة مجردة, أو موقف خيالي"  يتوهمه, أو شيء ل وجود له,
 كما سيأتي في المبحث الأول.

ومن الشعراء المعاصرين الذين تطور عندهم هذا الفن بصورة 
لفتة: شاعر الوجدان والتأمل الذاتي, عبد الرحمن شكري؛ حيث 
أولى هذا الفن عناية كبيرة في خطابه الشعري, وتشكلت فيه بلاغة 

كل لون من ألوانها, من: مناجاة المناجاة بصور متعددة تناسب 
 المؤمن, إلى مناجاة الحبيب, والزمان, والأمل, وغيرها.

 وكان من أسباب اختيار البحث: 
دراسة السمات الخاصة بالتشكيل البلاغي لفن المناجاة  -

عند الشاعر, وبيان ما تتسم به رؤيته من خصائص في 
نتاج الدللة.  الفكرة, وا 

                                                      

، والتوحيدي، أبو حيان، 116، 1/115الجاحظ، أبو عثمان، البيان والتبيين،  (1)
لحسن، رسالة في ، والعسكري، أبو أحمد ا142-2/140الإمتاع والمؤانسة، 

 76، 75التفضيل بين بلاغتي العرب والعجم، صــ 
 278حسان، عبد الكريم، التصوف في الشعر العربي، صــ   (2)

صة بـ "بلاغة المناجاة" عند عدم وجود دراسة بلاغية خا -
الشاعر, على كثرة ما كتب من بحوث ودراسات حول 

 فنه الشعري والنثري.
 ومن الدراسات التي كتبت حول الشاعر وشعره: 

التيار الذاتي في شعر عبد الرحمن شكري, للدكتور  -
 محمد السعدي فرهود.

عبد الرحمن شكري شاعرا وناقدا, للدكتور عبد الفتاح   -
 الشطي.

راسات وبحوث مختلفة تناولت جانب التشاؤم والوجدان, د -
 والنزعة الذاتية, والنقد عند الشاعر.

؛ حيث يحرِّض على دراسة هذا الفن ومن هنا تأتي أهمية البحث 
في شعره, ويبرز سماته البلاغية, ودللته في خطابه الشعري, 

من  وأبعاد التجربة في جانبها البلاغي والدللي, وما اندغم فيها
ى وأسى, قد تشربا التمرد عاطفة حارة, ونزعة وجدانية ذاتية, وشكو 

 العنيف.
 :أما عن منهج البحث 
فهو يجمع في قراءته وتأويله بين عدة مناهج تتمثل في: المنهج  

الوصفي, والتحليلي, والفني؛ حيث يقوم برصد الظواهر الأسلوبية 
ع من دللت الخاصة بفن المناجاة عند الشاعر, وبيان ما تتمت

تعبر عن رؤيته, وأدواته التي وظفها في تشكيل مناجاته وفق 
 تصوره الذاتي, ورؤيته الفنية التي جمع فيها بين القديم والجديد.

وقد تأسس الختيار للقصائد على تخصيص الشاعر لها بعناوين  
المناجاة, أو من خلال حديثه عن المناجاة في نظمها دون 

وضوع القصيدة للون من ألوان المناجاة؛ العناوين, أو خضوع م
وذلك حتى تكتمل الفكرة, وتتضح الصورة في رؤية التشكيل 
البلاغي للفن, ومرتكزاته الأسلوبية عند الشاعر, وأكثر ما جاء من 
قصائده في مناجاة الحبيب في: ديوانه أناشيد الصبا, وديوانه زهر 

 الربيع.
 :أما عن خطة البحث
 مهيدًا, ومبحثين, وخاتمة, وفهارس. فيتضمن: مقدمةً, وت
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أما عن المقدمة؛ ففيها أسباب اختيار البحث, والدراسات السابقة, 
 ومنهجه, وخطته.

التمهيد: يتضمن لمحة عن الشاعر, تسلط الضوء على ملامح فنه 
الشعري, وخصائصه, ورؤيته للتجربة الشعرية؛ لرتباط ذلك 

 بمضمون البحث.
 النطلاق والتحول. –ناجاة المبحث الأول: بلاغة الم

المبحث الثاني: السمات البلاغية للمناجاة في شعر عبد الرحمن 
 شكري

والله أسأل أن يعفو عن الزلل, وأن يرزقنا الإخلاص في القول  
 والعمل.

 سيدنا محمد وعلى آله وصحبه وسلم وصلى الله على
 التعريف بالشاعر

الشاعر, تتصل يتجه البحث هنا للوقوف على لمحات من حياة 
بنشأته العلمية, وتكوينه الفكري والأدبي, وثقافته الفنية, ورؤيته 
للتجربة الشعرية, والنزعة الرومانسية والوجدانية في خطابه 
الشعري, وخصائص شعره بصورة عامة؛ لما لهذه الجوانب من 
صلة بمضمون البحث؛ حيث تسهم في استجلاء التجربة الفنية, 

 تشكيل البلاغي لفن المناجاة عند الشاعر.والسمات الخاصة بال
 نشأته:

-1886شاعر الوجدان والتأمل الذاتي عبد الرحمن شكري )
م(, رائد من رواد مدرسة التجديد في الشعر العربي الحديث, 1958

(, ومقالته النقدية, وكتبه 3تمثل عطاؤه في دواوينه الشعرية )
(, 5شعري والنقدي )(, وآرائه حول التجديد في الفن ال4النثرية )

 والتي أنتجها في العقد الثاني وما بعده من القرن العشرين.

                                                      

نشرت دواوين الشاعر في مجلد واحد يضم الأعمال الشعرية الكاملة كما سياتي  (3)
 في البحث. 

مجلدين تحت عنوان: " عبد  في نشرت الكتب النثرية والمقالات المختلفة للشاعر (4)
 النثرية الكاملة" ؤلفاتالرحمن شكري، الم

وقد أعلنت أشعاره وكتاباته عن ثورة تجديدية في الفن     
الشعري والنقدي, كان فيها مجددا ومفكرا أصيلا, حريصا على 
اللغة العربية الفصحى, كما كان ناقدا لعبت آراؤه النقدية دورا كبيرا 

 ب العربي الحديث, ووجهته نحو وجهة تجديدية بناءة.في الأد
م(, وقد 1909تخرج الشاعر في مدرسة المعلمين العليا سنة )

درس الأدب العربي والإنجليزي, وقرأ في هذه الفترة" الأغاني" و " 
حماسة أبي تمام", و "ديوان الشريف الرضي", وغيرها. وقد أخرج 

م(, بعد تخرجه 1909ة )الشاعر ديوانه الأول "ضوء الفجر" سن
مباشرة من مدرسة المعلمين, وفي نفس السنة أرسل في بعثة إلى 
جامعة شفيلد بإنجلترا, وأمضى ثلاث سنوات درس خلالها التاريخ 
الأوربي القديم والحديث, والجتماع والسياسة, والقتصاد, والفكر 

له على الشهادة من الغربي, والأدب الإنجليزي, وعاد بعد حصو 
 ك الجامعة. تل

"ولقد كانت هذه البعثة نقطة تحول في تكوينه الفكري والثقافي, 
وحياته العقلية والأدبية؛ حيث أتيح له الطلاع على الآداب 

 الأوربية المختلفة, والتعمق في قراءة ودراسة أدب الغرب ونقده.
وفي عمل الشاعر بالتعليم بدأت أستاذيته الحقة للشعر والأدب في 

ة في ذلك الحين, فضلا عن كونه أستاذا للشعر العربي, الإسكندري
(؛ حيث كان الضلع الأول في مدرسة الديوان 6ومدرسة الديوان")

التي ضمت معه العقاد, والمازني, وكان عند نشأة المدرسة أكبرهم 
 سنا, وأكثرهم ثقافة واطلاعا حسب وصف العقاد نفسه.

تى ظهر الجزء ولم يكد يمر عام على عودة شكري من البعثة ح
م, وقدم له 1913الثاني من ديوانه بعنوان "لآلئ الأفكار" سنة 

                                                                                           

، صــ "زهر الربيع"نشر الشاعر جزءًا كبير من هذه الآراء في مقدمة ديوانه الرابع  (5)
 411-399، ومقدمة ديوانه الخامس "الخطرات"، صــ 327 – 323

عه، صــ الشطي، عبد الفتاح، عبد الرحمن شكري ناقدا وشاعرا، ومراجينظر:  (6)
17 
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عباس العقاد بمقدمة رائعة, وقد أبدى فيها إعجابه بشعره, ومما قال 
 (7فيها: " إنه ينبسط انبساط البحر في عمق, وسعة وسكون")

وتوالت بعد ذلك دواوين الشاعر, والتي بلغت سبعة دواوين, وكان 
م(, وكان ينشر قصائده بعد 1919"أزهار الخريف", سنة )آخرها 

ذلك على فترات متفاوتة في الصحف والمجلات, "وتعد الفترة 
م؛ فهي 1919-1912الخصبة في إنتاج الشاعر الأدبي ما بين 

 (8الفترة التي أصدر خلالها كل دواوينه الشعرية, وكتبه النثرية")
القدامى, وخاصة  كما كتب شكري مقالت عن شعرائنا العرب 

(, وقد أظهر من خلالها ثقافته الواسعة, 9العباسيين منهم )
وامتلاكه أدوات النقد والتحليل, وجمعه بين القديم والجديد بصورة 

 دقيقة واعية.
وحول هذا الجانب من ثقافة الشاعر, يقول العقاد:" قد كان مع 

يع سعة اطلاعه صادق الملاحظة, نافذ الفطنة, حسن التخيل, سر 
التمييز بين أنواع الكلام؛ فلا جرم أن تهيأت له ملكة النقد على 

 (10أوفاها...")
 النزعة الرومانسية والوجدانية عند الشاعر: 

عُرف الشاعر بالنزعة الوجدانية في شعره؛ حيث تأثر بالشعر 
العذري الذي قرأه في ديوان الأغاني, وكذلك الشعر الوجداني في 

ا أعجب بترانيم لورد بيرون, وشلي, ديوان الشريف الرضي, كم
وتنيسون وغيرهم من الرومانسيين؛ بحيث أصبح شعره وجدانيا إلى 

 جانب ما يجري فيه من فكر فلسفي واجتماعي وخلقي.
وقد أثر في ثقافة شكري قراءته للأدباء الأوربيين, وقد ظهر ذلك  

جليا في كتابه " العترافات", وظل حب ذكنز, وتولستوي, 
فسكي, وفلوبير, وفوست وغيرهم في نفسه, وآراؤهم ملء ودستوي

سمعه وبصره, وقد نشر تحليله العميق والدقيق لآراء كثير من 

                                                      

 135مقدمة ديوان لآلئ الأفكار، صــ  (7)
 18عبد الرحمن شكري ناقدا وشاعرا، صــ  (8)
وقد نشرت في كتاب بعنوان: دراسات في الشعر العربي، وجمعها وراجعها  (9)

 الدكتور محمد رجب البيومي.
 16دراسات في الشعر العربي، صــ   (10)

م( بمجلة        1951-1947هؤلء المفكرين في الأعوام من )
 (11المقتطف )

نشأت الصلة قوية بين شكري وشعراء الرومانسية الكبار, "وله في  
فيها إعجابه بالشاعر الإنجليزي بيرون, ديوانه الأول أبيات يبدي 

كما يبدي تعاطفه معه, وانفعاله بشعره, وما يمثله من طابع حزين, 
ونرى شكري يعترف بهذا التأثر, مشيدا بشلي على وجه خاص, 
وقد أخبرنا أنه تأثر بشعراء الغرب في جانبين: الخيال الرومانسي 

 (12الذي يصف طموح النفس, والتحليل النفسي")
و ما انعكس على تشكيل الخطاب الشعري للمناجاة عند وه 

الشاعر بصور واضحة؛ حيث قصائده في المناجاة تتجه إلى هذه 
النزعة الرومانسية في هذا الحبيب الذي يعاني الشاعر من 
صدوده؛ فهو الحبيب المحتجب, أو القاسي, والذي ل يملك 

 صال!الشاعر منه إل نجوى الخيال, ومرارة الشوق إلى الو 
وفي هذا السياق نرى الشاعر يشكل بيانا يقطر عذوبة وصبابة  

لوعة, وعاطفة حارة ل تهدأ أبدا, يتدفق فيها الشاعر بقوة, وقد 
استدعى أساليب الخبر والإنشاء, والصورة, والرمز, والقناع, 
والأسطورة, والوصف؛ حاشدا كل ما يمكنه من أداوت البيان؛ 

 ان.للتعبير ثورة القلب والوجد
وتقوم النظرية الرومانسية على أن الشعر تعبير عن     

عاطفة الفنان, وهو التدفق التلقائي للعواطف القوية, "ومهما يكن 
من أمر الجانب الفكري والتأمل الذهني؛ فإن الرومانسية قد ركزت 
على أهمية الشعور, والعاطفة التي تعكس الذات على الفن, أو 

بقصد الإعلاء من شأن الشعور هي ثورة القلب على العقل 
والعاطفة, ونزعة أن يثبت الشاعر أن خياله أسمى من العالم 
الآلي, وأن نفسه أوسع منه, ومن خلاله يرى ما ل يراه الناس في 

 (13علم جديد من خلقه")

                                                      

وجمعها وراجعها وقد نشرت في كتاب بعنوان: نظرات في النفس والحياة،   (11)
 الدكتور محمد رجب البيومي.

 167، 166عبد الرحمن شكري ناقدا وشاعرا، صــ  ينظر: (12)
 186السابق، صــ  (13)
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 مذهبه في الشعر:
"جمع الشاعر في فنه الشعري بين التيارين اللذين انفرد بكل   

ان: العقاد, والمازني, أي التيار العاطفي الشاكي منهما زميلاه الكبير 
المتمرد, وهو تيار المازني, والتيار الفكري الذي تميز به العقاد في 
شعره العقلي الإرادي, وكان كل منهما قد أخذ عن شكري التيار 
الذي يلائمه, مع احتفاظ شكري بالتيارين, وسلط أحدهما على 

ه سلط عقله على عواطفه الآخر؛ فهو شاعر عاطفي حساس, ولكن
ومشاعر حياته, وما فيها من رغبة وتلهف؛ فجاء شعره أصيلا 

 (14متميزا بطابع خاص")
ولقد أعطانا شكري جوهر مذهبه الشعري الجديد الذي دعا إليه,  

وهو "المذهب الوجداني"؛ أعطانا ذلك في البيت الذي وضعه على 
 م؛ حيث يقول:1901غلاف أول ديوان أصدره سنة 

 (15) ـــــــــــسِ إنَّ الشـــــــــعر وجـــــــــدان   طــــــائرَ الفــــــــــردو يـــــــــــا ألا
وفي مقدمة ديوانه "أناشيد الصبا", وهو الديوان الثالث الذي   

 م, يقول:1915أصدره سنة 
 ومــــا الشعرُ إل القلب هــــاجَ وجــــــيبُه      

 وما الشـــــعرُ أل أن يـــــــــــثيرَ مثـــــــير                             
 وللــــــــريح هبــــــــــاتٌ وللنفــــــس مثلـــــــها     

 (16تغــــــــــــني رُخــــــــاءٌ فيــــــهـــــــــا ودَبــــــورُ )                         
وفي مقدمة ديوانه "زهر الربيع", وهو الديوان الرابع   

 م, يقول قبل مقدمته في الشعر:1916الذي أصدره سنة 
 كـــــــحنيــــــنِ المـــــــــزامـــــــــر     ـما الشــــعرُ نغــــــمةٌ     إنـــ

ــن وهــــــــاد الحقــــــــائ     يرفعُ النفسَ ســــحرهُ         رعـــ
 كجــــــــــناحٍ لطـــــــــائــــــــــــــر      يُبلــــــــغ النفس أفـــقها     

 (17كـــــــضـــــــــــوء التبـــــــاشـــــر)     يفتـــــح النفسَ ضوءه      

                                                      

 48-45مندور، محمد، النقد والنقاد المعاصرون، صــ  (14)
 300، ديوان أناشيد الصبا، صـــ "عصفور الجنة"من قصيدة   (15)
 260ــ من قصيدة "الشعر والطبيعة"، ديوان أناشيد الصبا، ص (16)

 (18زهـــــــــــــــــيَّ الأزاهـــــــــر)       حُ مثــــلما يفتـــــــــــح الصبا
صدر شكري في دواوينه السبعة, وخواطره النثرية التي جمعها "ولقد 

في كتبه الثلاثة: "العترافات", و"الصحائف", و" الثمرات", وفي 
مقالته المختلفة؛ صدر في ذلك كله عن مذهب التأمل أو 
الستبطان الذاتي, وهو مذهب يجمع بين التأمل الفكري, 

اطره لها لونها والإحساس العاطفي الحار؛ فكل خاطرة من خو 
العاطفي الخاص النابع من نفس فكري, وعاطفته الحارة القلقة 

 (19الجانحة في الأغلب إلى التشاؤم والتمرد العنيف")
 الخصائص الفنية للشعر

من الخصائص الفنية لهذا المذهب الشعري النقدي الجديد ما   
ذكره الشاعر في مقدمة ديوانه "زهر الربيع, ومقدمة ديوانه 

 (20طرات" )"الخ
؛ فالشاعر ينتمي أما عن الألفاظ ودورها في التعبير عن المعاني  

إلى المدرسة الرومانسية التي من طابعها البساطة في التعبير, 
يثار الكلمات المألوفة الشائعة في الستعمال, وعدم التقيد  وا 

(؛ فللشاعر أن يستخدم كل أسلوب صحيح 21بالمعجم الشعري )
أو معهودا أليفا, وليس له أن يتكلف بعض سواء أكان غريبا 

الأساليب كما أن معيار المفاضلة بين الكلمات بدقة استعمال 
 (22الألفاظ في مواضعها, ودللتها على  معانيها )

, يقول وحول ارتباط الشعر بالعاطفة والإحساس وخوالج النفس
في مقدمة "الخطرات": "إن مجال الشعر الإحساس بخوالج النفس 

                                                                                           

قال الشاعر: التباشر: أول الفجر، قال الرشيف الرضي:             ورب سنا  (17)
ادعني تَـبَاشِره  أرَقِت له     يُخ

 384، 383من قصيدة "أغاريد شاعر"، ديوان زهر الخريف، صــ  (18)
 47النقد والنقاد المعاصرون، صــ   (19)
ديوان الخامس ، ومقدمة ال327-323مقدمة الديوان الرابع "زهر الربيع"، صــ   (20)

 411 -399"الخطرات" بعنوان "في الشعر ومذاهبه"، صــ 
 2/244الدسوقي، عمر، في الأدب الحديث،   (21)
 -399مقدمة الديوان الخامس "الخطرات" بعنوان "في الشعر ومذاهبه"، صــ   (22)

411 
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ما يعتورها, وأن الشاعر يجب عليه أن يتذكر كي يجيء وشرح 
شعره عظيما؛ لأنه يكتب للعقل البشري ونفس الإنسان, والشاعر 
العبقري هو الذي يمتاز بالشره العقلي الذي يجعله راغبا في أن 
يفكر كل فكر, ويحس كل إحساس, والشاعر العبقري يعلم أن حياة 

فيعرف الظافر  الشاعر حرب أدبية ينجلي بعدها النقع
 (23والمنهزم")

, يقول في مقدمة "زهر الربيع":" وحول وظيفة الشاعر الكبير   
هو الذي يلج إلى صميم النفس فينزع عنها غطاءها, وهو الذي إذا 
قذف بأشعاره في حلق الأبد ساغها... فعظم الشاعر في عظم 
إحساسه بالحياة... فالشعر هو كلمات العواطف, والخيال, والذوق 
السليم... وكما أن العاطفة تنطق الشاعر فكذلك قد تخرسه 
شدتها... والشاعر هو الذي يحاول أن يبلغ إلى أعماق النفس, وأن 

 (24يضرب على كل وتر من أوتارها")
وحول الخيال، وأنه ليس مقصورا على التشبيه، وأنه قد تخلو    

القصيدة من التشبيهات، وتدل على عظم خيال الشاعر، وأن 
مة التشبيهات في إثارة الذكرى والأمل، وعواطف النفس؛ حول قي

: "وليس الخيال مقصورا على التشبيه؛ فإنه يشمل ما سبق، يقول
روح القصيدة وموضعها وخواطرها؛ وقد تكون القصيدة ملأى 
بالتشبيهات, وبالرغم من ذلك تدل على ضآلة خيال الشاعر, وقد 

م خياله, وقيمة تكون خالية من التشبيهات وتدل على عظ
التشبيهات في إثارة الذكرى أو الأمل, أو عاطفة أخرى من عواطف 

 (25النفس أو إظهار حقيقة, ول يراد التشبيه لنفسه")
وحول الوصف في التشبيه، ورمزيته في الدلالة على المعنى،    

وارتباط الموصوف بالنفس البشرية، وارتباطه بعواطف الإنسان 

                                                      

 400، 399السابق، صــ  (23)
 325، 323 مقدمة الديوان الرابع "زهر الربيع" بعنوان "مقدمة في الشعر"، صــ (24)

 باختصار.
 401صــ  مقدمة الديوان الخامس "الخطرات" بعنوان "في الشعر ومذاهبه"، (25)

( لأجله 26أن الوصف الذي استخدم التشبيه ), يقول: "كما وخواطره
نما يطلب لعلاقة الشيء الموصوف بالنفس  ل يطلب لذاته؛ وا 
البشرية وعقل الإنسان, وكلما كان الشيء الموصوف ألصق 
بالنفس, وأقرب إلى العقل, كان حقيقا بالوصف, وهذا يوضح فساد 

ب مذهب من يريد وصف الأشياء المادية؛ لأنها مما يرى ل لسب
آخر, وهذا الوصف خليق بأن يسمى الوصف الميكانيكي؛ فوصف 
الأشياء ليس بشعر إذا لم يكن مقرونا بعواطف الإنسان وخواطره, 

 (27وذكره, وأمانيه, وخواطر نفسه")
وحول المعاني الشعرية، وكونها تجارب المرء وعواطفه، وليست 

ي , يقول: "فالمعاني الشعرية هالتشبيهات والخيالات الفاسدة
خواطر المرء وآراؤه, وتجاربه وأحوال نفسه, وعبارات عواطفه, 
وليست المعاني الشعرية كما يتوهم بعض الناس: التشبيهات, 

 (28والخيالت الفاسدة مما يتطلبه أصحاب الذوق القبيح...")
وحول وحدة القصيدة، وبيان خطأ الجمهور في الحكم على  

بأبيات تستهوي  ؛ يقول: "... ويحكمون على قصيدتهوحدتها
ما بباطل؛ لأنهم يعدون كل بيت وحدة تامة,  نفوسهم إما بحق وا 
وهذا خطأ؛ فإن قيمة البيت في الصلة التي بين معناه وبين 
موضوع القصيدة؛ لأن البيت جزء مكمل... فينبغي أن ننظر إلى 

 (29القصيدة من حيث هي فرد كامل, ل أبيات مستقلة...")
أن الفن الشعري في تصور  ونلمح من خلال ما سبق   

شكري مجاله الإحساس بخوالج النفس وشرح ما يعتورها, وأن 

                                                      

فهو لا  ... فطن شكري إلى الوظيفة الرمزية الجديدة للتشبيه في هذه الفقرة (26)
يرى في التشبيه خاصة شكلية معينة في الصلة بين طرفي التشبيه، وإنما يريد جعل 

عبير عن أثر المشبه في النفس أو الإيحاء بهذا الأثر؛ وفي ذلك تتفق التشبيه وسيلة للت
تختلف تمام الاختلاف عن نظرة علماء البيان كما نظرته مع رمزية التعبير تمام الاتفاق  

وجماعة الديوان كانوا من رواد الرمزية التي نمت بعد ذلك... النقد ؛ العربي التقليدية له
 58، 55، 54والنقاد المعاصرون، صــ 

، 401صــ  مقدمة الديوان الخامس "الخطرات" بعنوان "في الشعر ومذاهبه"، (27)
402 

 باختصار. 304( السابق، صــ 28)
 باختصار. 405، 404( السابق، صــ 29)
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الشاعر الحق هو الذي يحاول أن يبلغ إلى أعماق النفس, وأن 
يضرب على كل وتر من أوتارها", وأن قيمة الصور والتشبيهية 
ورمزيتها تتمثل في قدرتها على إبراز علاقة الشيء الموصوف 

وعقل الإنسان, وكلما كان الشيء الموصوف  بالنفس البشرية
ألصق بالنفس, وأقرب إلى العقل, كان حقيقا بالوصف, كما أن 
المعاني الشعرية هي خواطر المرء وآراؤه, وتجاربه وأحوال نفسه, 
وعبارات عواطفه, وليست المعاني الشعرية كما يتوهم بعض 

اب الذوق الناس: التشبيهات, والخيالت الفاسدة مما يتطلبه أصح
 -كما سبق -القبيح...والشاعر هنا في رؤيته للفن الشعري ينطلق 

من هذه النزعة الرومانسية التي توجت شعره بشكل عام؛ حيث يلح 
على أهمية الشعور, والعاطفة التي تعكس الذات على الفن, أو 
ثورة القلب على العقل بقصد الإعلاء من شأن الشعور والعاطفة؛ 

ق بقوة في مناجاة الشاعر على اختلاف ألوانها في وهو ما نراه يتدف
بعدها الديني, والعاطفي, والذاتي, والتأملي. وقد كان "فن المناجاة" 
متنفسا للشاعر ليعبر عن هذه العاطفة الحارة, والنفس القلقة, 
والتمرد العنيف, ويسبح منطلقا في بحار من الأسى, والأمل, 

 والألم.
 الانطلاق والتحول -المناجاة المبحث الأول: فن 

بإيجاز  –يرتكز هذا المبحث على بيان مفهوم المناجاة, ويرصد   
النطلاقات الأولى لها بوصفها فنا بلاغيا في أدبيات  –شديد 

السالكين والزهاد, وما تميزت به من خصائص في هذا الجانب, 
ى وكيف تجاوزت البعد الديني السائد لتتحول في الأدب الحديث إل

فن بلاغي متسع الآفاق, ينطلق منه الشاعر أو الكاتب للتعبير عن 
عاطفته, وأفكاره, وتصوير أحوال النفس بما فيها من معاناة وآمال, 
وتجسيد العواطف والخيال في صور رمزية تحمل طاقات من 

 التعبير عن أزمة النفس وقلقها.
 
 

 

 معنى المناجاة
: السِّرُّ يكون بين اثنين, ونَاجاهُ, مُناجاةً سارَّهُ,   "النَّجْوَى والنَّجِيُّ

: المتسامرون") ( وجاء لفظ المناجاة ومشتقاته في 30والنَّجْوَى والنَّجِيُّ
)سياق معاني التناجي والتسارع( في ثمانية عشر موضعا من 

ٱلَّذِينَ ءَامَن وَٰٓاْ إِذَا ﴿يَ َٰٓأَيُّهَا (, ومن ذلك قوله تعالى:  31القرآن الكريم )
جَو فَلَا  ۡ  ت مۡ  تَنَ جَي نِ ۡ  ع دۡ  وَٱل مِ ۡ  إِثۡ  ٱلبِ  اْ ۡ  تَتَنَ   صِيَتِ ۡ  وَمَع وَ 

جَو  هِ ۡ  وَٱتَّق واْ ٱللَّهَ ٱلَّذِيَٰٓ إِلَي ۡ  وَى  ۡ  وَٱلتَّق بِر  ۡ  ٱلبِ  اْ ۡ  ٱلرَّس ولِ وَتَنَ 
ونَ ۡ  ت ح ٱللَّهَ  أَنَّ  لَم وَٰٓاْ ۡ  يَع ۡ  ﴿أَلَم, وقوله: [9]المجادلة:  ] ﴾٩شَر 
ه مۡ  وَنَج ۡ  سِرَّه م لَم  ۡ  يَع م  ٱل وَأَنَّ  ۡ  وَى 

 ﴾٧٨غ ي وبِ ۡ  ٱللَّهَ عَلَّ 
  [78]التوبة: 

كما جاءت عبارة "المناجاة" في مواضع كثيرة من الحديث   
الشريف في سياق المعنى السابق, وفي سياق العبادة, والدعاء 

أَلا إنَّ كلَّكمْ م ناجٍ  :"صلى الله عليه وسلم(, ومن ذلك قوله 32والضراعة لله تعالى )
كمْ على بَعْضٍ في  كمْ بَعْضًا وَلَا يَرْفَع بَعْض  رَبَّه  فَلَا ي ؤْذِيَنَّ بَعْض 

 .(33")القراءة
في الكلام, والحديث الخافت  فالمعنى اللغوي يدور حول التسارِّ  

الهامس, سواء أكان في مقام الضراعة, والبتهال إلى الله تعالى, 
أو في مقام حديث السر والتناجي بين الناس على اختلاف الألوان 

 والمقامات.
 تطور معنى المناجاة:  
تطور المفهوم الأول للمناجاة, وهو المفهوم الديني في أدبيات   

اد والسالكين, وأهل التصوف؛ حتى أصبح طريقا المسلمين من الزه
من طرق التعبد والتقرب إلى الله تعالى من خلال مناجاته, 

                                                      

 4361ابن منظور، جمال الدين، لسان العرب، صــ  ( 30)
عبد الباقي، محمد فؤاد، المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكريم، صــ  ( ينظر:31)

690 
، 6/364أ.ي. ونسنك، المعجم المفهرس لألفاظ الحديث النبوي، ( ينظر: 32)

365 
 (.2639الجامع الصغير، ) ( الألباني، صحيح33)
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والبتهال إليه, وكذلك تصفية النفس في خلواتها وانقطاعها لذكر 
 الله تعالى.

وفي هذا السياق قد اصطلح أهل السلوك على أن      
كار للملك "المناجاة:" "مخاطبة الأسرار عند صفاء الأذ

(, 35(, وقيل: "مسامرة بين الحبيبين ل يسمعها ثالث")34الجبار")
 (36وأنها: "الخطاب في سر العبد وباطنه")

تدور حول:  -وفق هذا التصور -فلنمح أنها     
البتهال, والدعاء, والضراعة لله في الخلوات, والشوق إلى ذكره, 

والرغبة في  والنقطاع لعبادته, والثناء عليه, وشكوى الحال,
 الوصول إلى صفاء النفس.

وقد أصبحت هذه المناجاة فنا أدبيا, له ملامحه وقسماته,    
وبلاغته الخاصة؛ بما أبدع فيه هؤلء السالكون, " ولم يشاركهم فيه 

(؛ " حيث كان ملحوظا 37غيرهم من طوائف المتأدبين والشعراء" )
 ( 38فيهم أنهم من أقطاب الأدب والبيان")

تميز هذا الأدب ببلاغته وروعته, ووضوح أساليبه, وجمال "وقد   
ألفاظه, وحسن صياغته, وسهولة تراكيبه, وبروائع ما اشتمل عليه 
من التمثيل والتشبيه والخيال والتصوير, وبحسن اقتباساته من 
القرآن الكريم, والحديث النبوي الشريف... وقد أتوا فيه بكل معنى 

 (39جديد بديع")
(, وعلى 40واق "المناجاة" إلى فني الشعر والنثر )وقد امتد ر   

صعيد الفن الشعري؛ فلقد أتوا فيه بصور بارعة, تصف أذواقهم, 
وشدة وجدهم, وحرارة الشوق للقاء الله, والأنس بذكره, وتعلق الروح 

                                                      

 426الطوسي، أبو النصر السراج، اللمع، صــ  ( 34)
 49أربع رسائل في التصوف، صــ  القشيري، عبد الكريم، ( 35)
 3/149ابن القيم، مدارج السالكين،  ( 36)
 278حسان، عبد الكريم، التصوف في الشعر العربي، صــ  ( 37)
 1/68مبارك، زكي، التصوف الإسلامي في الأدب والأخلاق،  ( 38)
، وصبح، علي، 113خفاجي، محمد، الأدب في التراث الصوفي، صــ  ( 39)

 353لامي الصوفي، صــ الأدب الإس
يراجع في نماذج من بيان الزهاد والسالكين. التصوف الإسلامي في الادب  ( 40)

 وما بعدها. 1/113والأخلاق، 

بالملأ الأعلى, ومن ذلك: قول أبي سعيد أحمد بن عيسى الخراز 
 هـ(:277ت )

 ــــــلوب العـــــــــــــــارفين إلى الـــذِّكر     حـــــــــنينُ قـــــ 
 وتَذكــــــارهــــم وقـــــتَ المُنــــــاجـــــــاةِ للسِّرِّ                             

 أُديـــــــــــــرَتْ كـــــــــؤوسٌ للـــــــــــــمنايـــــا عــــــليهم      
 فأغفــــوَا عن الدُّنيا كإغفـــاء ذي السُّكْرِ                             

 همــــــــومــــــهـــــمُ جــــــــــوَّالـــــــــــــــةٌ بمُــــــعَــــــــسْــــكَـــرٍ       
 بـــه أهــــلُ ودِّ اللــــــــه كـــــــالأنْجُمِ الــــــــــزُّهْرِ                              

 ــــــامهم في الأرض قَتـــــــــــــلْى بحــــــــــبِّه     فأجســــ
 وأرواحــهم في الحُــجْبِ نحو العُلى تَسري                          

 فـــمـــا عـــــــــــــرَّسوا إلَّ بـــــقـُـــــرب مَــــــليكـــــهم      
 (41مسِّ بـــــؤسٍ ول ضـــرِّ )ول عـــــــــرَّجوا عـــــن                   

ولقد شهد هذا الفن الشعري في رحاب السالكين والزاهدين مراحل 
من التطور في أغراضه, وطرق تصويره, ورمزيته, وخصائصه 

(, ويضيق المقام عن ذكرها هنا لخروجها عن أهداف البحث 42)
(43) 

 تطور المناجاة بوصفها فنا بلاغيا:
تطور مفهوم "المناجاة" بوصفه فنا أدبيا في العصر الحديث؛    

من خلال النفتاح على الآداب العالمية؛ وقد أظفر هذا اللتقاء مع 
الآداب الحديثة, عن اتساع "أدبية المناجاة" لتتجاوز المفهوم السائد 

وفق التصور  -حول انحصارها في المناجاة الدينية؛ حيث عرفت 
فن من فنون البلاغة في الكلام, وهو تعبير  بأنها:" -الحديث 

مجازي ينصرف فيه المتحدث أو الكاتب عن المخاطب الحقيقي 
ليوجه حديثه إلى شخص يتوهمه, أو شيء ل وجود له, أو فكرة 

                                                      

، وسبط بن 1/483ابن خميس، الحسين بن نصر، مناقب الأبرار،  ( 41)
 140، 16/139الجوزي، أبو المظفر يوسف، مرآة الزمان، 

غة المناجاة في الخطاب الصوفي: المسعودي، محمد، يراجع حول خصائص بلا ( 42)
 88-84بلاغة الخطاب الصوفي بين التعبير والتأثير، صــ 

وما بعدها.، والأدب الإسلامي  167الأدب في التراث الصوفي، صـــ ينظر:  ( 43)
 353الصوفي، صــ 
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مجردة, أو موقف خيالي؛ فهي عمل أدبي تعبر فيه الشخصية عما 
انا, يدور بداخلها من أفكار ومشاعر بطريقة غير مترابطة أحي

ويخاطب فيها الكاتب شخصا غائبا, أو شيئا مجردا, أو جمادا 
("44) 
ولقد شاع فن "المناجاة" في الشعر, والأعمال التمثيلية الغربية,   

وارتبط بالتجسيد, وتصوير الكائنات والمجردات بصفات بشرية 
محددة, مثل: الفهم؛ ذلك أن المتحدث يخاطبها تماما كما لو أن 

 ا.هناك شخصا موجود
"واتجهت المناجاة غالبا لإيصال العاطفة القوية, كما في حديث 
كلوديوس الحماسي في رواية هاملت, وقد تعمق في التجاه 
الروحي لفن المناجاة كثيرون, ومنهم: "ملتون", وكان من أهدافه: 

 امية, ويذكرهم بالغايات النبيلة.أن يعيد الناس إلى العتبارات الس
ء أيضا: الشاعر الإنجليزي" توماس إليوت", ومن هؤلء الشعرا   

ومن نماذجه الشعرية قصيدة " الأرض الخراب", وهي قصيدة 
حداثية واسعة التأثير, وفيها يتغير التعبير السارد بشكل مفاجئ, 
شارات أدبية  كما أنها تراوح بين النبوءة والسخرية, وتقتبس ثقافات وا 

"جوته" يتأثر بسفر  متعددة وملتبسة, وفي الأدب الألماني نجد
أيوب في عمله الأدبي, كما تأثر بالقرآن الكريم, والحديث النبوي 
الشريف, والسيرة النبوية في كثير من قصائده في "الديوان 

 ( 45الشرقي")
ومن خلال اتساع بلاغة المناجاة, أصبح أمام الشاعر آفاق    

لالها: ممتدة تتجاوز الجانب الديني؛ ليناجي الشاعر والكاتب من خ
المحبوبة, والنفس, والطبيعة, والزمان, والمكان, ويعبر عن 
عاطفته, وميوله, وشخصيته, وآلمه, وآماله, وأفكاره حول الحياة, 
وينطلق بفنه الشعري محلقا في آفاق جديدة من المناجاة ليشكل 

                                                      

 بلاغة( -موسوعة ويكبيديا. )مناجاة  ( 44)
 السابق، نفس الموضع. ( 45)

تجربته من هذه البلاغة الفذة؛ وهو ما سنلمح حضوره بقوة في 
 اعر عبد الرحمن شكري.شعر المناجاة عند الش

المبحث الثاني: السمات البلاغية للمناجاة في شعر عبد الرحمن 
 شكري
تميز فن المناجاة عند الشاعر بالتنوع في الأفكار والمعاني,    

وتجاوز الجانب الديني ليضم ألوانا أخرى من مناجاة الحبيب, 
جاة والنجوم, والزمان, والأمل, والمناجاة على لسان الغيب, ومنا

الروح, وفق تصور المعاصرين في الفن الشعري؛ نظرا لثقافة 
الشاعر وانفتاحه على الآداب العالمية, وخاصة الرومانسية منها؛ 
حيث كان لهذه النزعة حضورها اللافت في تشكيل مناجاته؛ فوظفه 
للتعبير عن عاطفة النفس وخوالجها, ومعاناة الذات, وتجاربها بين 

 الآمال والآلم.
من هنا فلقد تنوع الفن الشعري في خصائصه وسماته البلاغية و   

في كل لون من ألوان المناجاة عند الشاعر؛ تبعا لطبيعة الــمُناجَى, 
مع وجود قواسم مشتركة في التشكيل البلاغي تجمع كل الألوان, 
واحتفاظ كل لون منها بسماته الخاصة في أسلوب الخطاب, 

قد استدعى الشاعر بعض الظواهر وتصويره, ورمزيته؛ ومن هنا فل
البلاغية, والمتمثلة في أساليب الخبر والطلب, والصور, والرمز, 
والتقابل؛ بما يجلي رؤيته وعاطفته الوجدانية, ونزعته الذاتية, 

 وأفكاره عن النفس بين الآمال والآلم.
 وتتمثل الظواهر البلاغية في الجوانب الآتية:

 أولًا: الأساليب الخبرية.
يأتي الأسلوب الخبري فوق القمة من أساليب التعبير عن    

المعاني, وتصوير أحوال النفس, وفيه يتشكل الكلام بألوان من 
صور النظم, ويتمتع بفيض من الدللت للتعبير عن الأغراض 

 والمقاصد.
وتختلف قدرات الشعراء في استدعاء الخبر وصوره بما يتناسب   

ي؛ حيث يناجي فيه الإنسان قلبه, مع مقامات البيان عن المعان
ويراجع عقله؛ فهو قطب الرحى التي يدور عليها الكلام, وهو أول 
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المعاني وأقدمها, ولقد شرح عبد القاهر وظيفته بعبارات دقيقة 
تكشف عن موقعه من البيان؛ فقال, وهو يتحدث عن المجاز 
م العقلي والمجاز اللغوي: " أل ترى أن الخبر أوّل معاني الكلا

( وقال, 46وأقدمُها, والذي تستند سائر المعاني إليه وتترتّب عليه")
وجميع الكلام, معان « الخبر»وهو يتحدث عن "النظم":" إن 

ينشئها الإنسان في نفسه, ويصرفها في فكره, ويناجي بها قلبه, 
ويراجع فيها عقله, وتوصف بأنها مقاصد وأغراض, وأعظمها شأنا 

ر بالصور الكثيرة, وتقع فيه الصناعات , فهو الذي يتصو «الخبر»
العجيبة, وفيه يكون, في الأمر الأعم, المزايا التي بها يقع 

 (47التفاضل في الفصاحة...")
ومن هنا فلقد اتكأ الشاعر على الأسلوب الخبري في كثير من   

مناجاته؛ لما فيه من الإعلام والحكاية, ووصف الحال, وشكوى 
الضراعة في مقام المناجاة الدينية, أو  النفس وتقلباتها, ولإظهار

لوصف حرارة الشوق, أو تصوير الأسى, وبيان مقدار العاطفة, 
والرغبة في وصال الحبيب؛ وذلك في المناجاة للمحبوب, والتي 
تتنوع فيها صورته عند الشاعر بشكل لفت, أو غير ذلك من 

بما  فةالمقاصد والمعاني التي تتشكل في ألوان المناجاة المختل
 يتناسب مع كل مقام وسياق.

والتشكيل الفني للخطاب الشعري بهذا الأسلوب هو ما يتسق مع   
فن المناجاة, وكونه حديثا عن النفس وآلمها وآمالها, وعاطفتها, 
ونزعتها الذاتية, وما تحمله من شكوى وتمرد, ووصف لحرارة 

 الشوق, وفق رؤية الشاعر, وفي حقيقة الأمر.
لك: استدعاء الجمل السمية والفعلية, والتقديم, ومن صور ذ   

 والتعريف في ألوان مختلفة من المناجاة؛
 (, يقول:48ففي قصيدة "مناجاة يوم مضى")  

 نحــــنُ نبـــــكي كــــلَّ ميتٍ راحــــلٍ     
 كــــــيف ل نــــــــأسى عــــلى يــــــــومٍ مــــــضى؟                       

                                                      

 366( أسرار البلاغة، صــ 46)
 باختصار. 528دلائل الإعجاز، صــ  ( 47)
 47ديوان ضوء الفجر، صــ  ( 48)

فعبر بالجملة السمية أول, وخبرها الفعلي ليفيد أول معنى     
الثبوت واللزوم, ثم يفيد معنى التجدد لهذا البكاء, كما عبر عن 

           تجدد هذا الأسى واستمراره بالفعل المضارع في الشطر الثاني.   
كما جاءت التعريف بالضمير "نحن" ليعبر عن وصف الذات, 

 البكاء المتجدد. وحالة النفس في هذا
ويوظف الجملة السمية والفعلية للتعبير عن ثبوت ولزوم   

الوصف والصورة لليوم الذي يناجيه, وتجددها في أحوال أخرى, 
 مع استدعاء أسلوب التقديم, فيقول:

 أنـــتَ في حـــــاليك كـــــأسٌ من بهاء     
 ـــــاءِ محـــــــمود الــــرواخــــــالبُ الأنح                                  

 رحـــــــمٌ أنــــــتَ لمـــــــــا تـــــــــــــأتي بـــــــهِ       
 أم ضـــــريـــــحٌ للــــــذي مــــــضـــــــى                                  

 قـــــــد عـــــهدناكَ مـــلاذا من شقاءٍ       
 وعــــــهـــــدنـــــــــــاكَ مـــــــلاذا للــــشقا                                   
 تبــــعث الأحــــداثَ من مسكنها      
 بعـــــــثةَ الـــــفارسِ أطـــــراف القـــنا                                 

    تــــــطلق الأحـــــوال فــــينا مـــــــثلما     
 يــــطلق الســـــاحر أقـــــوال الرقى                                  

فتأتي الجملة السمية في البيت الأول, مع ما فيها     
من التعريف بضمير المخاطب في المبتدأ ليفيد ثبوت هذا الوصف 
لليوم في مقام مناجاته, وفي البيت الثاني يقدم الخبر "رحم" ليعبر 

كون اليوم رحمة من الشقاء والعناء ويعود بعد ذلك في  عن أهمية
  ؤاله لحيرته في حقيقة هذا الأمر.الشطر الثاني ليعبر عن شكه وس

ويعبر عن كون اليوم ملاذا من الشقاء بالجملة الفعلية: قد 
عهدناك... وعهدناك ليفيد كون هذا العهد أمرا واقعا وثابتا لليوم, 

اختلاف صورة اليوم بين كونه ملاذا  مع التكرار الذي يفيد تأكيد
وشقاءً. ويأتي التعبير بالمضارع في البيت الأخير ليفيد تجدد 

 واستمرار ما يلقى الناس من أحوال وشؤون في يومهم.
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 (, يقول:49وفي قصيدة "مناجاة الحبيب")
 أرنــــــو إليــــــــــك فتـــحتويني هــــــيبة     

 فــــأرد طــــــرفي خــــاشعا مـــــــــغلوبـــا                               
 ويعيذك القلب الذي عانى القلى   
 مــــن أن تكـــون على الجفاء معيبا                                 

ذا وضعـــــتك في الجــــفون صيانة     وا 
 أذرت عليك لدى البكاء صبيبا                                  
ذا رغبــــت لــــك الـــــضلوع فإنني     وا 
 أخشــــــى عــــليك لهــــيبها المبوبا                                  
ذا وضــعتك في الفــــؤاد فــــإنني     وا 
 أخــــشى عليك من الفؤاد وجيبا                                   

 ك هــــــائم    إن كــــنـــت تــــــأبى أنني بـــــ
 فــــــاردد إلي فـــــــؤادي المــــسلوبا                                  

وهنا نجد الشاعر يعبر بالجملة الفعلية في البيت الأول عن تجدد 
الهيبة التي تعتريه عند نظره إلى محبوبه الذي يناجيه, وكذلك 

حضار هذه البيت الثاني يأتي المضارع لتجدد واستمرار واست
الستعاذة, كما جاء التعبير بالماضي "عانى" ليؤكد وقوع حالة 

 المعاناة, وكونها أمر قد عايشه الشاعر..
ويستدعي الجمل الشرطية المصدرة بـ "إذا" التي تفيد كون الشرط   

( في الأبيات الثلاثة التالية ليؤكد تحقق وضعه للحبيب 50محققا" )
, وقد أكد هذه الحال بما حشد في جفونه وضلوعه, وخشيته عليه

من أدوات التوكيد المتمثلة في الشرط, و" إنني" التي تكررت في 
بيتين؛ لتعبر عن خشيته على الحبيب من لهيب ضلوعه, ووجيب 

 فؤاده.
وهذا التأكيد مما ينسجم مع حالة المناجاة والعشق     

التي يصورها الشاعر. ويأتي الشاعر بـ "إنْ" التي تفيد الشك في 

                                                      

 57، صــ ديوان ضوء الفجر ( 49)
 1/141القزويني، الخطيب، الإيضاح، (  50)

( ليعبر عن عدم ثقة محبوبه في هيامه, وهو ما 51وقوع الشرط" )
يلتقي مع حال الشاعر ووجدانه, وقلقه, واضطرابه في أمر 

 محبوبه.
 (, يقول:52لأول")وفي قصيدة "مناجاة الحبيب ا  

 يحـــــكي فــــــــؤادي في هـــــواك الجحيم      
 وأنت إبـــــليس لذاك الجحيم                                    

 
 بالشـــــــــــر ألحــــــــــاظـــــــــك مبـــــــــــــثوثــــــة         

 وبـــــالــــرزايـــــــا والبـــــلاء المقيم                                   
التي تدل على  الفعلية " يحـــــكي..."فيعبر بالجملة    

استمرار وتجدد هذا الحكي, وتلهب الشاعر به, وهذا التعبير قد 
 استحضر هذه الصورة السردية للأسى من هذا القلب الجريح.

اني: " ويأتي التشكيل بالجملة السمية في الشطر الث   
" ليفيد ثبوت هذه الصورة للحبيب الذي يناجيه, وقد وأنت إبـــــليس 

أشار إلى الجحيم بإشارة البعيد؛ ليفيد علو كعبه محبوبه في هذا 
 د توسد قمة الشر من جحيم الفؤاد.الجانب؛ فهو ق

ويستدعي التقديم في البيت الثاني " بالشـــــــــــر ألحــــــــــاظـــــــــك  
ـــــــــــــثوثــــــة..." ليفيد اختصاصه بالشر والرزايا. ومن المفارقة مب

إلى جانب الشر في محبوبه, ولم  هنا أن الشاعر وجه المناجاة
يطلقها للحديث عن وصفه وحبه, وشغفه به؛ وذلك يرجع إلى كون 

 المناجاة هنا هي للشكوى من قسوته, وشقائه بذلك الحب.
 (, يقول:  53")وفي قصيدة "نجوى المؤمن
نمــــــا نـــــــفسُ الفــــــتى مـــــــــعـــبدٌ         وا 

 يــــُـــضـــيئها اللــــــــــــهُ بـــــــنورٍ عــــــميمْ                               
 والنـــفسُ بــيتُ اللــــــهِ إن طهرت      

 تصفُ مثلُ الجحيموالنفسُ إن لم                                
                                                      

 1/141، لسابقا ( 51)
 265ديوان أناشيد الصبا، صــ  ( 52)
 385ديوان زهر الربيع، صــ  ( 53)
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 أنــــــتَ رجـــــــاءُ النفس في أســْـِـرها       
 تـــُــضيء في العــــيش ظلامَ الأمور                               

 وأنــتَ صــــحوُ الــــــروحِ في بــــحثها     
 من نــــشوةِ الفـــكرِ, وسكرِ الغرور                                 

نمــــــا نـــــــفس  الفــــــتى وهنا جاء التأكيد بالقصر "     وا 
" ليفيد كون نفس المؤمن مكانا للعبادة يضيئه الله بنوره؛  مـــــــــعـــبد  

فهي مقصورة على هذه الصفة في مقام عبوديتها لله؛ وقد جاء 
ـــضـــيئهاالوصف بالمضارع " " لستحضار واستمرار صورة النور يــ ــ

 الهادي العميم. 
وتتوالى الجمل الخبرية في البيت الثالث والرابع في     

مقام الضراعة والثناء على الله؛ للتعبير عن الثبوت واللزوم في أن 
الله رجاءُ النفس, وصحو الروح؛ وهو ما يتناسب مع مقام النجوى 

 لله.
ويلحظ هنا أن المناجاة قد اتكأت على أساليب      

الخبر التي تفيد التأكيد, والثبوت واللزوم, وتجدد أحوال الرضا 
للنفس, واستمرار هدايتها في سيرها إلى الله تعالى, وفي شدتها 
وكربها؛ وهو ما ينسجم مع مقام مناجاة المؤمن؛ حيث المقام 

اللجوء إليه, ووصف أحوال لإظهار الرجاء في الله, والإلحاح في 
النفس في سيرها إليه؛ فتشكلت المناجاة هنا بأساليب الخبر التي 
ترمي إلى تأكيد الوصف لهذه الحال, وبيان شدة التعلق بالله, 
وكونه سبحانه رجاء النفس وصحو الروح. والأسلوب الخبري هو 
أنسب ما يعبر به عن وصف الحال, والشكوى, والرجاء في هذا 

 .المقام
 (, يقول:54وفي قصيدة "نجي النجوم") 

 وكــــم كــــنتِ هـــديًا للـــرجاء وللـــمنى      
 إذا صـــار عيشُ المـــرء كـــالليل داجيا                             

 وكــــم عَشِــــقَت نفسي النجومَ لأنها       
ــــصرتهــا العــــينُ تحــــيي الأمــــانيـــا                             إذا أب

                                                      

 414ديوان الخطرات، صــ ( 54)

 وكـــم كنـــتِ نجـــــوى عــــاشقٍ وسميرَهُ       
 إذا غــــابَ صــــبٌّ عـــن حــبيب لياليا                               

 وكـــم لُحتِ لي والدمعُ في العين حائرٌ      
 ع آمــــــــالـــــي وأنــــــدبُ حــــــــــالــــيـــــاأودِّ                              

ونلمح هنا شيوع الأساليب الخبرية التي يصف فيها   
حاله مع النجوم, وحال الناس معها, ولقد تكرر التأكيد بـ "كم" 
حياء  الخبرية" لتعبر عن كثرة هذه الأحوال للنجوم؛ فهي للرجاء, وا 

ره...  وهذا الفيض من الأخبار الأماني, ونجوى العاشق وسمي
يلتقي مع مقام المناجاة, وتعداد صفات المناجى, وبيان ما له أثر 
في النفس؛ وقد تمكن الشاعر بعاطفته الحارة, ووجدانه المشبوب 
من تصوير حال النجوم وحال الناس معها في هذا القصيدة التي 

 تصل أبياتها إلى ستة وثلاثين بيتا.
التأكيد في قصيدة " مناجاة ونراه يستحضر هذا  

 (, فيقول:55الأمل")
 وكـــــــــم نـــــاقمٍ مــــن خُلف وعدك ل غنىً       

 لــــــــه عــــنــــكَ, أو تـــــغـــــــني اللـــــــوافـــــحُ؟                        
 وأعـــــــشق مــــن يـــــهواكَ مــــن هــــو نـــــاقم        

 وأمـــــدحُ مــــن يـــــرجوكَ مـــن هو قادحُ                           
 وكــــم في ثنـــــايا اليـــــأسِ مـــــنك كـــــوامــــن        

 فـــــإذا فـــــنيتْ فـــــالعيشُ فــــــــانٍ وطائحُ                           
لخبري للتعبير عن كثرة ويشكل الشاعر التعبير هنا بالأسلوب ا   

نقمة الناس على الأمل, مع عدم غناهم عنه, وكمونه في ثنايا 
 اليأس.

ويصور من خلال التعبير بالجمة الخبرية صورة من صور    
المفارقة بين حال هوى الناقم, ومدح القادح, مع إفادة التعبير 

يفيد " ما يستحضر هذه الحال, و يـــــهواكَ... يـــــرجوكَ  بالمضارع"
تجددها واستمرارها؛ وهو ما يتفق مع حال الناس مع الأمل, وشدة 

 تعلقهم فيه, واضطرابهم في أمره بين الشك واليقين.

                                                      

 630ديوان الشاعر، قصائد متفرقة، صــ ( 55)
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 ثانيًا: الأساليب الإنشائية:
تتمتع الأساليب الإنشائية بالقدرة على إثارة الذهن, وتحريك الفكر 

التأمل والخاطر, وتنبيه المتلقي؛ وذلك لما فيها من الحث على 
والنظر, كما أنها وسيلة للتعبير عن آمال النفس ورغباتها؛ وذلك 
لما تتمتع بها من وسائل الطلب المختلفة, والتي تتنوع وتختلف 

 باختلاف المقامات.
وفي سياق بلاغة المناجاة نلمح حضور هذه الأساليب بصورة   

لفتة جدا في "بلاغة المناجاة" عند الشاعر؛ وهو ما يلتقي مع 
بلاغة هذا الفن, وخاصة في المناجاة الدينية, ومناجاة الحبيب؛ 
حيث إن المقام في هذين اللونين يستدعي استعمال أساليب الطلب 
والرجاء والتوسل, والسؤال للتعبير عن الرغبة والرهبة, وتصوير 

 حالت الشوق, وآمال النفس, وخواطرها. 
وقد استدعى الشاعر هذا الأسلوب أيضا في مناجاة الزمان,  

 ولسان الغيب, والأرواح, والنجوم, والأمل, وفي بيان نشوة الحب.  
ومن صور ذلك: النداء, والستفهام, والتمني, والأمر؛ ففي قصيدة 

 (, يقول:56مناجاة يوم مضى") -"خطرات المساء 
 ـــقدور مـــــا     يـــــا حـــــليفَ الحـــــــدثِ المــ

 فــــــعل الحــــظُ بمـــــخلوف المــــــــنى؟                              
 يــــــا ســـــــليلَ الـــــدهر كم من حادثٍ      

 يـــــــجعل الــــــبائسَ محلــــــول العزا                               
 ل مــــــن عــــــطفةٍ     أنـــــت مــــــــأواه فـــــــه

 تـــــدع النـــاقـــــمَ مجلـــــوب الرضى؟                               
وهنا يستدعي الشاعر النداء والستفهام في مناجاة اليوم الماضي, 
وهو نداء مليء بالقلق, وفيه معاني الخوف, والضطراب؛ وجاء 

سى وخيبة الأمل عما فعله السؤال بعده ليفيد معاني من اللهفة والأ
الحظ بمن لم ينل مناه, ويتكرر النداء في البيت الثاني في صورة 
من الإلحاح على اليوم الماضي ليتابع فيه الشاعر قلقه واضطرابه؛ 

                                                      

 47ديوان ضوء الفجر، صــ  ( 56)

م واسترحاما ثم يأتي السؤال في البيت الثالث استعطافا من اليو 
 للناقم؛ جلبا لرضاه.

 يقول:(, 57وفي قصيدة "مناجاة الحبيب") 
 لــــو أنَّ أشـــــجانَ الـــــفؤادِ تـــــطيعني     

 لنـــــظمتها لك في القــــريض نــــسيبا                               
 أومـــا عــــلمتَ بـــأنني لـــك عــــاشــقٌ     

 ـحيبـا؟أفــــــــنى الزمــــانَ صــــبابـــــــة ونــــ                           
 يــــا بـــــؤسَ من سكنت إليك لحاظه     

 أن كـــنت أنــــتَ عــــلى المحبِّ رقيــبا                             
وهنا يستحضر الشاعر التمني بـ " لو" ليعبر عن هذه الرغبة 
المستحيلة, وهي إطاعة أشجان الفؤاد له لتكون نسيبا من القصيد, 

, وشدة الوجد, وهو ما ينسجم مع مقام ففيه هنا معنى اللهفة
المناجاة, ويأتي بعد ذلك الستفهام المؤكد لإظهار الولع 
بالمحبوب, وبيان حرارة صبابته, واشتعال عاطفته, ثم يأتي النداء 
في البيت الثالث ليعبر عن حالة اليأس والخسران, وضياع الأمل. 

قد صدرت من وقصيدة الشاعر في مناجاته هنا طافحة بالمعاناة, و 
 قلب يعتصره الألم والوجد, ومن ذلك قوله:

 أو كــــنتَ تبــعـــُـدُ بالــــوصالِ مــــَـضنَّةً     
 فابــــعــث إليَّ خـــيالــــكَ المحــــــجوبا                              

 هـــــل بعدَ أن أفنى الغرامُ حشاشتي     
 يــــأبى دللُك أن تــــكونَ طــــبيبا؟                                 

 يـــا ليتَ حـــــظي منــــكَ أني نـــــفحةُ    
 تســـــعى إليكَ مــــع النسيمِ هُبــــوبا                                  

 عـــــجبًا لـــــطرفي يـَــستريحُ إلى البــــُـكا    
 مـــن بــــعدِ مـــا كانَ البـــــكاءُ غـــريبا                                

 مــا أخـــلقَ الدنفِ المــــشوقً بــــسلوةٍ      
 إن كــــان ل يــــرجو المحـــبُ حـــبيبا                              
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فة, وهنا تتلاقى أساليب الطلب؛ لتكون صورة من الإلحاح, والله
والرغبة في وصال الحبيب الذي يتأبى على حبه, ويتركه مستريحا 
إلى البكاء والأسى, ويرافق هذه الصورة البعد الملازم لهذا المحبوب 
ظهار  الذي يأمره الشاعر أمرا ملؤه الرجاء, والحث على الوصال, وا 

 الشوق بأن يرسل إليه خياله حتى...
اني ليعبر عن سوء التقدير ويأتي الإلحاح في السؤال في البيت الث

وخلاف التوقع من الحبيب... ثم يأتي التمني ليعبر عن رغبة 
عارمة في أي حظ من المحبوب؛ وينتهي الأمر بالتعجب, وبيان 
حاجة المشتاق إلى السلوى. وهو نظم يقطر لوعة وأسى, ووجدا 
وألما, صدر من نفس ملتهبة, قد أحرقها العشق, وأضناها الشوق, 

عى فيه الشاعر أساليب الطلب التي من شأنها أن تظهر وقد استد
هذا الأسى, وتبرز لوعته وصبابته, وشدة عاطفته, وتمرد هذا 

 الحبيب الذي يأبى الوصال على أي حال من الأحوال...
 (, يقول:58وفي قصيدة "مناجاة الأرواح")

 أل بــــــعثتَ خــــيال مـــنك في صـــلةٍ     
 يــــزورُ بـــــالليل في نــــومٍ وفي ســــهد؟                           

 ومـــا انتفــــاعي بـــطيفٍ كـــله خـــــدعٌ   
 يــــا ليــــته كــــــان ذا روحٍ وذا جـــــسد                            

 أبــــيتُ ســــهرانَ مـــشغوفًا بــــذكركمُ     
 ولــيس يدينك ل شوقي ول سهدي                               

ويتابع الشاعر هنا فكرته حول عاطفته ووجده, ويواصل تصوير 
حاله في اليأس من وصال محبوبه, ويوظف الستفهام الذي جاء 
فيه بـ "أل" لتأكيد رغبته في بعث الخيال؛ ولإظهار الشوق والرغبة, 

نفسه سؤال  والستعطاف, ثم يعود بالمفارقة لهذه الصورة؛ ليسأل
نكار عن جدوى الوصال مع الخيال, ثم يتمنى لو كان  تعجب وا 

 للطيف روح وجسد, ثم يعود للسؤال لإظهار الحزن والإنكار... 
وهكذا تتوالى هذه الصور الطلبية التي شكلها الشاعر ببيانه   

لتدور في حالة من حالت العدمية والسراب لتعبر عن حالت من 
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شك, والإنكار؛ وهنا تظهر ملامح هذا الوجدان القلق, والحيرة, وال
 الذاتي, والعاطفة المضطربة, والتي جلاها الستفهام والتمني.

 (, يقول:59وفي قصيدة "غاية الحب")
 أنـــاجيكَ بالســحر الحــلالِ مـن الهـــوى    

 وبـــالســـحرِ مـــن شـــعري فهـــل أنتَ شاعرُ؟                        
 أتــــذكــــر مــــلقـــــى بـــالحــــديـــــقــــــةِ طــــَــيِّبا     

 فـــــإني لـــــــه في الـــدهــــر مــــا عـــــشتُ ذاكــــر                     
وهنا يصرح الشاعر بمناجاته لحبيبه, ويأتي السؤال لإظهار  

كرى اللقاء؛ ليعبر الشوق, والرغبة في الوصال, ويعاود سؤاله عن ذ
 عن شدة تعلقه بالذكرى لهذا اللقاء.

 (, يقول:60وفي قصيدة " نجوى المؤمن") 
 أنصــــتْ أمـــــا تسمع ذاك الدعاء      

 صــــداه في الأنفس صوت الضمير؟                              
 مـــــن الـــــذي أودع فيـــــك الـرجاءَ      

 ومـــــطــــلبَ الخـــــير وكـــــره الــــشـــرورْ؟                           
 يـــا هــــــاتفــاً في جــــنح ليـــــلٍ بهيم        

 لبــــــيك فـــــالــــقـــــلبُ كــــــعبـــــد أســـــير                             
هو مناجاة المؤمن للنفس؛ وهنا يأتي لون آخر من المناجاة, و  

ففيها تجريد, وحديث عن صوت الدعاء الهامس, والضراعة في 
 جوف الليل المظلم تقربا إلى الله تعالى.

" للتنبيه والدللة على الخير  أنصــــتْ  والأمر هنا في قوله " 
والإرشاد, والسؤال هنا في سياق النجوى للفت النفس إلى نعم الله 
ومنته في منحه الرجاء لعبده المؤمن, والنداء جاء لبيان علو 

 المنادي وارتفاع شأنه.
وهنا تتكاثف وسائل الطلب بين الأمر والستفهام والنداء؛ ليعبر  

والرجاء في مقام مناجاة المؤمن.  من خلالها عن حالة الضراعة
وتتزاحم الأساليب الإنشائية وتتراحم في مناجاة الشاعر في ألوانها 
ومقاماتها السابقة, ويأتي في أولها الستفهام, ثم النداء, والتمني 
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والرجاء, وهو ما يناسب هذه المواقف التي تدور حول الإلحاح, 
د أجاد الشاعر في والرجاء, وتصوير أحوال النفس وخوالجها؛ وق

توظيف هذه الأساليب, وتشكيل البيان من خلالها بصورة تعبر عن 
 ( 61وجدانه, وشوقه, وعاطفته )

 ثالثاً: التصوير والرمز:
من الظواهر اللافتة في مناجاة الشاعر: حضور الصورة, 
والتشخيص, والرمز, والوصف, في ألوان مختلفة من مناجاته, ول 

د؛ بل نرى الشاعر يتقنع بأقنعة مختلفة يقف الأمر عند هذا الح
يجعلها علامات في مناجاته, وخاصة في اللون الذي يتصل 

 بمناجاة الحبيب.
كما نراه يستدعي الأسطورة في ألوان من المناجاة؛ فيبذل كل  

طاقاته الفنية, ويفيض في تشكيل بيانه بكل ألوان الصور التي يجد 
مشاعره وأفكاره؛ ليعبر عن فيها معادل لموضوعه بما يتكافأ مع 

تجربته واحتراقه, واللهفة والوجد, والفؤاد الكليم, واليأس من وصال 
الحبيب, والتمرد الشاكي؛ فنرى حشدا كبيرا من الصور المتنوعة, 
بما يتناسب مع وصف الحال, وتصوير الوجدان؛ وهذا من التطور 

يثا الذي اتشحت به المناجاة في خطابه الشعري؛ حيث تطورت حد
لتتحول إلى تجسيد المجردات, وتصوير الكائنات  -كما تقدم  -

والمجردات بصفات بشرية محددة, مثل: الفهم؛ ذلك أن المتحدث 
يخاطبها تماما كما لو أن هناك شخصا موجودا, وقد اتجهت غالبا 

 لإيصال العاطفة القوية.
وعلى مستوى الرمز؛ فالشاعر ل يرى في التشبيه خصوصية 

نما يريد جعل التشبيه شكلية مع ينة في الصلة بين طرفي التشبيه, وا 
وسيلة للتعبير عن أثر المشبه في النفس أو الإيحاء بهذا الأثر؛ 

                                                      

تقع في اثنين وستين يراجع في بعض المواضع الأخرى: قصيدة غاية الحب، و  ( 61)
، وقصيدة مناجاة الحبيب، ديوان لآلئ الأفكار، 257بيتا، ديوان أناشيد الصبا، صــ 

، 266، 265، وقصيدة مناجاة الحبيبين، ديوان أناشيد الصبا، صــ 208صـــ 
، وقصيدة نجوى المحتجب، ديوان أزهار 374هر الربيع، صــ ز وقصيدة نجوى، ديوان 

 568الخريف، صــ 

وفي ذلك تتفق نظرته مع رمزية التعبير تمام التفاق, كما تختلف 
تمام الختلاف عن نظرة علماء البيان العربي التقليدية له كما 

 تقدم.
والأسطورة عند الشاعر كما سيأتي؛ فيرجع إلى  أما توظيف القناع 

استلهامه تجربة الرمزيين في هذا الجانب؛ " حيث يرون أن الفكرة 
ل يعبر عنها بشكل مباشر, بل من خلال نقاب من الأساطير 
الرمزية تحبوها قيمة عالمية, خارجة عن حدود المكان 

شف عتها (؛ فيرون فيها أداة لتوصيل الحقيقة التي يك62والزمان")
الخيال؛ وهو ما نلمح حضوره عند الشاعر بصورة خاصة, ومدرسة 

 "الديوان" بصورة عامة.
 (, يقول مناجيا اليوم:63ففي قصيدة "مناجاة يوم مضى")

 تــــبعث الأحـــــداث مــــن مسكنها        
 بـــــعثة الفــــارس أطــــراف القنا                                 

 طلـــــق الأحوال فـــــينا مـــــثلــــــما        تـــــ
 يـــــطلق الســـاحر أقوال الرقى                                   

وهنا يستخدم الصورة المعهودة من التشبيه المركب ليصور اليوم 
وما فيه من الأحداث والضطراب بالفارس الذي يرفع أطراف 

و تصوير ملؤه الحركة والضطراب, وقد الرماح استعدادا للقتال, وه
جسد فيه الشاعر الأمل في صورة حية, وأردفها بالصورة الثانية؛ 
ليجسد فيها الأمل في صورة أخرى من الحركة والضطراب, 
والخداع, وهي صورته في إطلاقه للأحوال المختلفة في الناس 

من بصورة الساحر الذي يلقي رقاه في الناس؛ فتحدث فيهم أنواعا 
 الضطراب والختلال.

ورؤية الشاعر هنا تحولت من الرؤية الذاتية إلى الرؤية العامة؛ 
حيث إنها رؤية الناس للزمان, وما يلقاهم فيه من أحوال متناقضة, 

فيما  -وشؤون مختلفة؛ فاتسمت الصورة هنا بالعموم؛ ولذا وظف 
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يستوي  الصورة التشبيهية المعهودة؛ لكون هذه الرؤية للأمل -يبدو 
 فيها عموم الناس.

والتي تحفل بالتشخيص والتجسيد في  –وفي قصيدة "مناجاة الأمل" 
 (, يقول:64كل أبياتها )

 أيـــا طــــائرًا يشــــدو وفي النفس أيـــكهُ    
 فـــيخفَتُ فـــيها يـــأسُها المتنـــــاوح                               

 أحــــسن خِـــلعةٍ    خـــلعتَ عـــلى الأيــــام 
 فيخفـــى بـــعيــــش شـــرُّه والمقابح                                 

 تــُــضاحـــك فـــي يـــأسٍ ونحـــسٍ وكــُـربة     
 كأنَّ الــــرزايـــــــا عـــابــثاتٌ مــوازح                                 

 تــُــعللنــــا بــــالســــعدِ مــــن بــــعد مــــيتـــةٍ    
 فتُحسن في مرآك حتى الضَرائح                                

وهنا تجسد الأمل في صور مختلفة؛ فنراه طائرا يشدو, ونراه إنسانا 
كريما يخلع خلعا على الأيام التي تحولت هي أيضا إلى كائن حي, 

ك في لحظات اليأس والنحس والكربة في صورة بل نراه يضح
مفارقة للرزايا, وهو يصبر النفس ويواسيها, ويطمعها بالنعيم بعد 

 الموت؛ فترى في الضرائح راحة وسكينة.
وهنا قد أفاضت الستعارة المكنية على الأمل صورا مختلفة من  

 الحياة, وقد أجاد الشاعر في تصويرها؛ وهي تمثل لونا من المناجاة
الذي يظهر فيه الأمل في صورة الملجأ الذي يتجه إليه الناس عند 
الحاجة بما يبعثه في النفوس من العزيمة على التحمل, والتفاؤل, 

 ومواجهة الصعاب.
وطالما كانت الستعارة المكنية بقرينتها التخييلية من وسائل  

الرمز, والتجسيد للمعاني في صور واقعية تنبض بالحياة. وطالما 
جأ الشعراء والمبدعون إليها عن أخيلتهم, ومشاركة أفكارهم ل

ومعاناتهم, فهي من ألوان التصوير التي تعبر عن النحرافات غير 

                                                      

تقع القصيدة في واحد وأربعين بيتا، ديوان الشاعر، قصائد متفرقة، صــ  ( 64)
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المألوفة في الفكر والعاطفة عند الشعراء قديماً وحديثاً لما له من 
 (65بعد "وهمي وخيالي")

وهي من خصائص التجاه الرمزي عند المعاصرين؛ حيث يتوسل  
تجاه الرمزي في تصوير المعاني المجردة إلى هذا التشخيص ال

الذي يبرز المعنوي في صورة مجسدة حية, كما يستدعي "تراسل 
 ( كوسيلة من وسائل التعبير عن المعاني.66الحواس")

 (, يقول:67ففي قصيدة " مناجاة الحبيب")
 إن كــــنت تــــأبى أنني بـــك هــــــائـــــمٌ       

 فــــــاردد إليَّ فــــــــؤاديَ المســــلوبــــــا                                
 أو كــــنت تبعــــــد بالوصـــال مــضـــنة      

 فـــابــــعث إليَّ خــــيالكَ المحــــــجــوبا                                 
 هـل بعد أن أفنى الغرامُ حشاشتي      

 يــــــــــأبى دللك أن تكــــون طبيبا؟                                 
 حــــب كــــماء المــــزنِ حــــين وقوعه        

 فـــــوق الزهـــــور مـــــرقرقا مسكوبـــا                                 
 يـــا ليت حــــظي منــــــك أني نفـــحة       

 تسعى إليك مـــع النســـيم هبـــوبــا                                 
 وأود لـــو ركــــد النــسيم وقد رمـــى       

 بي دون قـــيد الـــــرمـــح منــك قريبا                              
 

 لـــو ذاق طــــعم الحب كـــل مؤنب       
 ــار العــــاذلــــون قـــلوبــــاقــــلبي لـــصــ                             

                                                      

 1/232العلوي، الطراز،  (65)
أي وصف مدركات كل حاسة من الحواس بصفات مدركات الحاسة (  66)

لمسموعات ألوان، وتصير المشمومات أنغاما، وتصبح المرئيات الأخرى؛ فتعطى ا
ن اللغة في أصلها ]وفق هذا التصور[ رموز اصطلح عليها لتثير في أعاطرة؛ وذلك 

النفس معاني وعواطف خاصة، والألوان والأصوات والعطور تنبعث من مجال 
كما   وجداني واحد؛ فنقل صفات بعضها إلى بعض يساعد على نقل الأثر النفسي

هو أو قريب مما هو؛ وبذلك تكمل أداة التعبير بنفوذها إلى نقل الأحاسيس 
 395الدقيقة. هلال، محمد غنيمي، النقد الأدبي الحديث، صــ 
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وهنا يتجسد الخيال والدلل, ويركد النسيم, وهي صور ملؤها  
الحياة والحب, والسعي نحو وصال المحبوب؛ وهذه الصور الحية, 
النابضة بالخيال الذي تتداعى فيه المعاني المتصلة بالحب وصفاء 

اطفته النفس يبدع الشاعر في تشكيلها وتجسيدها للكشف عن ع
 وتيمه.

ونرى الشاعر يستدعي الرمز في ألوان من مناجاته, وهو في  
رمزيته يبدأ التعبير من الصور المادية ثم يتجاوزها ليعبر عن أثرها 
العميق في النفس؛ ولكي تتوافر الصفات الإيحائية للصورة نرى 
الشاعر يلجأ إلى اللغة الوجدانية كي تقوى على التعبير عما 

 ير عنه. يستعصي التعب
 (؛ حيث يناجي الحبيب؛ فيقول:68ومن ذلك: قصيدة " غاية الحب")

ةً       فتبــــدو لعــــيني صــــورةٌ منك غَـــضَّ
 ألــــذُّ بها حــــــتى كأنــــك حــاضر                                   

 فــما لي سوى الأوهـــام منك عُلالة     
 وما لي سواه منك عونٌ وناصر                                 

وهنا يصور الشاعر صورة المحبوب في الوهم بالنبات الغض 
الطري الذي يتلذذ به؛ ليجسد ما في الخيال في صورة محسوسة 

 لهذا الحبيب الذي تتلذذ به العين والنفس.
 وفي نفس القصيدة, يقول:
ن تبــــعدوا فـــالأرض ج  ــــرداء جدبة     وا 

ن تقربوا فالدهــــر فينان زاهر                                    وا 
ن تــــغربوا فالعـــــيش أســـــود داجـن        وا 

ن تــشرقوا فالعيش أبـلج ظاهر                                  وا 
وهنا الدهر والزمان الذي هو معنى قد أزهر؛ فنال صورة الحسن  

والطول من النبات, والعيش نال صورة السواد والإشراق والإضاءة 
في حال بعدهم وقربهم, اللذين صورهما الشاعر بالغروب 

 والشروق.

                                                      

 57ديوان أناشيد الصبا، صــ  ( 68)

 (, وهو يستعيد ذكريات الوصال, يقول:69وفي قصيدة " نجوى")
 وكنا نجـــــــوب الليــــل, والليل فاتن      

 نؤم الفـــجر, والفــــجر حاسروكنا                                 
 وكان عــلى رغــــم الحســــود ودادنا     

 هيــــامـــا وتحنـــانــــا تجـــــــن الســــرائـــر                            
 سلام على البدر الذي غيب الردى    

 وليس على البدر الذي هو هاجر                                
 بدر إن العــــيش بعــــدك مظلـــــم     فـــــيا

 ويا بـــدر إن الطـــرف بـعدك ساهر                              
وهنا يتجلى الليل في صورة المرأة الحسناء الفاتنة, والفجر في  

صورتها وقد حسرت عن رأسها, أما الصورة في البيتين الأخيرين, 
ا المحبوبة بالبدر؛ وهي فهي من صور الستعارة؛ حيث شبه فيه

ن كانت في أصلها من الصور التصريحية الشائعة, لكن الشاعر  وا 
استدعاها هنا لتكتمل معالم الصورة الرمزية في البيت الأول الذي 

 كان يسير فيه مع الحبيب.
( بما يحملان 71( والأسطورة )70ونلمح استدعاء الشاعر للقناع ) 

لوجده ولوعته, واحتراقه في من سمات الرمز في مناجاته كعلامات 

                                                      

 375ديوان زهر الربيع، صــ  ( 69)
يمثل القناع شخصية تاريُية في الغالب يُتبئ الشاعر وراءها ليعبر عن  ( 70)

موقف يريده، أو ليحاكم نقائص العصر الحديث من خلالها. عباس، إحسان، 
 121اتجاهات الشعر العربي المعاصر، صــ 

هناك تعريفات مختلفة حول " الأسطورة" تصل إلى حد التناقض، بين من  ( 71)
ثت في أزمنة أولية، وبين من يرى شمولها لكل ما ليس واقعيا، يرى أنها: حقيقة حد

ولا يصدقه العقل، ومن يرى أنها: مجموعة الحكايات الطريفة المتوارثة منذ أقدم 
، 19الشعر العربي الحديث، صــ = =العهود الإنسانية. داود، أنس، الأسطورة في

أحمد كمال، الأساطير،  ، زكي،20وعزيز، كارم محمود، أساطير العالم القديم، صــ 
. هذا، ويرى البحث: أن مفهوم الأسطورة يتسع ليشمل القصص والأخبار 35صــ 

تصورات  والحكايات القديمة على اختلاف أحوالها "صدقا وكذبا"، وما صحبها من
وتطورات تاريُية في تشكيل أحداثها، تحول فيها الواقع إلى الخرافة؛ لما دخلها من 

 ل، أو صخورت الخرافة، وما لا يصدقه العقل في صورة واقعية.المبالغات، والخيا
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صبابته, أو لتصوير رغبته وضراعته في مناجاته في جانبها 
 الديني.  

والعلاقة بين الشعر والأسطورة علاقة وطيدة؛ "فلغة كل منهما هي 
التي تلك اللغة المجنحة التي تومئ ول توضح... هي لغة الوجدان 

(, 72)الإنساني في إحساسه بالأشياء على نحو غامض مستسر"
 وتتجلى هذه العلاقة في تجربة الشاعر بوضوح.

(؛ وذلك في قصيدة 73ومن أقنعة الشاعر: قناع العابد ) 
 (؛ حيث يقول:74"نجوى")

 أســــارقه الألحــــاظَ والنـــاسُ بيننا     
 فـــترجعني عنه العــــيونُ النواظــــرُ                                

 وينفــــر من قلــــبي وقلـــــبيَ روضه      
 ويزهــــد في حــــبّي وحــــبيَ طــــاهرُ                                

 وهـــل أنتَ إل كــــعبةٌ أنــــــا عابدٌ      
 وهـــل أنتَ إل مَنـسكُ ومشاعرُ!                                  

والبيت الثالث يتقنع فيه الشاعر بقناع العابد أمام كعبته المتجسدة  
في محبوبته؛ وصورة التقنع هنا توحي بالضراعة, والخضوع, 
وتعلق القلب بالمحبوب تعلق الطائف بالكعبة؛ وهو ما يشي بموقع 
الحبيب والذي يرتقي في شغف الشاعر وصبابته إلى أن يكون 

ول المناجاة هنا من الجانب الديني كعبة, ومنسكا ومشاعرا؛ فتتح
إلى الجانب الوجداني الملتهب؛ ليوظف الشاعر هذا الجانب 
المتعلق بالتعبد الذي هو قمة الخضوع للواحد الأحد للتعبير عن 

                                                      

 13الأسطورة في الشعر العربي الحديث، صــ ( 72)
، تقنع الشاعر للحبيب بقناع 258، 257في ديوان أناشيد الصبا، صــ ( 73)

 "العابد" أيضا في قصيدة "غاية الحب"؛ حيث يقول:
 ابدخ    مــــــناسكخ تهيــــــامي بها والمشـــاعرالتي أنا عـــــــ فــــيا كــــعبةَ الحسنِ 

ويـــــا جنةَ الحســـن الــــتي أنا آمــــــل    غـــــديرخك                                      
 مــــلآن وزهــــــرخك نـــــاضرخ 

ووظف الشاعر القناع أيضا في قصيدة "جنة الحسن"، ديوان أناشيد الصبا، صــ     
، وقصيدة "ملك 347، وقصيدة "جنون الأماني"، ديوان زهر الربيع، صــ 310

 448القلوب"، ديوان الخطرات، صـ 
 374ديوان زهر الربيع، صــ  ( 74)

شدة التعلق والندغام بينه وبين محبوبه في حالة من سكر 
 العاطفة, واشتعال الوجد!

التي اجتمع فيها أسلوب  وتشكيل البيان بهذه الصورة الطلبية 
القصر, والتأكيد بضميره "أنا", واسمية الجملة التي تفيد تأكيد 
ورسوخ هذه الحال, ولزومه لها, والسؤال الذي تكرر لتقرير موقعه, 
ظهار خضوعه, وتأكيد صورة المحبوب, والتي تجسدت في كونها  وا 

غة كعبة ومنسكا ومشاعرا؛ هذا التشكيل مما يلتحم ويلتقي مع بلا
 المناجاة في هذا المشهد الممتلئ بالإخبات والضراعة.

(؛ 75ويعيد الشاعر هذا القناع في قصيدة " نجوى المحتجب") 
ولكن يتقنع بقناع "الحاج والمعتمر" إلى بيت الحبيب المحتجب؛ 

 حيث يقول:
 لــــول ظنــــون الـــسوءِ وهي كثــــيرة    
 ــــغرى بها من خـــشية أهلوكـــاي                                  
 لحـــــججتُ معتــــمرًا ببيــتك طــــائفًا   
 أبغي إليك من الطواف سلوكـا                                 
 يا ويح أهل الدار لو علموا الذي  
 تحوي إذا سجدت لديك ذووكا                                  

 حـــــدًا في أمــــةٍ   هـــم يحــــسبونـــــك وا
 ولأنـــت دنـــيا الحسن لو عرفوكا                                 

" الذي يدل لحـــــججت  وهنا يُصدِّر الشاعر قناعه بالتأكيد للفعل "
على تجدد ذلك وحصوله, وقد جمع فيه بين الحج والعمرة, 

اج والطواف وصول وسلوكا إلى محبوبه؛ فجمع بين صورة الح
والمعتمر, والطائف ليبين بذله كل ما يمكن من أشكال العبادة في 

 هذا المقام للسلوك إلى المحبوب.
ويلحظ أن الشاعر قد علق هذا الحج والعتمار؛ فلم يقم به   

خشية ظنون السوء بالحبيب, ولكن ل مفر من أن يظهر التقنع 
 بهما للمحبوب, الذي هو دنيا الحسن!
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ى )عليه السلام( في قصيدته "نجوى ويتقنع بقناع موس 
 (؛ فيقول:76المؤمن")

 أنصت ففي الإنصات نجوى النفوس       
 فإن صــــــوتَ اللـــــــــــه دانٍ كـــــــليمْ                                

 وكـــــــلنـــــــا مـــــــوســـــــــى لـــــــــــدى ربِّـــــــــــــــه      
 وكــل روحٍ حـــــــين يصـــفـــو عظيمْ                                

نمــــا نـــــفـــــــــسُ الـــــــفـــــــــتى مـــــــــــــعبـــــــــــدٌ       وا 
 يـــــــضيئهـــــا اللـــــــــه بــــــــــنورٍ عــميم                             

 والنفـــــــس بيــــــتُ اللـــــــــــه إن طــــــهـــــرت       
 والنفس إن لم تصف مثل الجحيم                              

وهنا يتقنع الشاعر بقناع كليم الله موسى )عليه السلام(؛ مستدعيا 
موقفه في نداء الله له وتكليمه إياه, كما في قوله تعالى: 

ه  ۡ  ﴿وَنَ دَي ه  ۡ  وَقَرَّب مَنِ ۡ  أَيۡ  ٱلطُّورِ ٱل جَانِبِ  مِن نَ   ﴾٥٢اۡ  نَجِي   نَ 
وهو مشهد ملؤه الرهبة, والجلال, ومناجاة يحفها  [52]مريم: 

 التكريم والتشريف.
وقد تقنع الشاعر بهذا القناع ليبين عظمة الروح في حال صفائها؛  

حيث ترتقي النفس إلى هذا المقام, وتكون أهلا للمناجاة, ونور الله, 
بل تكون معبدا, وبيتا لله في حال الطهارة والنقاء؛ فاستدعى 

 الشاعر للمناجاة ما ينسجم مع مقام الصطفاء.
صورة التشبيهية الصريحة في وقد اتكأ في هذا القناع على ال  

تصوير حال المؤمنين في مناجاتهم وصفائهم وقربهم من الله بحال 
موسى )عليه السلام( في مناجاة الله له وتقريبه إياه. وهي صورة 
مركبة تظهر آثار نور الله على قلوب المؤمنين حين تصفو نفوسهم 

 وتتطهر من أدرانها.
د الشاعر يوظف "الأسطورة" وفي سياق مناجاة الحبيب أيضا نج   

(, ومن 77توظيفا يحمل في طياته ألوانا من المفارقات الخيالية )

                                                      

 385ربيع، صــ ديوان زهر ال ( 76)
 يراجع الأسطورة في قصيدة "مناجاة الحبيب الأول"؛ حيث يقول الشاعر:(  77)

(, وهو يتحدث عن حسن الحبيب, 78ذلك: قصيدة "مناجاة الحبيب")
ضاءة خياله هو؛ حيث يقول:  وا 

 يتـــــلو عـــلى القــــلبِ في دلٍّ وفي خفرٍ    
حسان آي                             الجـــــديدين مـــن حسنٍ وا 

 فـــــلا يشــــاركــني في لــــــوعتــــــي دنــــــفٌ      
 ول يــــــشاركــــــه فــــــي حســـــــنهِ ثــــــــاني                          

 جـــــاء الخيــالُ مضيئًا في الدجى مرحًا       
 (79يـــصدق مـــا غــــــالى به ماني )فـــكيف                       

 إنَّ الــــــظلامَ عــــــلى العشــــــــاق مؤتمنٌ       
 طــــــــــب بــــــــــأدواءِ آمـــــــــال وأحـــــزان                             

وهنا تجسد الخيال في صورة حية, وقد أضاء في الظلام, واتسم    
تناقض مع أسطورة ماني التي تزعم أن لليل إلها بالمرح؛ وهو ما ي

هو إله الشر؛ فيظهر الشاعر مناقضة هذه الأسطورة وكذبها؛ لأن 
خياله قد أضاء في الظلام, وتمتع بالمرح؛ فكيف يكون الليل 

 مصدرا للشر؟!
وهنا يوظف الشاعر السؤال للإنكار والتعجب من هذه    

في الظلام؛ وهنا تأتي الأسطورة؛ لأنها تتناقض مع مرح خياله 
مناجاة الحبيب ليتجسد فيها هذا الخيال الحي الوضاء المرح؛ 
ولتتلاشى فيها كل الأساطير والخرافات, وتتحول المعاني 
والخيالت إلى صور تنبض بالحياة والسرور والإشراق في دجى 

 الظلام.
( يوظف "أسطورة الحية" 80وفي قصيدة "مناجاة الحبيب الثاني")   

 اق تصويره للحبيب في صورة الجنة؛ فيقول:في سي

                                                                                           

 اقك فينا الأثيمـــــاء       أحب عشــــــظها بالبغـــــــاك يغري لحـــــعين
   نه    ـــــســــــر في حـــــــت إله الشــــــأن                                         

 سن زميم!ــــح لحـــــوقبحه، وي
 265ديوان أناشيد الصبا، صــ 

 209ديوان لآلئ الأفكار، صــ  ( 78)
 ماني: هو رجل يزعم أن لليل إلها هو إله الشر)الشاعر(. ( 79)
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 يــــا جــــنةَ الحبِّ وروضَ النـــــعيم      
 لأنــــتَ بــــرءٌ للأســـــى والهمــــــــومْ                                  

 يــــا جنـــــةً تتـــــــرك قــــــلبــــي لهــــــــا        
 كـــالروضة الغناءِ ذات الكروم                                   
 يــــا جـــــنة مــــــا إن بــــها حــــــــــيةً       
ـــــــا فمـــها أو سـموم                                             ينفــــــث سُمَّ

ي تخلو من وهنا يصور الشاعر الحبيب الثاني في صورة الجنة الت
( بما تمثله 81كل الشرور؛ حيث استدعى أسطورة        الحية )

 من صورة الشر, وما تنفثه من فمها من سم أو حر شديد.
ونلمح هنا استدعاء الشاعر لأسلوب النداء الذي يشي ببعد    

الحبيب, وتعظيمه, ويتسق مع مقام المناجاة, وقد جاء ملتحما مع 
طوق النجاة للخلاص مع الشرور؛ الصورة؛ حيث يرى في حبيبه 

ووظف الشاعر هنا الأسطورة لما تحمله من شر يتقاطع مع نعيم 
 الجنة.

وهنا نلمح في استدعاء الأسطورة المتجسدة في الحية بوصفها    
رمزا للشر, وصورة الجنة بوصفها رمزا للخير والصفاء؛ نلمح اتساقا 

 مع رؤية الشاعر, وعاطفته الحارة.
دعى الشاعر الصور والعلامات, والرموز السابقة في وكما است    

تشكيل مناجاته؛ فقد اتكأ على الوصف لتصوير ألوان مختلفة من 
مناجاته, مثل: وصف حرارة الحب, والتعلق بالحبيب, أو وصف 

 الأمل. 
والوصف "هو ذكر الشيء بما فيه من الأحوال والهيئات؛ ولما  

كان أكثر وصف الشعراء إنما يقع على الأشياء المركبة من 
ضروب المعاني كان أحسنهم من أتى في شعره بأكثر المعاني 

                                                                                           

 266، 265ديوان أناشيد الصبا، صــ  ( 80)
و بين أ م الحية لتدخله في جوفهازعم القصاص وأهل الكتاب أن إبليس كل   ( 81)

ليتمكن من الدخول إلى الجنة؛ ويكلم آدم وحواء؛ فأدخلته فكلمهما.  ؛أنيابها
والقصة من الإسرائيليات التي لا يصح فيها شيء. المقدسي، المطهر بن طاهر، البدء 

 باختصار. 2/95والتاريخ، 

التي الموصوف مركب منها ثم أظهرها فيه وأولها؛ حتى يحكيه 
 (82بشعره, ويمثله للحس بنعته")

غيون والنقاد أن أجود الوصف هو الذي يستطيع أن ويرى البلا
يحكى الموصوف حتى يكاد يمثله عياناً للسامع؛ وذلك بأن يأتي 
الشاعر بأكثر معاني ما يصفه وبأظهرها فيه وأولها بأن يمثله 

 للحس؛ فأحسن الوصف ما قلب السمع بصرا.
 (؛ حيث يقول:83ومن ذلك: قصيدة "مناجاة الأمل")  

 سمَ الأحــــزان لـــــولك لم يـــعشْ     أيــا بلــــ
 عــــلى عَنــــت الدنيا لهيفٌ ونائحُ                                 

 مُــــعينٌ على البلوى, مُعينٌ على الضنى     
 إذا لم يــــكن فيــــه معيـــنٌ ونــاصح                              

 عــــلى صَاحِب الكـوخِ المهدَّم مشـــرق     
 ببُشرى وربُّ القصر راجٍ وطامحُ                                  

 وأســـعدُ مـــا تـــُـلفى إذا كــــنتَ مــــاطـــلا     
 فكــلُّ طلــــيبٍ شـــائقٌ وهـــو نازح                                  

 في لجّ الحـــــــياة نفـــــوسُــــنا      رَسَــــتْ بـــك 
 فـــلم تتقـــــاذَفْها الـــهمومُ السوارح                                

 لشــــيَّدت لــــلإيمـــــان في قلـــــب أمــــــلٍ      
 مـعابدَ قد ضُمت عليــها الجوانح                                

 ـبرٌ, واعـــــــتزام وهــــــمــــــة       ثبــــاتٌ وصــــ
 فــضائلُ نـــفس كلـــها أنــــت مانح                               

 منــــحــــتَ حـــيـــــاةً مـــــرةً بـــــعـــد مـــــرةٍ       
 وتبخلُ بالعيشِ النفوسُ الشحائح                                

الوصف منسجما مع مقام المناجاة؛ وقد اعتمد وهنا جاء     
الوصف هنا على التصوير المعبر؛ حيث تجسد الأمل في أشكال 
مختلفة من الحياة؛ فهو طبيب, وصديق معين, وشاطئ ترسوا 

 عليه النفوس, وهو مانح للحياة دوما ...

                                                      

 130بن جعفر، نقد الشعر صـ  ، قدامة( البغدادي82)
 631ديوان الشاعر، قصائد متنوعة، صــ  ( 83)
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وهذه اللهفة في مناجاة الأمل تنسجم مع حال الشاعر ومعاناته,    
 يث يرى فيه ملاذا من الشقاء, وراحة للنفس من العناء.وتجربته؛ ح

 رابعا: جماليات البديع:
استدعى الشاعر في تشكيل خطابه الشعري من أساليب البيان    

ما يتسق مع مقام المناجاة في كل لون من ألوانها كما سبق, ومن 
هذه الأساليب البلاغية التي تشيع في مناجاته: ظواهر من صور 
من البديع أكثرها من التضاد, والتقابل؛ وهو ما ينسجم مع مقام 

قابل بيانا لأحوال النفس وتقلباتها بين المناجاة؛ حيث يحمل هذا الت
اليأس والأمل, والسرور والحزن, والضحك والبكاء, والحياة 

 والموت؛ فيرسم لوحات معبرة لأبعاد التجربة.
وفي رؤية البحث أن أساليب البديع ل تقل في قدرتها على  

تصوير الفكرة بإزاء أساليب البيان الأخرى؛ فالشاعر يستدعي من 
ما يعبر عن فكرته؛ نظرا لما لها من قدرة على عرض الأساليب 

الرؤية؛ فقد يكون التصوير وسيلته في مقام ل يصلح فيه الطلب؛ 
وقد يكون التضاد وسيلته للتعبير عن المعاني في مقام ل يصلح 
فيه التصوير, وهكذا تتعاقب الأساليب في تشكيل البيان بما 

 يقتضيه كل سياق ومقام.
واقع هذه الفنون البلاغية من الدللة على وهذا التصور لم 

المعاني؛ هو ما نلمحه عند الشاعر في تشكيل "بلاغة المناجاة" 
على اختلاف ألوانها؛ فنراه يشكل كل لون منها بما يناسبه من 
أساليب البيان, وبما يعبر عن فكرته وذاتيته؛ ومن هنا؛ فلقد كان 

فت في الألوان المختلفة لهذه الصور البديعية المتقابلة حضورها اللا
من مناجاة الشاعر؛ لما تحمله من قدرات خاصة على التعبير عن 
حالت التناقض, وتقلبات النفس؛ ويعد وجودها ظاهرة من الظواهر 
 الأسلوبية التي استند إليها الخطاب الشعري للمناجاة عند الشاعر.

 (:84ومن ذلك: قوله في مناجاة يوم مضى ) 
 

                                                      

 47ديوان ضوء الفجر، صــ ( 84)

 قـــــد عـــــهدناك مـــــلاذًا من شقـــــاء      
 وعــــــهـــدنــــــــاك مـــــلاذًا للشقــــــا                                     

وهي صورة من التضاد لتصوير ما يحمله اليوم من كونه وقتا 
للراحة, وكونه وقتا للشقاء؛ وهي صورة تنسجم مع طبيعة الحياة 

 وتقلباتها.
(, يأتي الطباق ليصور مفارقة في حال 85وفي "مناجاة الحبيب" ) 

 سببا من أسباب الراحة؛ حيث يقول:الشاعر؛ يكون فيها البكاء 
 عــــجبا لــــطرفي يــــستريح إلى البُكـــــا    

 مـــــن بعــــد ما كان البكــــــاءُ غريبــــا                              
(, وهو يتحدث عن 86ي قصيدة أخرى في "مناجاة الحبيب")وف 

 نظراته المختلسة إلى الحبيب؛ فيقول:
 كــــانت شفــــاءً فــــعادت ملؤُها شـــجنٌ     

 فكـــــيف أبرئ أشجانًا بأشجان                                   
كان فصور التقابل هنا صورة المعاناة والحزن من آثار النظرة التي 

يناجي بها الحبيب, والتي تحولت من الشفاء إلى الشجن الممتلئ؛ 
مع ملاحظة ما في التعبير بـ " كانت... فعادت, وما يشي به من 

 حالة التبدل والتحول. وفي نفس القصيدة يقول:
 إن كــــان حــــبُّك أقـــصى عنك لي أمــــلًا     

 ــــرامي فإنَّ الذكــــرَ أدنانيرحـــــب الم                             
 وأنــــتَ كـــــالدهر ل يــــرثي لــذي ضــــرع         

 وأنــــت كـــالحظِّ في منــــحٍ وحـرمان                               
 يــــنأى ويدنو كمــــا شــــــاءَ الـــــدللُ لـــــه         

 لعــــب النسيــــم بـــــأزهــــارٍ وأغصان                             
 أدناني... ... أقـــصىونلمح هنا التقابل والتضاد"     

؛ والذي يرمي لبيان معاناة منــــحٍ وحـرمان... يــــنأى ويدنو..."
الشاعر, وتقلب أحواله في وصال حبيبه, وتردده المستمر, مع ما 

                                                      

 57، صــ (  السابق85)
 209، 208ديوان لآلئ الأفكار، صــ ( 86)
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دة طافحة بالتضاد في ذلك من الضطراب والتحول؛ وهذه القصي
, وحالة التردد, والحيرة والتقابل الذي يدور في فلك تصوير المعاناة

 والقلق.
( نجد التضاد وسيلة للتعبير عن المنى, 87وفي "مناجاة المؤمن") 

 ورجاء النفس؛ حيث يقول:
 فـــفي الأســــى يبـــــدو ضيــــــاءُ المـــــنى         

 وفي الأســــى نبصرُ منه الضياءْ                                 
 والـــوقــــر عن نجـــــواه وهــــــــن النـفوس       

 والـــــوهن في الأنفــــس داءُ عـــياء                                
ودفع  فأظهرت صورة التضاد أثر القرب من الله في جلب المنى

الأسى. وفي مناجاة الأمل, تتكاثر هذه الصور المتقابلة والمتضادة 
بما تحمله من معاني المفارقة؛ للتعبير عن أحوال النفس بين يأسها 
ورجائها, ونقمتها ورضاها, وسعادتها وشقائها, وبين انغلاق 

 الأبواب وانفتاحها...
لبشرية مع وهذا التضاد هو ما يستقيم للتعبير عن طبيعة النفس ا 

الأمل؛ حيث يعرض لها القلق والتناقض والضطراب, وتملؤها 
المشاعر المتعارضة؛ كما أن هذا التضاد هو ما يلتقي مع طبيعة 
المناجاة في رؤية الشاعر, وما تحمله من أزمة النفس ومعاناتها, 

 وتجربتها مع القلق والحيرة والألم.
 (:88ومن ذلك قوله, مناجيا الأمل ) 

 وأخلفْ أنت بالوعد مانحُ       أل عِدْ 
 فمــــطلك مغفــــور وخيــــرُك راجحُ                                    

 وكم ناقمٍ من خُلف وعدك ل غنىً    
 له عنك أو تغني المنـــــايا اللوافحُ؟                      

 وأعشـــق من يهــــواكَ من هــــو ناقم     
 وأمدحُ من يرجـــوكَ من هـو قادحُ                                  

 ســـلامُ على الدنيا ورضــوان راحــــم     
 إذا ضاء نجمُ منك في الأفق لئح                     

                                                      

 385ديوان زهر الربيع، صــ  ( 87)
 630قصائد متنوعة، صــ  ديوان الشاعر، ( 88)

 عفـــــاءُ على الدنيا وهـــــلكٌ ونقمةٌ      
 بالعيــــــش رازحإذا لم تكـــنْ والمــــرءُ                               

 إذا اشتــــدت اللأواءُ زدتَ تـــــألُّــقًا     
 كـــذاك ســــــوادُ الليل للنجم قادح                       

وقصيدة الشاعر حافلة بهذه الصور المتضادة في مناجاة الأمل,  
وتجمع ضروبا من المفارقات والتضاد في رؤية النفوس له, وتعبر 

والضطراب التي تحياها النفوس في ظلاله بين  عن حالة القلق
الرجاء واليأس, والنقمة والرضا؛ لكن تظل النفوس به متعلقة, 
والأرواح إليه متطلعة؛ وهو ما جسده الشاعر, ووصفه وصفا دقيقا 

وأعشـــق من يهــــواكَ ... عِدْ وأخلفْ  من خلال هذه المفارقات: "
إذا ... وكَ من هـو قادح  وأمدح  من يرجـــ ...من هــــو ناقم

اشتــــدت اللأواء  زدتَ تـــــألُّــقًا ...  كـــذاك ســــــواد  الليل للنجم 
  قادح...

وصورة الرؤية هنا ليست ذاتية للشاعر, ولكن عامة في جميع, 
وهي نظرية واقعية ومستقرة في صميم الحياة؛ فالناس تتعلق بالأمل 

وسيلة لتحقيق الغايات والأمنيات؛ في كل مساعي الحياة, وتراه 
وهو ما جسد الشاعر من خلال هذه الصور المتقابلة بما تحمله 

 من ألوان المفارقة.
 الخاتمة ونتائج البحث:

 اتضح من خلال البحث ما يلي:
أن المناجاة نشأت في أدبيات السالكين والزهاد؛ إظهارا  -

 للشوق إلى الله تعالى؛ وانقطاعا لعبادته وذكره.
ل "المناجاة" إلى فن أدبي له ملامحه وقسماته, تح - وُّ

وبلاغته الخاصة؛ بما أبدع فيه هؤلء السالكون, ولم 
 يشاركهم فيه غيرهم من طوائف المتأدبين والشعراء.

اتساع مفهوم "بلاغة المناجاة" حديثا ليتجاوز المفهوم  -
السائد حول انحصارها في المناجاة الدينية؛ لتتحول إلى 

مجازي الذي ينصرف فيه الشاعر عن التعبير ال
المخاطب الحقيقي؛ ليوجه حديثه إلى شخص يتوهمه, أو 

 فكرة مجردة, أو موقف خيالي.
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تميُّز "فن المناجاة: عند الشاعر عبد الرحمن شكري     -
بالتنوع في الأفكار والتجديد في المعاني, وتجاوز المفهوم 

حبيب, الديني السائد ليضم ألوانا أخرى من: مناجاة ال
والنجوم, والزمان, والأمل, والمناجاة على لسان الغيب, 
 .ومناجاة الروح, وفق تصور الأدب الحديث للفن ورمزيته

تنوع التشكيل البلاغي لأساليب المناجاة عند الشاعر من  -
خلال توظيف الأساليب الخبرية, والطلبية, والصورة, 

ما والرمز, والقناع, والأسطورة, والوصف, والتقابل؛ ب
يلتقي مع طبيعة الـمُناجَى والموقف في كل لون, مع 
وجود قواسم مشتركة في البناء البلاغي تجمع كل 
الألوان, واحتفاظ كل لون منها بسماته الخاصة في 

 .تشكيل الخطاب, وتصويره, ورمزيته
اتكاء الشاعر على "فن المناجاة" كوسيلة للتعبير عن  -

تمرده الشاكي, تجربته, وعاطفته, ووجدانه الذاتي, و 
 ورؤيته للآمال, والآلم, والزمان.

استدعاء الشاعر للتجربة الرومانسية في رؤيتها  -
الوجدانية, وتشكيلها للبيان المتمثل في الصورة, 
والوصف, والرمز, والقناع, والأسطورة, وتوظيف ذلك في 
ألوان مختلفة من المناجاة بصورة تتلاءم مع كل لون 

 وموقف.
 والمراجعثبت المصادر 
 القرآن الكريم

ابن جعفر, قدامة, نقد الشعر, تحقيق: عبد المنعم  -
هـ, 1398, 1خفاجي, ط مكتبة الكليات الأزهرية, ط

 م.1978
ابن خميس, الحسين بن نصر, مناقب الأبرار ومحاسن  -

الأخيار, تحقيق: محمد أديب الجادر, ط مركز زايد 
, 1طللتراث والتاريخ, الإمارات العربية المتحدة, 

 م.2006هـ, 1427

ابن قيم الجوزية, محمد بن أيوب, مدارج السالكين بين  -
ياك نستعين, تحقيق: رضوان جامع  منازل إياك نعبد وا 

هـ, 1422, 1رضوان, ط مؤسسة المختار, القاهرة, ط
 م.2001

ابن منظور, جمال الدين, لسان العرب, ط دار  -
 المعارف, القاهرة, بدون تاريخ.

اصر الدين, صحيح الجامع الصغير الألباني, محمد ن -
وزياداته الفتح الكبير, ط المكتب الإسلامي, بيروت, 

 م.1988هـ, 1408, 3ط
التوحيدي, أبو حيان علي, الإمتاع والمؤانسة, تحقيق:  -

 أحمد أمين, وأحمد زين, ط مكتبة الحياة, بدون تاريخ.
الجاحظ, أبو عثمان عمرو بن بحر, البيان والتبيين,  -

السلام هارون, ط مكتبة الخانجي, القاهرة,  تحقيق: عبد
 م.1998هـ, 1418, 7ط

الجرجاني, عبد القاهر, دلئل الإعجاز, تحقيق: محمود  -
 م.2004, 5شاكر, ط مكتبة الخانجي, القاهرة, ط

حسان, عبد الحكيم, التصوف في الشعر العربي, نشأته  -
وتطوره حتى آخر القرن الثالث الهجري, ط مكتبة 

 م.1954قاهرة, الآنجلو, ال
الخطيب القزويني, محمد بن سعد الدين, الإيضاح  -

لتلخيص المفتاح في علوم البلاغة, ط مكتبة الآداب, 
 م.1999القاهرة, 

خفاجي, محمد عبد المنعم, الأدب في التراث الصوفي,  -
 م.1980ط مكتبة غريب, القاهرة, 

داود, أنس, الأسطورة في الشعر العربي الحديث, ط  -
 م.1975شمس, القاهرة, مكتبة عين 

الدسوقي, عمر, في الأدب الحديث, ط دار الفكر,  -
 م.1973, 8بيروت, ط
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زكي, أحمد كمال, الأساطير, ط دار الكاتب العربي  -
 م.1967للنشر, القاهرة, 

سبط بن الجوزي, أبو المظفر, يوسف بن عبد الله, مرآة  -
الزمان ووفيات الأعيان, تحقيق: زاهر إسحاق, وفادي 

, 1ي, ط دار الرسالة العالمية, دمشق, طالمغرب
 م.2013هـ, 1434

الشطي, عبد الفتاح عبد المحسن, عبد الرحمن شكري  -
ناقدا وشاعرا, ط دار قباء للنشر والتوزيع, القاهرة, 

 م.1999
شكري, عبد الرحمن, الديوان, الأعمال الكاملة, جمع  -

وتحقيق: نقول يوسف, ومحمد رجب البيومي, ط المجلس 
 م.2000ى للثقافة, القاهرة, الأعل

شكري, عبد الرحمن, المؤلفات النثرية الكاملة, تحرير:  -
أحمد الهواري, ط المجلس الأعلى للثقافة, القاهرة, 

 م.1997
شكري, عبد الرحمن, دراسات في الشعر العربي, ط  -

هـ, 1415, 1الدار المصرية اللبنانية, القاهرة, ط
 م. 1994

ي النفس والحياة, ط الدار شكري, عبد الرحمن, نظرات ف -
 م.1996هـ, 1416, 1المصرية اللبنانية, القاهرة, ط

صبح, علي, الأدب الإسلامي الصوفي, ط المكتبة  -
 م.1997هـ, 1417, 2الأزهرية للتراث, القاهرة, ط

الطوسي, أبو النصر السراج, اللمع, تحقيق: عبد الحليم  -
محمود, وطه سرور, ط دار الكتب الحديثة, مصر, 

 م.1960هـ, 1380
عباس, إحسان, اتجاهات الشعر العربي المعاصر, ط  -

 م.1978عالم المعرفة, الكويت, 
عبد الباقي, محمد فؤاد, المعجم المفهرس لألفاظ القرآن  -

 الكريم, ط دار الحديث, القاهرة, بدون تاريخ

عزير, كارم محمود, أساطير العالم القديم, ط مكتبة  -
 .م2007, 1النافذة, القاهرة, ط

العسكري, الحسن بن سعيد, رسالة في التفضيل بين  -
بلاغتي العرب والعجم, تحقيق: عباس أرحيلة, ط 
حوليات الآداب والعلوم الجتماعية, جامعة القاضي 

 هـ.1427(, 27عياض, المغرب, العدد )
العلوي, يحيى بن حمزة, الطراز المتضمن لأسرار  -

تطف, البلاغة وعلوم حقائق الإعجاز, ط مكتبة المق
 هـ.1333القاهرة, 

عمر, أحمد مختار, معجم اللغة العربية المعاصرة, ط  -
 م.2008هـ, 1429, 1عالم الكتب, القاهرة, ط

القشيري, أبو القاسم, أربع رسائل في التصوف, تحقيق:  -
ه, 1389قاسم السامرائي, ط المجمع العلمي العراقي, 

 م.1969
خلاق, مبارك, زكي, التصوف الإسلامي في الأدب والأ -

 م.1938هـ, 1357, 1ط مطبعة الرسالة, القاهرة, ط
المسعودي, محمد, بلاغة الخطاب الصوفي بين التعبير  -

, يناير, 9والتأثير, ط مجلة المحجة, بيروت, العدد
 م.2021

المقدسي, المطهر بن طاهر, البدء والتاريخ, ط مكتبة  -
 الثقافة الدينية, القاهرة, بدون تاريخ.

النقد والنقاد المعاصرون, ط دار نهضة مندور, محمد,  -
 م.1997مصر, 

هلال, محمد غنيمي, النقد الأدبي الحديث ط دار نهضة  -
 م.1997مصر, 

ونسنك, أ, ي, المعجم المفهرس لألفاظ الحديث النبوي,  -
 م.1936ط مكتبة بريل, ليدن, 

 :المواقع الإلكترونية 
  -بلاغة  –مناجاة  -موسوعة ويكيبيديا  -
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 :الملخص
 العمل في والاندماج الوظيفي الرضا في الفروق على التعرف إلى البحث هدف  
 من العينة وتكونت الرياض, بمدينة التجزئة قطاع في العاملة السعودية المرأة لدى
 الرضا مقياس الباحث استخدم الرياض, مدينة أسواق في تجزئة قطاع عاملة( 360)

 العمل في الاندماج ومقياس الباحث, وتقنين( 2015) المشوح إعداد من الوظيفي
 العتيبي وتقنين ((Schaufeli, Bakker & Salanova,2006 طوره الذي

( 0.01) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود عن النتائج أسفرت(. 2018)
 تبعا   الرياض بمدينة التجزئة قطاع في السعوديات العاملات لدى الوظيفي الرضا في

 55-46 سنة, 35-26 دون, فما سنه 25)  العمرية الفئات لصالح العمر لمتغير
 ذات فروق وجود النتائج أظهرت كما ,(فأكثر سنة 56) العمرية بالفئة مقارنة( سنة
 تبعا   العينة أفراد لدى العمل في الاندماج في( 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة
 – 36) العمرية بالفئة مقارنة( دون فما سنة 25) العمرية الفئة لصالح العمر لمتغير
 26 دون, فما سنة 25) الفئتين لصالح( 0.01) مستوى عند دالة وفروق ,( سنة 45
 مستوى عند دالة وفروق ,(فأكثر سنة 56) العمرية بالفئة مقارنة( سنة 35 –
 45 – 36) العمرية بالفئة مقارنة( سنة 35 – 26) العمرية الفئة لصالح( 0.05)

 بين( 0.01) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق وجود النتائج وأوضحت(. سنة
 الرضا مقياس في درجاتهن على العمل مكان إلى يعزى كما التجزئة عاملات درجات
 وجنوب المدينة, غرب) بأسواق مقارنة( المدينة شمال) أسواق لصالح الوظيفي
 مقارنة( المدينة شرق) أسواق لصالح( 0.01) مستوى عند دالة وفروق ,(المدينة
 علاقة وجود عن النتائج أسفرت كما(. المدينة وجنوب المدينة, غرب) بأسواق
 الوظيفي الرضا بين( 0.01) مستوى عند إحصائية دلالة ذات قوية موجبة ارتباطية
 .الرياض بمدينة التجزئة قطاع في السعوديات العاملات لدى العمل في والاندماج

 .العمل في الاندماج الوظيفي, الرضا :المفتاحية الكلمات

Abstract: 

The research aimed at identifying the differences in job 

satisfaction and ability to integrate into Work Engagement 

for Saudi women working in the retail sector in Riyadh 

City. The sample consisted of (360) women working in the 

retail sector in Riyadh City. The researcher used the Job 

satisfaction Scale developed by Almoshawah ,( 2015).and 

context by researcher. The researcher also used the Work 

Engagement Scale in the work developed by 

(Schaufeli,Bakker & Salanova, 2006)) and to context by 

Al-Otaibi (2018). The results showed that there were 

statistically significant differences at the level of (0.01) in 

job satisfaction among Saudi women workers in the retail 

sector in Riyadh according to the age variable in favor of 

the age groups (25 years and under, 26-35 years, 46-55 

years) Compared to the age group (56 years and over). 

Also, the results showed that there were statistically 

significant differences at the level of (0.05) in Work 

Engagement among the respondents according to the age 

variable in the dimension of dedication to the age groups 

(25 years and under) compared to the others age group. 

Moreover, the results showed that there are statistically 

significant differences at the level of (0.01) between the 

degrees of retail workers, as attributed to the workplace at 

the distance of human relations within the work system. 

Finally, the results showed that strong positive correlation 

with statistical significance at the level of (0.01) between 

job satisfaction and Work Engagement at work among 

Saudi women workers in the retail sector in Riyadh. 

Keywords: job satisfaction, Work Engagement. 

 مقدمة
ن دراسات الرضا الوظيفي أ( إلى 2020أشار البرعي )

 أصبحت أحد الموضوعات التي حظيت باهتمام الكثير 
 

علم النفس الإيجابي, وخاصة في العقد ب المشتغلينمن 
الأخير, وذلك لارتباط الشعور بالرضا الوظيفي بتحقيق 

 مستوى مرتفع من الصحة النفسية للعاملين. 
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( 257,2020خميس ) كما ذكر عبد الملك وبو
( أن الرضا الوظيفي من أهم 2015والمشوح )

هتم بها علماء السلوك التنظيمي, االموضوعات التي 
 ؛والدارسين في مجال الإدارة الصناعية, والتجارية

لقياس مدى التوافق بين الأفراد والمنظمات التي يعملون 
ا فإن الأفراد يميلون بها, فإذا كان الرضا الوظيفي مرتفع  

صالح منظمتهم, كما يميلون إلى نيل المزيد من الجهد ل
أطول, وبالتالي كلما كان لدى  اللبقاء فيها وقت  

الموظفين رضا وظيفي استطاعت المنظمة القيام بدورها 
على أكمل وجه, فهو مطلب أساسي للتوجه نحو العمل 

 من الإنجاز فيه. وتحقيق أكبر قدر
ونتيجة للتغير المتسارع على المستوى العالمي فقد زاد  

الاهتمام بالكوادر البشرية النسائية من قبل المؤسسات 
الرسمية والجمعيات, الأمر الذي أدى إلى الاهتمام 

ما نشره , ومن مؤشرات ذلك للتوظيفا بإعدادهن مهني  
حيث ( 2018عمال بغرفة الرياض )لأمرصد قطاع ا

% من 35,2ناث شكلت لإحواذ اأوضح أن نسبة است
 مجمل السعوديين العاملين بمنطقة الرياض.

أن المملكة العربية  إلى( 2020فقد أشار الأحمد )
السعودية أكدت دور المرأة في التنمية من خلال 
استثمار طاقاتها وتفعيل دورها المحلي والإقليمي 
والعالمي, من خلال تخصيص هدف استراتيجي في 

لزيادة مشاركتها في سوق العمل وتمكينها  2030رؤية 
 في مختلف مجالات الحياة.

الدول التي اهتمت  وتُعد المملكة العربية السعودية من
وظيفيا  من أجل الحصول على فرص  المرأة بتمكين

, بما يضمن اواستعداداته اوميوله اعمل مناسبة لقدراته
داخل المجتمع بصفة عامة وداخل العمل  ااندماجه

في  2030بصفة خاصة, وهذا ما نصت عليه رؤية 
( الذي ينص على )زيادة مشاركة المرأة 58الهدف رقم )
 عمل(.في سوق ال

وفي ضوء ذلك أولت خطط التنمية في المملكة العربية 
بالمرأة السعودية, وتحقيق طموحاتها,  ا  السعودية, اهتمام

وتحسين مستوى معيشتها, إذ أكد الهدف الثالث عشر 
م(, تمكين 2019-2015للخطة الخمسية العاشرة )

المرأة السعودية, وزيادة إسهامها في مجالات التنمية 
 (.2021لتميمي, واليوسف والخريف ,االمختلفة )

 مشكلة البحث:
( أن العنصر البشري 142,2015رأى المشوح )    

من أهم العناصر المؤثرة في إنتاجية العمل, فهو دعامة 
الإنتاج, وتُحدد مهارته مدى كفاية التنظيم وكفاءته, وقد 
يترتب على إهمال العنصر البشري في بعض 

 ض إنتاجيته.المجتمعات والمؤسسات انخفا
( إلى أن الرضا الوظيفي 2020أشار العواجين )و  

يُمثل شعورا  إيجابيا  نحو العمل ونحو المنظمة, يدفعه 
نحو العمل بجد وتميز, وهو ما تسعى له جميع 
المنظمات في الوقت الحاضر, بحكم أن العنصر 
البشري أهم المورد لدى المنظمات, والذي يقع على 

الخدمة المقدمة للعملاء, وزيادة عاتقه تحسين جودة 
 الإنتاجية.
من مسلاش ولتر وكوستن  بَيْنَ كُل  وقد 

(Maslach&Leiter,2005;Costen,2012 أن )
الرضا الوظيفي المرتفع للموظفين غالبا  يؤدي لزيادة 

ويرفع معنويات  ؛الإنتاجية, ويخفض من نسبة الغياب
هناك الموظفين, ويجعل الحياة ذات معنى أفضل لهم, ف
 ارتباط بين الرضا الوظيفي والاندماج في العمل.

ولذلك فإن موضوع الاندماج في العمل قد حاز على 
اهتمام كثير من الباحثين والممارسين في مجال الإدارة 
والسلوك التنظيمي وعلم النفس في السنوات الماضية؛ 

 هتسلوكيات وحالعلى وذلك لدوره الكبير في التأثير 
؛ عرفان, 2018النفسية في مجال العمل )العتيبي, 

2021.) 
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إلى أن الاندماج في  Khan(1995)أشار خان  و 
نفسهم لدور أالعمل يتحقق عندما يُسخر أفراد المنظمة 

العمل, وذلك من خلال توظيف طاقاتهم والقدرة على 
نفسهم جسديا , ومعرفيا , وعاطفيا  في أثناء أالتعبير عن 

ن الاندماج في العمل علاقة ذات إأداء أدوارهم, حيث 
طبيعة نفسية تتسم بالحيوية والعلاقة الجدلية من خلال 
عمل الفرد وتعبيره عن تفضيلاته الشخصية في 
سلوكيات العمل التي تعزز التواصل في العمل من 

 ي,العاطفخلال الحضور الشخصي ) المادي, 
والمعرفي( ونشاطه الفعال في الأداء ) في محمد, 

2020.) 
 Moynihan & Pundyكذلك بيّن موهان وبندي 

ثبات نفسي إأن الاندماج في العمل هو  (2007)
للهوية مع العمل, وهو يدل على أن الموظف المندمج 

 الخاص. همن مفهوم عمله جزءأن بوظيفيا  يشعر 
ندمجون في العمل يتمتعون وفي ضوء ذلك فالأفراد الم

نظرا  لأنهم يعايشون انفعالات إيجابية  ؛بأداء أفضل
تساعدهم على البحث عن الأفكار الجديدة وبناء 
الموارد, علاوة على تمتعهم بصحة أفضل تمكنهم من 

 (.2021تكريس طاقاتهم لوظائفهم )عرفان, 
وفي ذات السياق فإن التوظيف يُعد أحد الأهداف 

اة المرأة, حيث يساعدها على استخدام في حي مةلمها
قدراتها ومهاراتها أفضل استخدام, فهو بحق قمة العملية 
التأهيلية لما يساعدها في تحقيق الذات والنمو النفسي 
والاجتماعي السليم, وكسب دخل يضمن لها مستوى 

من المعيشة, والمساهمة في التنمية الاجتماعية  لا  مقبو 
 والاقتصادية للوطن.
شارت وزارة الاقتصاد والتخطيط أوفي ضوء ذلك 

المملكة العربية ب خطط التنمية لى أنإ( 2016)
السعودية أولت خطط التنمية اهتماما  كبيرا  بالمرأة 
السعودية, وتحقيق طموحاتها, وتحسين مستوى 

معيشتها, إذ أكد الهدف الثالث عشر للخطة الخمسية 
السعودية, المرأة  م( تمكين2019-2015العاشرة )

وزيادة إسهاماتها في مجالات التنمية المختلفة, وذلك 
 من خلال: 

" توسيع مشاركة المرأة في النشاط الاقتصادي, وزيادة 
فرص العمل أمامها في المجالات المختلفة؛ لامتصاص 
العرض الكبير من اليد العاملة النسائية, وتوفير العيش 

 مةئوالْمُلَا  الكريم لهن, وتوسيع الخيارات المتاحة,
للإناث في التخصصات العلمية, والتقنية, والمهنية, 
عادة التأهيل للخريجات اللاتي لا تتوافق تخصصاتهن  وا 
مع متطلبات سوق العمل, ومراجعة كافة الأنظمة 

 واللوائح المتعلقة بالأم العاملة وتطويرها".
شارت إليه وزارة الموارد البشرية أومن مؤشرات ذلك, ما 

( في عرض مؤشرات 2023ة الاجتماعية )والتنمي
حققت المملكة نه: أتمكين المرأة في سوق العمل ب

قفزات نوعية فيما يخص تمكين المرأة وزيادة مشاركتها 
وانعكست الجهود  ,الاقتصادية في سوق العمل

والتشريعات الإصلاحية التي تمت خلال السنوات 
على مستهدفات  2030الأخيرة وفق رؤية المملكة 

حيث بلغ معدل المشاركة الاقتصادية  ؛تمكين المرأة
%  33.5سنة فما فوق  15للإناث السعوديات من 

, في حين تضاعفت نسبة مشاركة المرأة 2020بنهاية 
% متجاوزين 31.8إلى  %17في سوق العمل من 

للوصول إلى نسبة  2030بذلك مستهدف الرؤية لعام 
%, كما بلغت نسبة النساء في المناصب الإدارية 30

% في القطاعين العام والخاص 30المتوسطة والعليا 
. كما أظهرت المؤشرات 2020خلال العام الماضي 

ارتفاع نسبة النساء السعوديات في الخدمة المدنية إلى 
 .2020% بنهاية  41.02

الرضا في أهمية ونظرا  لما أشارت إليه الدراسات, 
التوافق الوظيفي على والاندماج في العمل لوظيفي 
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بعد الاطلاع على الأبحاث و , للفردوالصحة النفسية 
 -جنبية, تبينالسابقة في البيئة السعودية والعربية والأ

لا يوجد دراسات نفسية أنه  -في حدود علم الباحث
حول عينة البحث, ما عدا دراسات في مجال علم 

, وبهذا يسعى البحث الاجتماع والخدمة الاجتماعية
الحالي إلى الكشف عن الفروق في الرضا الوظيفي 
والقدرة على الاندماج في العمل لدى لدى المرأة 
 السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة الرياض.  

 أسئلة البحث:
 التساؤل الرئيس عن لى الإجابةيسعى هذا البحث إ

 :الآتي
هل توجد فروق في الرضا الوظيفي والاندماج في 
العمل لدى المرأة السعودية العاملة في قطاع التجزئة 

 بمدينة الرياض؟  
 :الآتيةوينبثق من هذا التساؤل الرئيس الأسئلة الفرعية 

توجد فروق في الرضا الوظيفي لدى المرأة هل  -1
السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة 

 الرياض تعزى لمتغير العمر؟
العمل لدى  الاندماج فيهل توجد فروق في  -2

المرأة السعودية العاملة في قطاع التجزئة 
 بمدينة الرياض تعزى لمتغير العمر؟  

ة هل توجد فروق في الرضا الوظيفي لدى المرأ -3
السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة 

 الرياض تعزى لمتغير مكان العمل؟
هل توجد علاقة بين الرضا الوظيفي والاندماج  -4

في العمل لدى المرأة السعودية العاملة في 
 قطاع التجزئة بمدينة الرياض؟

 أهداف البحث:
يتحدد الهدف العام لهذا البحث في الكشف عن الفروق 

ظيفي والاندماج في العمل لدى المرأة في الرضا الو 
السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة الرياض, 

وينبثق من الهدف العام أهداف فرعية؛ وهي على النحو 
 الآتي:
الكشف عن الفروق في الرضا الوظيفي  -1

لدى المرأة السعودية العاملة في قطاع 
 التجزئة بمدينة الرياض تبعا  لمتغير العمر.

عن وجود فروق في الاندماج في الكشف  -2
العمل لدى المرأة السعودية العاملة في 
 قطاع التجزئة بمدينة الرياض تبعا  لمتغير

 العمر.
الكشف عن وجود فروق في الرضا  -3

الوظيفي في العمل لدى المرأة السعودية 
العاملة في قطاع التجزئة بمدينة الرياض 

 تبعا  لمتغير مكان العمل.
التحقق من وجود علاقة بين الرضا   -4

الوظيفي والاندماج في العمل لدى المرأة 
السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة 

 الرياض.
 أهمية البحث:

 الأهمية العلمية )النظرية(:
 :الآتيفي  ا البحثتكمن أهمية هذ

يمثل الرضا الوظيفي جانبا  مهما  من  -1
لأنه يؤثر  ؛جوانب الصحة النفسية للأفراد

على التوافق الشخصي, والاجتماعي, 
 والأكاديمي, والوظيفي.

التعرف على الأمور التي تؤثر على  -2
العاملات السعوديات في قطاع التجزئة في 

 قدرتهن على الاندماج في العمل.
أن مفهوم الاندماج في العمل حديث  -3

بالنسبة للعاملات في قطاع التجزئة, وأنه 
وجد دراسة عربية بحسب علم الباحث لا ي
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تناولت هذا المفهوم لدى الفئة المستهدفة 
 التي جمعت متغيرات البحث الحالي.

أنها تُمثل إضافة علمية للدراسات التي  -4
تناولت العاملات في القطاع الخاص 

إذ تتناول  ؛وخصوصا  قطاع البيع بالتجزئة
أهمية الرضا الوظيفي للاندماج في العمل 

 لهذه الفئة.
 طبيقية:الأهمية الت

نظرا  لقلة الأبحاث النفسية التي تسلط  -1
الضوء على الاندماج في العمل لدى 
 ؛العاملات السعوديات في قطاع التجزئة

 قد يثري هذا البحث هذا المجال.ف
قد يُعد هذا البحث نقطة انطلاقة لمزيد من  -2

 الأبحاث النفسية حول هذه الفئة.
قد تساعد نتائج البحث الحالي في إمداد  -3

ئمين على مساعدة العاملات في قطاع القا
التجزئة في توفير آليات للتوافق مع بيئة 

 العمل.
إفادة مراكز التدريب المهتمة بالعمل في  -4

القطاع الخاص فيما تتوصل إليه من نتائج 
وتوصيات بتقديم برامج تدريبية تساعدهم 

 على الاندماج في العمل.
 حدود البحث:

على دراسة الفروق  الحدود الموضوعية: اقتصر البحث
العاملات لدى الاندماج في العمل و في الرضا الوظيفي 

 السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض.
 الحدود المكانية: تمثلت الحدود الجغرافية للبحث في

تحديدا  محلات المستلزمات محلات قطاع التجزئة و 
الصيدليات, ومحلات المجوهرات, ومحلات و  ,النسائية

بيع الملابس والأقمشة بأنواعها المختلفة, ومحلات 

بالأسواق  مستلزمات الأطفال, ومحلات العطور
 التجارية بمدينة الرياض.

البحث خلال شهر شوال  بِقَ طُ  الحدود الزمانية:  
 ه.1444

السعوديات في قطاع  ويشمل العاملات الحدود البشرية:
 .ياضبالأسواق التجارية بمدينة الر التجزئة 

 مصطلحات البحث:
من خلال أدبيات البحث وما عرضته الدراسات 

 :ةالآتيالمصطلحات تحددت السابقة, فقد 
 :Job satisfactionالرضا الوظيفي 

 Hassard, Teohتعريف هسرد وتوه وكوكس )
&Cox,2018 " مشاعر الفرد ( للرضا الوظيفي بأنه

تجاه وظيفته والتي تنتج عما تقدمه الوظيفة إليه وما 
 يتوقع أن يحصل عليها من الوظيفة".

( الرضا الوظيفي Wang,2012,p.176عرف ونج )
بأنه: " ردود أفعال الفرد ورضاه الشخصي ومشاعره 
وموقفه جسديا  وفكريا  فيما يتعلق ببيئة العمل والموقف 

 جباته في العمل".العام الذي يحمل نحو وا
 التعريف الإجرائي:

تحصل  التي ويّعرف إجرائيا  بأنه: مجموع الدرجات
عليها العاملة السعودية في قطاع التجزئة في مقياس 

(   وتقنين 2015الرضا الوظيفي من إعداد المشوح )
 الباحث.

 :Work Engagementالاندماج في العمل 
 &Schaufeliكر )اوب تعريف سخاوفيلي

Bakker,2003,P.4 " :الاندماج في العمل بأنه )
حالة نفسية وذهنية إيجابية ومشبعة تتعلق بالعمل تتسم 

 بالحيوية والتفاني والاستغراق في العمل".
 Macey andدر )يعرف مسي وشن

Schneider,2008,P.14 :الاندماج في العمل بأنه )
" مدى تحفيز الموظفين للمساهمة في النجاح 
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الاستعدادية لتطبيق الجهود التقديرية التنظيمي, ودرجة 
 ورية لتحقيق الأهداف التنظيمية".لإنجاز المهام الضر 
 التعريف الإجرائي:

ويّعرف إجرائيا  بأنه: مجموع الدرجات التي تحصل 
عليها العاملة السعودية في قطاع التجزئة   في مقياس 

 Schaufeli, Bakkerالاندماج في العمل من طوره )
& Salanova,2006( ترجمة العتيبي )2018 )

 وتقنين الباحث.
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 مفهوم الرضا الوظيفي:
( الرضا الوظيفي 125,2020عرف عبد الرحمن )

بأنه: " مدى شعور الفرد بالسعادة والارتياح في بيئة 
العمل والرضا عن الراتب ونظام العمل والعلاقات مع 

 ساء والشعور بالولاء والانتماء للعمل".الزملاء والرؤ 
( Gillespie &Melby,2012وملبي ) سبيوعرفه جل

بأنه: جميع ما يحمل الفرد من مشاعر ذاتية ووجدانية 
تجاه المنظومة الإدارية والمهنية التي ينتمي إليها 
ويعمل بها, وهذه المشاعر قد تكون سلبية أو إيجابية, 

كن أن يتصوره الفرد وهي تعكس مدى الإشباع الذي يم
أنه تحقق من عمله, وكلما كان تصور الفرد أن عمله 
يحقق له إشباعا  كبيرا  لحاجته كانت مشاعره نحو هذا 
العمل إيجابية ويحقق أعلى درجة في الرضا عنه )في 

 (.2015المشوح, 
( إلى أن الرضا الوظيفي 95,2008أشار الشرايدة )و 

ال في إنتاجية العمل يُعد من المفاهيم التي لها أثر فع
وزيادة الولاء للمؤسسة, فهو الأساس الذي يحقق التوافق 
النفسي والاجتماعي للعاملين, ويُحسن من أدائهم, 
ويتوقف نجاح أي مؤسسة أو فشلها على مدى اهتمام 
الإدارة بالعاملين, من خلال تنمية قدراتهم ومهاراتهم, 

باع وزيادة دافعيتهم للعمل والإنتاج من خلال إش

وذلك لأن تحقيق الرضا  ؛همعحاجاتهم ورغباتهم ودواف
 الوظيفي للعاملين يؤثر في نوعية أدائهم.

( أن مفهوم الرضا الوظيفي 2011كما أكد عباس )
الفرد تجاه العمل  هوأحاسيسالفرد يُعبر عن مشاعر 

نعكاسا  لمدى الإشباع الذي اوالتي يمكن اعتبارها 
والجماعات التي تشاركه فيه, يستمده من هذا العمل 

ومن سلوك رئيسه معه ومن بيئة العمل الداخلية 
والخارجية بوجه عام فضلا  عن نمط شخصيته, ويعبر 
كذلك عن السعادة التي تتحقق عن طريق العمل, 
وبالتالي فهو مفهوم يشير إلى المشاعر الوظيفية أو 

 ة التي يشعر بها الفرد نحو عمله.الحالة النفسي
 الرضا الوظيفي: أهمية

( و 2017( والرخيص )2013أشار كل من عواد )
(Islem & Nurdan,2016 إلى أن أهمية الرضا )

 :يأتيالوظيفي تتلخص فيما 
ومن  ؛معرفة الحالة النفسية والمعنوية للعاملين -1

ثم الوقوف على الجوانب والمتغيرات المؤثرة 
 على تلك الحالة.

زالة العوامل ا -2 لسلبية التي التمكن من تحديد وا 
زالتها تؤثر على إنتاجية الأفراد في المؤسسة  .وا 

 ,خفض تكلفة الأداء البشري في المؤسسات -3
ومعرفة المهارات اللازمة للأداء والتي تزيد من 

 مستويات الرضا الوظيفي لدى الأفراد.
تحديد العوامل التي تسهم في زيادة القدرة  -4

والرغبة لدى الأفراد وتزيد من معدلات 
 الإنتاجية لديهم.

الولاء الوظيفي لدى  هزيادة درجات ومستويات -5
 الأفراد.

معرفة الأبعاد والمكونات البيئية للتنظيم الإداري  -6
وتطويره بغرض  ,الذي يعمل خلاله الأفراد
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توفير الأجواء التنظيمية المناسبة التي تعزز 
 من ارتفاع مستويات الأداء.

 :ومحدداته عوامل الرضا الوظيفي
(؛ والجواهري 2007أشار كل من عباس وعلى )

( إلى وجود عدة عوامل تؤثر في درجة الرضا 2020)
 :فيما يأتيالوظيفي بالمنظمة, وتتمثل 

حيث يُعد الأجر وسيلة ؛ الأجور والرواتب -1
مهمة لإشباع الحاجات المادية والاجتماعية 

 للأفراد.
محتوى العمل وتنوع المهام, ويمثل محتوى  -2

ضمنه من مسؤوليات وصلاحيات العمل ما يت
يشعر الفرد  المهام؛ حيثودرجات التنوع في 

 بأهميته عندما يمنح صلاحية إنجاز عمله.
, حيث يتوقف الأداء على ومعرفتهقدرات الفرد  -3

متغيرين هما الرغبة في العمل والقدرة والمعرفة, 
 ؛أن تكون مناسبة لقدرات الموظفينمن فلا بد 

 وظيفي.مما ينعكس على الرضا ال
فرص التطور والترقية المتاحة للفرد, إن  -4

المنظمة التي تتيح للأفراد فرصة الترقية وفقا  
 للكفاءة, تسهم في تحقيق الرضا الوظيفي.

يسهم النمو القيادي الديمقراطي  ,نمط القيادة -5
مثلا  في تنمية المشاعر الإيجابية نحو العمل 

 والمنظمة.
عوائده عدالة العائد, يقارن الفرد معدل  -6

المستلمة قياسا  بمدخلاته )مهاراته, قدراته, 
خبراته, مستوى تعليمه( مع معدل الأفراد 

ن نقص معدل  ا  العاملين معه قياس بمدخلاته, وا 
ما يستلمه الفرد عن معدل ما يستلمه غيره 
يشعر بعدم العدالة, وتكون النتيجة الاستياء 

 وعدم الرضا.
 

 نظريات الرضا الوظيفي:
: تصف هذه McClellandيلاند لنجاز لماكنظرية الإ

النظرية الأفراد الذين لديهم حاجة شديدة للإنجاز بأنهم 
يتميزون بالاستعداد لتحمل المخاطر والنتائج المترتبة 
على ما يقومون به من أعمال, ويبتعدون عن ممارسة 
الأعمال الروتينية اليومية التي تقود إلى الملل, ويميلون 

رة والاستقلال في إعمالهم, ويتطلعون إلى عنصر المثاب
إلى الأداء الأمثل بغض النظر عن العوائد المادية 

 (.144,2015المراد تحقيقها )المشوح, 
 :يأتيوتتمثل الحاجات الثلاث فيما 

الحاجات للإنجاز: وتعكس رغبة الموظف في  -1
الإنجاز الأفضل بأكفأ الطرق, وكذلك حل 

مهام المشكلات المعقدة والتعامل مع ال
 الصعبة, أي هي الرغبة في التميز.

: وتمثل رغبة الموظف في التحكم ةالحاجة للقو  -2
في سلوك الآخرين, أي هي الرغبة في ممارسة 

 السلطة عليهم.
الحاجة للانتماء: وتتمثل في الرغبة في تكوين  -3

 علاقات إيجابية مع الآخرين والاحتفاظ بها.
الذي وعليه فإنه حسب هذه النظرية, فإن الموظف 

للإنجاز سيكون أكثر رضا  اقوي   ايتميز بأن لديه دافع  
عند تحقق نتائج ناجحة من ذلك الموظف الذي يتميز 

, وكذلك فإن الموظف الذي يتميز اضعيف   ابأن لديه دافع  
للانتماء سيكون أكثر رضا من  اقوي   ابأن لديه دافع  
الدافع الضعيف للانتماء ) الزعيبر,  يالموظف ذ

2017.) 
 ز) ماسلو(: أشار ماير  Maslowالنظرية الإنسانية 
Myers(2000)  إلى أن ماسلوMaslow  يرى بأن

الإنسان يولد وهو محفز لتحقيق احتياجات أساسية في 
شكل هرمي  بدءا  بالحاجات الفسيولوجية كالجوع, 
والعطش, ومرورا  باحتياجات الأمن والسلامة, ثم 
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جموعة, ووصولا  إلى احتياجات الانتماء والتقبل في الم
احتياجات اعتبار الذات في قمة الهرم. وبعد تحقيق كل 
هذه الحاجات يجاهد الإنسان لتحقيق ذاته ليصل إلى 

 أسمى مراحل الاكتفاء الذاتي والسلامة مع نفسه.

 ة( أن هناك ثلاثMaslow,1999وقد رأى ماسلو )
نات    :يأتي للأمن النفسي تتمثل فيما مُكوِّ
 والقبول من الآخرين. الشعور بالحب -1
 الشعور بالانتماء والمكانة في الجماعة. -2
 والبعد عن الخطر. الشعور بالأمنِ  -3

 

 
 ( هرم ماسلو للحاجات1شكل )

 
( أن الرضا الوظيفي يتحدد 1ضح من الشكل رقم )يتّ 

بالمدى أو القدر الذي يتحقق به حاجات الفرد من 
خلال العمل الذي يؤديه ويتوقف على إشباع الحاجات 

نتقل الفرد إلى مستوى أعلى من االخمسة, أي كلما 
مستويات الحاجات كلما زاد رضاه الوظيفي والعكس 

 (.11, 2018صحيح )الريح, 
 الاندماج في العمل:مفهوم 
الاندماج في العمل ( إلى أن 2021إسماعيل )أشار 

 حيثُ مفهوما  جديدا  يتبع علم النفس الإيجابي, د يعُ 
, ومع مطلع 1990لأول مرة عام  Kahn  انخقدمه 

, وظهور علم النفس الإيجابي, القرن الحادي والعشرين 
نتيجة التركيز على أهمية زاد الاهتمام بهذا المفهوم 

الإيجابية القوى البشرية والأداء الأمثل والحالة النفسية 
فالاندماج في العمل . للعاملين والمشاركة في بيئة العمل

الفرد فيه بحالة ذهنية إيجابية,  يتسميساعد في أن 
يكون قادرا  على الوفاء بمتطلبات العمل, ويشعر و 

 (.2014العمل )شعبان, بالحيوية والتفاني واستيعاب 

ظهر مفهوم الاندماج في العمل كأحد المفاهيم الرئيسة 
في علم النفس الإيجابي في إطار الدعوة إلى التركيز 
على قياس القوى الإنسانية والمتغيرات النفسية ذات 

دافعية  –إذ يشير إلى حالة وجدانية  ؛الوجهة الإيجابية
وى مرتفع من بمست ةإيجابية تتسم بطاقة عالية مقترن

 & Bakkerالتفاني في العمل, والتركيز الشديد عليه ) 
Bal,2010,p.182.) 

 & Schaufeli الانوفاوس وفيليخاوقد وصف س
Salanova(2007)  ,الاندماج في العمل بأنه شغف

, وقوة خفية تحرك الموظفين إلى ا  زائد ا  التزامن جهد
 قل من الأداء.أمستوى أعلى أو 

 وسخاوفيلي انخرينركر وناوب يروتيوعرفه ديم
(Demerouti,Bakker,Nachreiner&Schaufeli

" المستويات العليا التي يظهرها      بأنه:  (2001
العاملون من الطاقة والقدرة على التحمل العقلي أثناء 
العمل والرغبة في الاستمرار دون أن يفقدوا عزمهم على 

 التحدي".
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باحثين حددوا ( إلى أن معظم ال2014شار شعبان )أ
 محاور تمثلت في الآتي: ةن للاندماج في العمل ثلاثأ

وتتسم بمستويات مرتفعة من الطاقة  ,الحيوية -
حيث يستثمرها  ؛والمرونة العقلية أثناء العمل

 الفرد في عملية التوافق الوظيفي.
ويشير إلى قدرة الفرد على حل  ,التفاني -

دراك  حداث أالمشكلات داخل منظومة العمل وا 
 لعمل وتحدياته.ا

ويعني التركيز بشكل كامل على  ,الاستيعاب -
 الانهماك في العمل.
 & Kuok)ب انيوحدد كيوك وترم

Taorminab,2017)  ثلاثة أنواع للاندماج في العمل
 تتمثل في الآتي:

الاندماج الجسمي: ويشير إلى الاندماج  -
الجسدي في المهام المطلوبة, من خلال 

وجهده بشكل إرادي لتنفيذ استخدام الفرد طاقته 
نهائه.  المطلوب منه وا 

الاندماج الانفعالي: ويشير إلى حب المهام  -
التنفيذ الفعال  عندبمشاعر إيجابية لدى الفرد 

 لها.
الاندماج المعرفي: ويشير إلى وعي الفرد  -

بهدف  ؛إيجابية حول عمله ا  فكار أوامتلاكه 
 تحسين فاعليته في أداء المهام المنوطة به.

مفسرة للاندماج في نماذج  ه يوجدوبناء  على ذلك فإن
 :نذكر منها على سبيل المثال لا الحصرالعمل 

الذي حدد فيه  (Kahn,1990)خان نموذج  (1
يصف الاندماج وعدم الاندماج في نموذجا  نفسيا  

 العمل, ويظهر في الآتي:
المغزى النفسي: ويشير إلى شعور الفرد  -

من الطاقة بالحصول على عائد من عمله 
 الجسدية أو المعرفية أو العاطفية.

السلامة النفسية: وتشير إلى الشعور بالقدرة  -
على إظهار ذاته دون خوف من الاعتبارات 

 أو العمل.السلبية نحو الذات 
التوافر النفسي: ويشير إلى وجود الموارد  -

المادية أو العاطفية أو النفسية للاندماج 
من البيئة  الشخصي في العمل رغم العوائق

 الاجتماعية.
 باكر شارأالعمل: في النموذج التكاملي للاندماج  (2

, ((Bakker & Demerouti,2008 يميروتيود
جون بشكل مرتفع يؤدون أن أولئك الذين يندم إلى

أداء  جيدا , ولديهم قدر كبير من رأس المال 
 ضمنالتي تت متطلبات العملو  النفسي,

الدعم الاجتماعي, و تقييم الأداء, و الاستقلالية, )
تدريب المشرفين(, ويتضمن رأس المال النفسي و 

لأمل(, المرونة, واو الكفاءة الذاتية, و ) التفاؤل, 
القوة, و ويتضمن الاندماج الوظيفي ) التفاني, 

الأبعاد إلى تحسين تؤدي هذه  حيث ,(والاستغراق
وتعمل على , وزيادة إبداعهم, عاملينأداء ال

ورضاهم عن حياتهم, تحسين صحتهم النفسية, 
 .اق الوظيفيوتقليل مخاطر التعرض للاحتر 

 أكد :العملتعدد الأبعاد للاندماج في مالنموذج  (3
أن  (Yoshmura,1996,178) يوشيمورا

ثة أبعاد تتمثل من ثلا يتكونالاندماج في العمل 
 في الآتي:

ويتضح في مدى قوة الفرد الاندماج العاطفي:  -
بالعمل في الوظيفة, ومدى حبة في الاستمتاع 

 لها.
ويشير إلى درجة مشاركة الاندماج المعرفي:  -

 وأهميةالفرد في اتخاذ القرار الخاص بالعمل 
 العمل لحياته.
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 ا  ويشير إلى اتخاذ الفرد دور الاندماج السلوكي:  -
يأخذ الدوام المسائي لتعزيز  إضافيا  كأن

 .ه وتطويرهابعملمهاراته المتعلقة وتطوير 
 الدراسات السابقة:
( ببحث هدف إلى التعرف على 2021قامت التميمي )

العوامل المؤثرة على دوافع ومعوقات واتجاهات 
المستقبل الوظيفي لدى السعوديات العاملات في 
محلات المستلزمات النسائية بالمنطقة الشرقية, وتكونت 

( عاملة, حيث كشفت نتائج البحث 384العينة من )
إذ يتضح أنه أهم  ؛ر التركيب العمريعن تأثير متغي

العوامل المستقلة تأثيرا  على الدوافع, والمعوقات, 
واتجاهات المستقبل الوظيفي للسعوديات العاملات في 
محلات بيع المستلزمات النسائية, يليه في المرتبة 
الثانية عامل مدة البقاء بلا عمل, ثم في المرتبة الثالثة  

العملية السابقة, ومتوسط الدخل  : الحالةةلآتيالعوامل ا
الشهري لأسرة العاملة, وفترة العمل, والرضا الوظيفي, 
وتعامل صاحب العمل ومعوق انخفاض الأجر, ويأتي 
في المرتبة الرابعة العوامل التالية: التركيب الزواجي, 
ومسمى الوظيفة, ونوع المحل, وعدد ساعات العمل, 

العمل,  ومعوق المواصلات, ومعوق طول ساعات
طفال, ومعوق التعامل, ومعوق نقص لأومعوق رعاية ا

 التدريب.
هدف إلى دراسة  ا  ( بحث2021أجرت الزهراني )و 

العلاقة بين الرضا الوظيفي ومستوى استدامة العمل 
لدى السيدات العاملات في قطاع تجزئة الأزياء بمدينة 

, حيث تكونت 2030جدة في ضوء رؤية المملكة 
( من 134صدفية غرضية بلغ قوامها ) العينة من عينة

السيدات العاملات في قطاع تجزئة الأزياء. واعتمدت 
ن أكثر أالباحثة على المنهج التحليلي, وتوصلت إلى 

من نصف السيدات العاملات في قطاع تجزئة الأزياء 
بمدينة جدة ذوات مستوى متوسط من الرضا الوظيفي 

لرضا عن %, كما أن ا72,4العمل بنسبة  ةواستدام
طبيعة العمل في هذا القطاع جاء في أولوية محاور 

%. وأوضحت 13,7الرضا الوظيفي لديهن بنسبة 
النتائج وجود تباين دال إحصائيا  بين متوسطات درجات 
السيدات العاملات في قطاع تجزئة الأزياء في إجمالي 
مستوى الرضا الوظيفي تبعا  لمتغيري السن وعدد 

, وفي مستوى استدامة العمل تبعا  ساعات العمل اليومية
لعدة متغيرات أبرزها متغير السن, كذلك اتضح أن 
الرضا عن الأجور كان من أكثر العوامل تأثيرا  في 

 مستوى استدامة العمل بقطاع تجزئة الأزياء.
( بدراسة هدفت 2021) والدوسري قامت الجهنيكما 

ساء إلى تناول أهم المشكلات التنظيمية التي تواجه الن
السعوديات العاملات في القطاع الخاص في مدينة 
الرياض, واستخدمت الباحثة منهج المسح الاجتماعي, 

( موظفة في القطاع 403حيث تكونت العينة من )
في مؤسسة  بياناتهن قيدت  للاتيالخاص من ا

ه( بمدينة 1441التأمينات الاجتماعية في العام )
المشكلات سفرت النتائج عن أن أكثر أالرياض, و 

التنظيمية التي تُواجه المرأة السعودية العاملة في القطاع 
: مشكلة الافتقار إلى الأمن يأتي الخاص كانت كما

 ,الإجازات, ثم مشكلة نقص التدريب مشكلة,و  الوظيفي
 ومشكلة التحيز لصالح الموظفين الرجال.

( ببحث هدف إلى 2021كذلك قامت آل عواض )     
معرفة التحديات الاجتماعية والاقتصادية والتنظيمية 
لعمل المرأة في قطاع التجزئة, واعتمدت الباحثة على 

( 384)من منهج المسح الاجتماعي, وتكونت العينة 
اعتمدت الباحثة على استبانة من و عاملة سعودية, 

فراد أأن هناك موافقة بين  سفرت النتائج عنأعدادها. إ
العينة على التحديات الاقتصادية التي تواجه العاملات 
السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض بنسبة 

%, ومن أبرز تلك التحديات, عدم توفر وظائف 74.9
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%, 80.0%, وقلة الراتب بنسبة 83.3حكومية بنسبة 
كذلك  %.79.3مع الجهد بنسبة  ن الراتب غير متواز  أو 

%, ومن 70.3اتضح من التحديات التنظيمية نسبة 
%, كما 77.1أبرزها أن ساعات العمل طويلة بنسبة 

أن العمل في قطاع التجزئة لعدم توفر وظائف ملائمة 
%, وافتقاد الخصوصية 67.4لمؤهلهن التعليمي بنسبة 
%. أيضا  بينّت النتائج أن 75.2في مكان العمل بنسبة 

جه العاملات السعوديات في قطاع التحديات التي توا
%, حيث جاءت 71.6التجزئة بمدينة الرياض بنسبة 

التحديات الاقتصادية في المرتبة الأولى بنسبة 
%, ثم 70.3%, والتحديات التنظيمية بنسبة 74.9

 %.69.7التحديات الاجتماعية بنسبة 
( بدراسة هدفت إلى 2020كما قام الرشيدي وحميدة )

الوظيفي لدى الممرضين  التعرف على الرضا
تكونت العينة و والممرضات بمستشفى الإيمان العام. 

( من العاملين في مستشفى الإيمان العام 110من )
سفرت النتائج عن وجود علاقة ذات وأبمدينة الرياض. 

( بين العامل 0,05دلالة إحصائية عند مستوى )
الإداري والعامل النفسي لدى الممرضين والممرضات. 

إحصائية تضح وجود علاقة طردية ذات دلالة كما ا
العامل الإداري وعامل التدريب وعامل الأجور  بين

والحوافز لدى الممرضين والممرضات. كذلك بينّت 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية حول 
مستوى الرضا عن جميع العوامل تبعا  لمتغيرات الحالة 

جة الوظيفية, وعدد الاجتماعية, والمؤهل العلمي, والدر 
 سنوات الخدمة.

تعرف هدف إلى ال ا  ( بحث2020جرت القحطاني )وأ
على نوعية المحلات التجارية التي يرى الشباب 

مناسبة لعمل المرأة السعودية, وقد الجامعي أنها 
وتكونت  استخدمت الباحثة منهج المسح الاجتماعي,

كلية الآداب طلاب بكالوريوس  ( من106العينة من )

أظهرت النتائج أن أفراد عينة و سعود. بجامعة الملك 
نوعية المحلات التجارية لعمل  مناسبة يرونالبحث 

تجارية نسائية(  )أسواقالمرأة, حيث جاء المحل 
سفرت النتائج عن موافقة أفراد أبالمرتبة الأولى, كما 

حتشمة بالمرتبة الأولى, ن تكون مأالعينة على عبارة 
في وكذلك اتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

اتجاهات الشباب نحو عمل المرأة في المحلات 
 .التجارية
( ببحث هدف إلى التعرف 2019قامت الشهري )كما 

على التحديات التي تواجه المرأة العاملة في المراكز 
, على المنهج الوصفي التحليلي واعتمدالتجارية, 

على عينة مكونة من  طبقتهاوصممت الباحثة استبانة 
( عاملة في المراكز التجارية بجدة, وقد توصلت 400)

أعمارهن  تتراوحلى إن أكثر من نصف العينة إالدراسة 
ن الغالبية العظمى منهن غير أعام (, و 29-20من )

متزوجات يحملن مؤهل تعليم ثانوي, كما أنهن يتقاضين 
ريال(, كما  4500إلى  2500بين )رواتب تتراوح ما 

بين البحث أن النسبة الغالبة منهن يعملن في وظيفتي 
لديهن خبرة وظيفية و  ,بائعة تجزئة ومحاسبة مبيعات

أقل من سنة.  بالإضافة إلى أنهن ينتمين إلى أسر 
ذات دخل اقتصادي متدن, كما بينت النتائج أن 

 ,ماعيةالعاملات يواجهن أحيانا  بعض التحديات الاجت
النظرة السلبية وعدم تقبل بعض أفراد  :من أهمها

المجتمع لعملهن بسبب العادات والتقاليد, كذلك أظهرت 
نتيجة تعارض بين  ؛النتائج معاناتهن من صراع الأدوار

متطلبات العمل والأسرة, وضعف العلاقات الاجتماعية 
مع الأقارب والصديقات بسبب الانشغال بالعمل. كما 

تائج أن من أهم التحديات الاقتصادية لهن أظهرت الن
تدني الأجور وغياب الأمن الوظيفي في ظل عدم وجود 
راتب تقاعدي, أما عن ظروف العمل فقد بينت النتائج 
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افتقار مكان العمل للاستراحات الخاصة بالعاملات 
 ماكن حضانة الأطفال.أو 
هدف إلى معرفة  ا  بحث( 2019الجاف وفائق ) تجر أو 

والحماس, )الحيوية, دور الاندماج الوظيفي 
في , والانغماس, والاستغراق( , والتفانيوالإخلاص

تعزيز الأداء الوظيفي من وجهة نظر عينة من موظفين 
نجوم في مدينة  ةالأربع والخمس ذات في الفنادق

( 275السليمانية بالعراق, وقد تكونت العينة من )
( 31من ) ةاستبانة مكونواعتمد الباحثان على  ,ا  موظف
سفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباط بين أو  ,لا  سؤا

الاندماج الوظيفي والأداء الوظيفي, وكذلك اتضح وجود 
كذلك  أثر للاندماج الوظيفي في تعزيز الأداء الوظيفي.

الأداء في الفنادق المبحوثة في اتضح وجود تباين 
 اين تركيزها على الاندماج الوظيفي.الوظيفي, تبعا  لتب

هدف إلى التعرف  بحث( ب2018العتيبي ) امَ قَ كما 
على طبيعة العلاقة بين التمكين النفسي وكل من 
الالتزام التنظيمي والاندماج في العمل, وقد تكونت 

( موظفا  من العاملين في شركات 221العينة من )
التأمين الخاصة بمدينة الرياض. وقد بيّنت النتائج 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التمكين النفسي وكل 

ظهرت أوالاندماج في العمل. و التنظيمي لتزام من: الا
 ة  بنسبة دال أسهمالنتائج أن متغير التمكين النفسي 

إحصائيا  في التنبؤ بكل من: الالتزام التنظيمي 
سفرت النتائج عن وجود أثر أوالاندماج في العمل. و 

من أبعاد التمكين النفسي في  ةدلالة إحصائية لثلاث يذ
ي والاندماج في العمل, وهي كل من الالتزام التنظيم

على الترتيب من حيث قوة التأثير: المعنى, والكفاءة, 
والاستقلالية الذاتية, في حين لم تثبت معنوية بعد 

 التأثير.
هدف إلى التعرف على  بحثا  ( 2018جرت العتيبي )أو 

المشكلات الاجتماعية, والمهنية التي تواجه المرأة 

المستلزمات النسائية  السعودية العاملة في محلات بيع
والتعرف على أهم دوافع عمل المرأة في  بمدينة جدة,

اعتمدت على و  هذا المجال, وتعد هذه الدراسة وصفية,
أداة استبيان من  واستُخدِمتمنهج المسح الاجتماعي, 

( عاملة في 417نت العينة من )و  إعداد الباحثة, وتك
بوزارة العمل والتنمية  ا  ( موظف30مدينة جدة, و)

من عديدا  إلى أن هناك  ت الدراسةالاجتماعية, وتوصل
أن الوقت : أهمها  ,المشكلات الاجتماعية والمهنية

الذي تمنحه لأفراد أسرتها غير كاف بسبب ظروف 
أسرية مع الأهل والزوج بسب وجود مشكلات العمل, و 

في نقص كذلك اتضح وجود طول ساعات العمل, 
الكافية في مجال العمل, وقلة المردود الإجازات 

 المادي.
 بحث( ب2017خليل وطواهري وعطيف, وحكمي ) امَ قَ و 

هدف إلى التعرف على الكفايات الإرشادية وعلاقتها 
بالرضا الوظيفي لدى مرشدي الطلاب بمنطقة جازان, 

سفرت النتائج أ( مرشدا , وقد 130وتكونت العينة من )
عن وجود علاقة موجبة ودالة إحصائيا  بين الكفايات 
الإرشادية والرضا الوظيفي, وأنه يمكن التنبؤ بالرضا 
الوظيفي بمعلومية الكفاية الشخصية, والكفاية المعرفية, 

سهاما  في التنبؤ بالرضا إوأن أكثر الكفايات الإرشادية 
 لمعرفية.هما الكفاية الشخصية والكفاية ا :الوظيفي

هدف إلى التعرف على  ا  بحث( 2017الرخيص ) تأجر و 
الرضا الوظيفي لدى العاملين في الهيئة  هبعاد ومكوناتأ

العامة للتعليم التطبيقي, بالاعتماد على المنهج 
الوصفي التحليلي النظري للأدبيات في المجال. 

سفرت النتائج عن وجود علاقة بين الرضا الوظيفي أو 
ئة العامة للتعليم التطبيقي بالكويت للعاملين بالهي

ومكونات وأبعاد البيئة التنظيمية والحوافز المادية 
للعاملين بالهيئة  ةوالمعنوية والمهام والمسئوليات الموكول

85



 راشد بن سعود السهلي م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 
 

العامة للتعليم التطبيقي بالكويت وثبوت صحة 
 الفرضيات.

هدف إلى التعرف على بحث ( ب2015المشوح ) امَ قَ و 
ستراتيجيات مواجهة الضغوط وعلاقتها بالرضا ا

النفسيين العاملين بالقطاع  تصاصيينالوظيفي لدى الأخ
اعتمد الباحث و الصحي في المملكة العربية السعودية, 

على المنهج الوصفي الارتباطي. واستخدم مقياس 
(, ومقياس 2010مواجهة الضغوط من إعداد الشاوي )
تكونت العينة من  الرضا الوظيفي من إعداده. وقد

نفسية من العاملين  تصاصيةخاو  صيا  صاتخا( 385)
في مجال الصحة والرعاية النفسية. وقد أظهرت النتائج 

 لاختصاصيينستراتيجيات مواجهة الضغوط لدى ااأن 
النفسيين ارتبطت بشكل إيجابي بعوامل الرضا 

شارت النتائج إلى أن إستراتيجيات أالوظيفي, كما 
% من التباين الكلي 17تسهم بنسبة  مواجهة الضغوط

% من التباين الكلي 15داخل منظومة العمل, وبنسبة 
% من التباين 14, وبنسبة ومهامه العمل فلظرو 

% من 12الكلي للنمو الذاتي للرضا الوظيفي, وبنسبة 
التباين الكلي للمكافآت والترقي. كما أظهرت النتائج 

مستوى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
على مقياس إستراتيجيات مواجهة الضغوط لدى  0,05

العينة تُعزى للجنس, في حين أنه يوجد فروق ذات 
على مقياس  0,05دلالة إحصائية عند مستوى 

ستراتيجيات مواجهة الضغوط تُعزى لمستوى التعليم ا
وسنوات الخبرة, وكذلك بينّت النتائج عدم وجود فروق 

على مقياس  0,05وى ذات دلالة إحصائية عند مست
النفسيين تُعزى لمتغير  لاختصاصيينالرضا الوظيفي ل

 الجنس, والمستوى التعليمي, وسنوات الخبرة.
 Hakaneb &Shaufeli هاكانين وسخاوفيلي أجرى

مكانية التنبؤ إهدف إلى التعرف على  ا  ثبح (2012)
بالصحة النفسية من مؤشرات العمل والاندماج 

( من أطباء 3255العينة من )تكونت و الوظيفي, 
سفرت النتائج عن أن الاندماج في أسنان الفنلنديين, و لأا

 ا  سلبي ا  ن له تأثير إالعمل منبئ بالصحة النفسية, حيث 
على الرضا  ا  إيجابي ا  على أعراض الاكتئاب, وتأثير 

 الوظيفي للعاملين.
ََََََقَ و  ََََََي امَ  Rubys.Morrision ومرسََََََونت روب

etl(1997)   هََََدف البََََاحثون إلََََى استكشََََاف العلاقََََة
ََََى  ََََدعم والتحفيََََز وتََََأثير ذلََََك عل بََََين نمََََط القيََََادة وال
الرضََََا الََََوظيفي للممرضََََات فََََي أحََََد المراكََََز الطبيََََة 
الإقليميََََة الأمريكيََََة, وقََََد توصََََلت الدراسََََة إلََََى وجََََود 
تََأثير إيجََابي كبيََر لََنمط القيََادة والََدعم والتحفيََز علََى 

 والرؤسَاءكَان القَادة الرضا الوظيفي للممرضات. فكلمَا 
يجَابي فَإنهم يحققَون إيمارسون أعمالهم فَي إطَار نمَط 

مما يؤدي إلى أنَ الممرضات يؤدين  ؛الفعالية في الأداء
ممَا يسَاعد علَى  ؛الأعمال والمهام المكلفات بهَا بنجَاح

َََََي مجَََََال عملهَََََن مَََََن خَََََلال  َََََر ف َََََق سَََََلطة أكب تحقي
 وكََذلك تحفيََزهن بََالتركيز علََيهن كََأفراد مََن ,المشََاركة

 الناحية النفسية.
بحَََث  Donna Smith(1997)جَََرت دُنَََا سَََميث أو 

هََدف إلََى التعََرف علََى إدراك الممرضََات نحََو تحديََد 
العوامل المؤثرة في تحقيَق الرضَا الَوظيفي, والإنتاجيَة, 
والالتَََزام التنظيمَََي فَََي العمَََل, ويركَََز علَََى تحديَََد مَََا 

ممََا يََؤدي إلََى تحقيََق عََدم الرضََا  ؛يقََوم بََه المََديرون
ونقص الإنتاجية, وعدم الالتَزام نحَو التنظَيم. الوظيفي, 

البحَث علَى إحَدى المستشَفيات المحليَة الكبَرى  وأُجري
المرتبطَََََََة بجامعَََََََة كاليفورنيَََََََا بلَََََََوس انجلَََََََوس. وقَََََََد 

%( من 43: أشارت )لآتيةتوصلت الباحثة إلى النتائج ا
بشَكل كبيَر  يتحقَقالممرضات إلَى أنَ الرضَا الَوظيفي 

%( 30والتقَََدير, وأشَََار )بمَََا يقَََدم المَََدير مَََن الشَََكر 
إلَََََى أنَ المَََََديرين لا يقَََََدمون الَََََدعم والتقَََََدير, وتشَََََير 

%( إلى أنَ توجيه الانتقادات وقَت الأزمَات يسَبب 20)
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عَََدم الرضَََا الَََوظيفي, وأنَ عَََدم وجَََود الاتصَََال الجيَََد 
وسوء الإدارة والتغيرات وعدم المتابعة يسَبب أيضَا  عَدم 

ى أنَ الرضَََََََا الَََََََوظيفي. وأشَََََََارت مفَََََََردات العينَََََََة إلَََََََ
مسََببات عََدم الإنتاجيََة تنََتج مََن كثََرة الانتقََاد للعََاملين 

%(, وخلَق 10%(, وعدم المتابعة لحَل المشَاكل )20)
ََََنقص 10جََََو سََََلبي فََََي العمََََل ) %(. وفيمََََا يتعلََََق ب

الالتََََزام التنظيمََََي فََََإنَ مسََََببات ذلََََك تكمََََن فََََي عََََدم 
%(, وعََََدم عََََلاج 23الََََدعم والتأييََََد والتقََََدير بنسََََبة )

%(, 13ا الوحدة التي يعملن بهَا )المشاكل التي تواجهه
%(, 7والمشََاكل الناجمََة مََن الاتصََالات غيََر الجيََدة )

 %(.3وعدم الثقة من جانب الإدارة )
 التعليق على الدراسات السابقة:

من الدراسات السابقة التي تناولت  عُرضَ من خلال ما 
متغيرات البحث الحالي, إما بطريقة مباشرة أو غير 
مباشرة, فقد جاءت متفقه في جوانب ومختلفة في 

 :أتيجوانب أخرى, وقد اتضح للباحث ما ي
دراسات تناولت الرضا الوظيفي للمرأة هناك  -

السعودية العاملة في القطاع الخاص وتمثلت 
؛ والزهراني, 2021ي,في كل من )التميم

 ؛ وآل2021,والدوسري ؛ والجهني2021
؛ 2021؛ والشهري, 2021عواض ,

 (.2018والعتيي,
 ,دراسات تناولت الاندماج في العملوهناك  -

؛ و 2019)الجاف وفائق,  من تمثلت في كل
 Hakanen &Schaufeli؛ 2018العتيبي,
(2012) ) 

ينما باقي الدراسات كانت تتناول متغيرات ب -
الدراسة في بيئات عمل أخرى, ونظرا  لعدم 
وجود أبحاث اهتمت بمتغيرات البحث من 

 -على حسب علم الباحث  –الناحية النفسية

يتضح الأساس المنطقي لإجراء البحث 
 الحالي.
 فروض البحث:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الرضا  -1
املات السعوديات في قطاع الوظيفي لدى الع

 التجزئة تعزى لمتغير العمر.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاندماج  -2

في العمل لدى العاملات السعوديات في قطاع 
 التجزئة تعزى لمتغير العمر.

توجد فروق في الرضا الوظيفي لدى المرأة  -3
السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة 

 كان العمل.الرياض تعزى لمتغير م
توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين  -4

 لدى الرضا الوظيفي والاندماج في العمل
 العاملات السعوديات في قطاع التجزئة.  

 إجراءات البحث: 
استخدم الباحث المنهج الوصفي  منهج البحث:

التحليلي لتوافقه مع طبيعة البحث. وذلك من أجل 
في  والاندماجوظيفي, الالكشف عن الفروق في الرضا 

 العمل لدى العاملات السعوديات في قطاع التجزئة. 
تكون مجتمع البحث من العاملات مجتمع البحث: 

 السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض.
 عينة البحث:

 عينة عشوائية بسيطة لعدد من العاملات سُحبت
بيع التجزئة بمدينة الرياض, متاجر في  السعوديات

 :مجتمع البحث إلى أربع جهات رئيسة تمثلت فيسُم وق
)أسواق الشمال, وأسواق الشرق, وأسواق الغرب, 
وأسواق الجنوب( بمدينة الرياض عن طريق توزيع 

لكترونية باستخدام أدوات البحث بصيغة إاستبانة 
(Google Form)  لكتروني, وقد بلغ حجم إبرابط
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( يوضح وصف 1(, والجدول رقم )360العينة )
 متغيرات الديموغرافية لأفراد عينة البحث.       ال

 وصف عينة البحث:
 التوزيع العمري لأفراد عينة البحث: - أ

 (1جدول )
 التوزيع العمري لأفراد عينة البحث من العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض 

 النسبة المئوية التكرار الفئة العمرية
 %26.9 97 سنة فما دون 25
 %51.9 187 سنة 35 – 26
 %3.1 11 سنة 45 – 36
 %12.5 45 سنة 55 – 46
 %5.6 20 فأكبر – 56

 %100.0 360 المجموع
 

( التوزيع العمري لأفراد عينة البحث 1يوضح الجدول )
من العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة 

% 51.9( عاملة بنسبة 187الرياض حيث يبين أن )
سنة(,  35 – 26تقع أعمارهن ضمن الفئة العمرية )

 % تقع أعمارهن 26.9( عاملة بنسبة 97يلي ذلك )
 

 
فما دون(, وتكشف سنة  25ضمن الفئة العمرية )

% من العاملات في 78.8النتائج أيضا عن أن حوالي 
( سنة, وتراوحت 36) عن قطاع التجزئة تقل أعمارهن

نسب اللائي تقع أعمارهن ضمن الفئات العمرية 
 %.3.1% إلى 12.5الأخرى ما بين 

 توزيع أفراد عينة البحث وفق المؤهل العلمي: - ب
 (2جدول )

 توزيع أفراد عينة البحث من العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض وفق المؤهل العلمي
 النسبة المئوية التكرار المؤهل

 %6.7 24 المتوسطة فما دون
 %33.0 119 ثانوي أو دبلوم
 %60.3 217 جامعي فأعلى
 %100.0 360 المجموع

( توزيع أفراد عينة البحث من 2الجدول )يوضح 
العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة 

( 217الرياض وفق المؤهل العلمي, فنجد أن )
 ا  جامعي لا  % يحملن مؤه60.3عاملة بنسبة 
 % 33.0( عاملة بنسبة 119فأعلى, تليهن )

 

 ذكرن أنهن يحملن مؤهل تعليم ثانوي أو دبلوم, 

بينما لم يتجاوز عدد العاملات اللائي ذكرن أن 
( عاملة 24مستوى تعليمهن المتوسطة فما دون )

 %.6.7بنسبة لم تتجاوز 
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 سوق العمل في مدينة الرياض:توزيع أفراد عينة البحث وفق جهة  - ت
 (3)جدول 

 توزيع أفراد عينة البحث من العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض وفق جهة سوق العمل في المدينة
 النسبة المئوية التكرار جهة سوق العمل

 %31.9 115 أسواق شمال مدينة الرياض
 %24.7 89 أسواق شرق مدينة الرياض
 %23.1 83 أسواق غرب مدينة الرياض

 %20.3 73 جنوب مدينة الرياضأسواق 
 %100.0 360 المجموع

( توزيع العاملات 3النتائج الواردة بالجدول )توضح 
السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض وفق جهة 
سوق العمل في مدينة الرياض, فيلاحظ أن هناك 

% يعملن في 31.9( عاملة تجزئة بنسبة بلغت 115)
( عاملة بنسبة 89أسواق شمال مدينة الرياض, تليهن )

, ويليهن من % يعملن في أسواق شرق الرياض24.7
يعملن في أسواق غرب مدينة الرياض حيث بلغ 

%, بينما بلغ عدد عاملات 23.1( بنسبة 83عددهن )
التجزئة اللائي يعملن في أسواق جنوب مدينة الرياض 

 %. 20.3( عاملة تجزئة بنسبة لم تتجاوز 73)
جراءتها:  أدوات البحث وا 

( 2015: من إعداد المشوح )رضا الوظيفيمقياس ال
وقد صمم على شكل مقياس ليكارت الخماسي لقياس 
أبعاد الرضا قام مُعد المقياس بتطبيقه في صورته 

(, وذلك لإجراء 120الأولية على عينة استطلاعية )ن=
تحليل عاملي من الدرجة الثانية للتعرف على مكونات 

عاملي انتظام المقياس, وقد أظهرت نتائج التحليل ال
عبارات المقياس في أربعة عوامل رئيسة )النمو الذاتي, 

العلاقات و المكافآت والترقي, و ظروف العمل, و 
الإنسانية داخل منظومة العمل(. وقد بلغ الثبات 

وهي نسبة ثبات  0,806باستخدام معامل كرونباخ الفا 
( 20مرتفعة ومقبولة.  وقد تكون المقياس من عدد )

:لآتي( ا4عاد تمثلت في جدول )أبعة وأرب عبارة,

 
 
 

 
 

 
 مقياس الاندماج في العمل:

 ,Schaufeliمقياس الاندماج في العمل الذي طوره )
Bakker & Salanova,2006 والمكون ) 

 

 
, حيث يتضمن قياس الأبعاد الثلاثة في ة( فقر 17من )

 (:5الاندماج في العمل وتظهر في الجدول )
 

 العبارات البُعد
 1, 9, 7, 12, 4 النمو الذاتي

 16, 19, 8, 5, 3 ظروف ومكان ومهام العمل
 6, 13, 11, 10, 2 المكافآت والترقي

 18, 15,  20, 14, 17 العلاقات الإنسانية داخل منظومة العمل
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 العبارات بعادلأا

 17, 15, 12, 8, 4, 1 النشاط
 16, 13, 10, 7, 5, 2 التفاني

 14, 11, 9, 6, 3 الاستغراق
 

والمقياس معُد على شكل فقرات ذات مقياس خماسي, 
(.  قام العتيبي 5( إلى )1واحد )يتراوح ما بين 

حيث قام  ؛( بتقنينه على البيئة السعودية2018)
ستخدام معادلة كرونباخ اباستخراج الاتساق الداخلي ب
 (. 79الفا وقد بلغ معامل الثبات )

 الخصائص السيكومترية للمقاييس:
 مقياس الرضا الوظيفي:-1

  صدق المقياس:
      

 
بعرضه  صدق المقياسقام الباحث بالتحقق من    

( من ذوي الاختصاص في علم النفس 9على عدد )
حول آراءهم والصحة النفسية, وبعد إبداء المحكمين 

التعديلات المقترحة التي اتفق  أجريتفقرات المقياس, 
-5-4الفقرات التالية"  عُدِلتحيث  ؛عليها المحكمون

 ت", وحذف7-8-9-10-12-14-15-17-19-20
 (.19( فأصبح عدد فقرات المقياس )6العبارة رقم )

 (:6ويظهر ذلك في الجدول )
 

 العبارات البُعد
 1,4,6,8,11 النمو الذاتي

 3,5,7,15,18 العمل ومكانه ومهامهظروف 
 2,9,12,10 المكافآت والترقي

 17,13,14,16,19 العلاقات الإنسانية داخل منظومة العمل
 

أولا : العلاقة الارتباطية بين درجة الفقرة ودرجة البُعد 
 الذي تنتمي إليه.

 
 

 (7جدول )
العلاقة الارتباطية بين فقرات مقياس الرضا الوظيفي ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه الفقرة باستخدام معامل ارتباط 

 سبيرمان

العمل ومكانه بُعد ظروف  بُعد النمو الذاتي
بُعد العلاقات الإنسانية داخل  بُعد المكافآت والترقي ومهامه

 منظومة العمل
رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط 
 سبيرمان

رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط 
معامل ارتباط  رقم الفقرة سبيرمان

 سبيرمان
رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط 
 سبيرمان

1 .764** 3 .773** 2 .666** 13 .598** 
4 .845** 5 .820** 9 .325** 14 .814** 
6 .728** 7 .641** 10 .832** 16 .541** 
8 .634** 15 .551** 12 .771** 17 .538** 
11 .761** 18 .653**  19 .723** 
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العمل ومكانه بُعد ظروف  بُعد النمو الذاتي
بُعد العلاقات الإنسانية داخل  بُعد المكافآت والترقي ومهامه

 منظومة العمل
 (0.01** دالة احصائيا عند مستوى )

 
لدراسة العلاقة الارتباطية بين أبعاد مقياس الرضا 

 تم حساب معاملات  ,الوظيفي والفقرات التي تنتمي إليها
للعلاقة الارتباطية بين درجة كل بُعد  ارتباط سبيرمان

( 7والنتائج الواردة بالجدول ) ,والفقرة التي تنتمي إليه
توضح وجود علاقات ارتباطية موجبة قوية وفقا  لكوهين 
بين درجة بُعد النمو الذاتي والفقرات التي تنتمي إليه 

(, وكذلك وجود 0.845 – 0.634تراوحت بين )
بة وفقا  لكوهين بين بُعد علاقات ارتباطية قوية موج

 وفقراته تراوحت بين  العمل ومكانه ومهامهظروف 
 
 

 
(, وتراوحت العلاقات الارتباطية 0.820 – 0.551)

لبُعد المكافآت والترقي وفقراته بين علاقة ارتباطية 
(, بينما 0.832 – 0.325متوسطة موجبة إلى قوية )

ة داخل العلاقات الارتباطية لبُعد العلاقات الإنساني
منظومة العمل بفقراته فهي علاقات ارتباطية قوية 

 (.0.814 – 0.538موجبة وفقا  لكوهين تراوحت بين )
وتوضح النتائج كذلك أن العلاقات الارتباطية بين درجة 

حصائيا  إكل بُعد والفقرات التي تنتمي إليه جميعها دالة 
 (. 0.01عند مستوى )

رة والدرجة العلاقة الارتباطية بين درجة الفق - أ
 الكلية للمقياس:

 (8جدول )
 العلاقة الارتباطية بين فقرات مقياس الرضا الوظيفي والدرجة الكلية للمقياس باستخدام معامل ارتباط سبيرمان

معامل ارتباط  رقم الفقرة
معامل ارتباط  الفقرةرقم  القيمة الاحتمالية سبيرمان

 القيمة الاحتمالية سبيرمان

1 .726** .000 11 .661** .000 
2 .290** .000 12 .456** .000 
3 .608** .000 13 .493** .000 
4 .690** .000 14 .695** .000 
5 .710** .000 15 .379** .000 
6 .674** .000 16 .371** .000 
7 .543** .000 17 .405** .000 
8 .613** .000 18 .736** .000 
9 .511** .000 19 .648** .000 
10 .486** .000    

 (0.01** دالة احصائيا عند مستوى )
 

( قيم معاملات ارتباط سبيرمان 8يوضح الجدول )
 للعلاقة الارتباطية بين درجة مقياس الرضا الوظيفي 

 

 
حيث توضح قيم معاملات سبيرمان  ؛وفقرات المقياس

 أن جميع العلاقات موجبة وتتراوح بين علاقة ارتباطية 
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( ودالة 0.736 – 0.290ضعيفة وقوية وفقا  لكوهين )
 (.0.01عند مستوى )

العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكلية لمقياس  - ب
 الرضا الوظيفي ودرجات أبعاد المقياس:

 
 (9جدول )

 العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكلية لمقياس الرضا الوظيفي ودرجات أبعاد المقياس باستخدام معامل ارتباط بيرسون
 القيمة الاحتمالية معامل ارتباط بيرسون البُعد

 000. **900. بُعد النمو الذاتي
 000. **882. العمل ومكانه ومهامهبُعد ظروف 

 000. **674. بُعد المكافآت والترقي
 000. **839. بُعد العلاقات الإنسانية داخل منظومة العمل

 (0.01** دالة احصائيا عند مستوى )
 

( قيم معاملات ارتباط 9النتائج الواردة بالجدول )توضح 
بيرسون بين الدرجة الكلية لمقياس الرضا والوظيفي 

 حيث تراوحت قيم معاملات الارتباط  ؛ودرجات أبعاده

 
جميعها تعبر عن علاقات و ( 0.900 – 0.674بين )

حصائيا عند إارتباطية قوية وموجبة وفقا  لكوهين, ودالة 
 (.0.01مستوى )

 الوظيفي وأبعاده:ثبات مقياس الرضا  - ت
 (10جدول )

 ثبات مقياس الرضا الوظيفي وأبعاده باستخدام معامل كرونباخ ألفا ومعامل ثبات سبيرمان وبراون للتجزئة النصفية

معامل ثبات سبيرمان وبراون  معامل ثبات كرونباخ ألفا عدد الفقرات البُعد/المقياس
 للتجزئة النصفية

 830. 819. 5 بُعد النمو الذاتي
 689. 730. 5 العمل ومكانه ومهامهبُعد ظروف 

 602. 664. 4 بُعد المكافآت والترقي
 726. 692. 5 بُعد العلاقات الإنسانية داخل منظومة العمل

 0.867 0.891 19 مقياس الرضا الوظيفي

 
( قيم معاملات 10توضح النتائج الواردة بالجدول )

كرونباخ ألفا وقيم معاملات ثبات سبيرمان وبراون ثبات 
للتجزئة النصفية لمقياس الرضا الوظيفي وأبعاده, 
فيلاحظ أن قيم معاملات كرونباخ ألفا لأبعاد المقياس 

(, وتراوحت قيم 0.81إلى  0.664تراوحت بين )
معاملات ثبات سبيرمان وبراون للتجزئة النصفية بين 

ر عن قدر مقبول من ( وهي تعب0.830إلى  0.602)

الثبات لأبعاد المقياس, بينما بلغت قيمتا معامل ثبات 
( ومعامل ثبات التجزئة النصفية 0.891كرونباخ ألفا )

( لمقياس الرضا الوظيفي وهما تكشفان عن 0.867)
تمتع المقياس بقدر مقبول من الثبات, بما يمكن من 

مع  كافة, استخدام كافة الإجراءات الإحصائية المناسبة
 بيانات. ما ينتج عنه من
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 مقياس الاندماج في العمل: -2
 صدق المقياس:

بعرضه على المقياس الباحث بالتحقق من صدق  تحقق
( من ذوي الاختصاص في علم النفس والصحة 7عدد )

حول فقرات آرائهم النفسية, وبعد إبداء المحكمين 

المقياس, وتبّين أنهم جميعا  اتفقوا على وضوح  فقرات 
 دون الحاجة لتعديل أو حذف.ومناسبتها المقياس 

العلاقة الارتباطية بين فقرات مقياس الاندماج في  - أ
 العمل ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه الفقرة:

 (11جدول )
العلاقة الارتباطية بين فقرات مقياس الاندماج في العمل ودرجة البُعد الذي تنتمي إليه الفقرة باستخدام معامل ارتباط 

 سبيرمان.
 بُعد الاستغراق بُعد التفاني بُعد النشاط

 معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة
1 .660** 2 .679** 3 .632** 
4 .820** 5 .718** 6 .677** 
8 .796** 7 .827** 9 .681** 
12 .723** 10 .751** 11 .691** 
15 .583** 13 .648** 12 .704** 
17 .679** 16 .569**   

 (0.01** دالة احصائيا عند مستوى )

 
( قيم معاملات 11توضح النتائج الواردة بالجدول )

ارتباط سبيرمان للعلاقة الارتباطية بين أبعاد مقياس 
حيث  ؛الاندماج في العمل والفقرات التي تنتمي إليها

توضح وجود علاقات ارتباطية موجبة قوية وفقا  لكوهين 
بين درجة بُعد النشاط والفقرات التي تنتمي إليه تراوحت 

(, وتبين أن العلاقات 0.820 – 0.583بين )
 الارتباطية لبُعد التفاني بفقراته قوية تراوحت بين موجب 

 
(, وظهرت العلاقات الارتباطية 0.827 – 0.569)

تغراق وفقراته قوية موجبة تراوحت بين لبُعد الاس
وتوضح النتائج كذلك أن  (.0.704 – 0.632)

العلاقات الارتباطية بين درجة كل بُعد والفقرات التي 
 (. 0.01حصائيا  عند مستوى )إتنتمي إليه دالة 

العلاقة الارتباطية بين درجة الفقرة والدرجة  - ب
 الكلية لمقياس الاندماج في العمل:

 (12جدول )
 العلاقة الارتباطية بين فقرات مقياس الاندماج في العمل والدرجة الكلية للمقياس باستخدام معامل ارتباط سبيرمان

 القيمة الاحتمالية معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة القيمة الاحتمالية معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة
1 .671** .000 10 .699** .000 
2 .707** .000 11 .462** .000 
3 .512** .000 12 .667** .000 
4 .788** .000 13 .600** .000 
5 .739** .000 14 .207** .000 
6 .610** .000 15 .542** .000 
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 القيمة الاحتمالية معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة القيمة الاحتمالية معامل ارتباط سبيرمان رقم الفقرة
7 .794** .000 16 .441** .000 
8 .787** .000 17 .558** .000 
9 .668** .000  

 (0.01صائيا عند مستوى )إ** دالة ا
 

( قيم معاملات 12توضح النتائج الواردة بالجدول )
ارتباط سبيرمان للعلاقة الارتباطية بين درجة مقياس 
الاندماج وفقراته, فنجد أن قيم معاملات الارتباط بين 

ا بين الفقرات والدرجة الكلية للمقياس وفقا  لكوهين م
 وقوية حيث تراوحت بين  ةعلاقات ارتباطية ضعيف

 
( وتوضح النتائج أيضا أن 0.736 – 0.290موجب )

حصائيا  عند مستوى إجميع العلاقات الارتباطية دالة 
(0.01 .) 

العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكلية لمقياس  - ت
 الاندماج في العمل ودرجات أبعاده:

 (13جدول )
العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكلية لمقياس الاندماج في العمل ودرجات أبعاد المقياس باستخدام معامل ارتباط 

 بيرسون.
 القيمة الاحتمالية معامل ارتباط بيرسون البُعد

 000. **945. بُعد النشاط
 000. **939. بُعد التفاني
 000. **867. بُعد الاستغراق

 (0.01** دالة احصائيا عند مستوى )

( قيم معاملات 13النتائج الواردة بالجدول )توضح 
ارتباط بيرسون للعلاقة الارتباطية بين الدرجة الكلية 

حيث كشفت النتائج  ؛لمقياس الاندماج ودرجات أبعاده
 عن وجود علاقات ارتباطية قوية موجبة وفقا  لكوهين 

( 0.945 – 0.867بين المقياس وأبعاده تتراوح بين )
 (.0.01حصائيا  عند مستوى )إودالة 

 وأبعاده: ثبات مقياس الاندماج في العمل - ث

 (14جدول )
 ثبات مقياس الاندماج في العمل وأبعاده باستخدام معامل كرونباخ ألفا ومعامل ثبات سبيرمان وبراون للتجزئة النصفية

 عدد الفقرات البُعد/المقياس
معامل ثبات كرونباخ 

 ألفا
معامل ثبات سبيرمان وبراون للتجزئة 

 النصفية
 0.787 0.827 6 بُعد النشاط
 0.684 0.799 6 بُعد التفاني
 0.623 0.709 5 بُعد الاستغراق

 0.773 0.908 17 مقياس الاندماج في العمل
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( قيم معاملات 14توضح النتائج الواردة بالجدول )
 ثبات كرونباخ ألفا ومعاملات ثبات سبيرمان وبراون
للتجزئة النصفية لمقياس الاندماج وأبعاده, فتراوحت قيم 

 – 0.709معاملات ثبات كرونباخ ألفا للأبعاد بين )
 (, وتراوحت قيم معاملات ثبات سبيرمان وبراون 0.827
( وهي تعبر عن مستوى 0.787إلى  0.623بين )

معامل ثبات  امقبول من الثبات, في حين بلغت قيمت
ألفا ومعامل ثبات سبيرمان وبراون للتجزئة  كرونباخ

( على التوالي 0.773( و )0.908النصفية للمقياس )
وجميعها تعبر عن مستوى مقبول من الثبات لمقياس 
الاندماج بما يمكن من استخدام جميع الإجراءات 
الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات الناتجة تطبيق 

 المقياس. 
 ت:أساليب تحليل البيانا

تساؤلات البحث والتحقق من تساؤلاته عن للإجابة 
من الأساليب  ا  الباحث باستخدام عدداستخدم وفرضياته 

الإحصائية باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم 
 Statistical Package forالاجتماعية وهي: 

Social Science (SPSS 23)  والأساليب 

: )معامل الإحصائية المستخدمة في الدراسة تمثلت في
ارتباط سبيرمان, ومعامل ارتباط بيرسون, اختبار 

لفا أالدرجة الفائية, اختبار شفيه, معامل كرونباخ 
 براون للتجزئة النصفية(.-ومعامل سبيرمان

 :النتائج وتحليلهامناقشة 
البحث ومناقشتها  مفصل لنتائج عرضيأتي فيما 

 .البحث وفرضياتهوتفسيرها وفقا  لتساؤلات 
 نتائج اختبار فروض البحث.ثالثاً: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  الفرض الأول:
الرضا الوظيفي لدى العاملات السعوديات في قطاع 

 التجزئة تعزى لمتغير العمر.
الباحث بتطبيق تحليل  طَبقلاختبار صحة هذا الفرض 

واختبار الدرجة الفائية لاختبار  ,التباين في اتجاه واحد
بين درجات العاملات السعوديات في معنوية الفروق 

قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا 
كما كما يعزى إلى متغير العمر,  ,الوظيفي وأبعاده

اختبار شفيه للمقارنات البعدية للتعرف على  استخدام
الفروق بين فئات متغير العمر ذات الدلالة الإحصائية, 

 :يأتيوالنتائج كما 
 (15جدول )

الإحصاءات الوصفية لدرجات العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا الوظيفي 
 وأبعاده كما يعزى إلى متغير العمر

 العدد الفئة العمرية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 بُعد النمو الذاتي
العمل ومكانه بُعد ظروف 

 ومهامه
 بُعد المكافآت والترقي

 3.515 12.55 3.751 17.12 3.495 17.22 97 سنة فما دون 25
 2.798 10.82 4.111 16.60 4.392 16.16 187 سنة 35 – 26
 2.982 11.91 3.194 17.00 3.751 14.45 11 سنة 45 – 36
 3.428 10.20 4.980 16.80 5.138 15.78 45 سنة 55 – 46
 1.899 11.85 4.443 12.50 3.951 12.15 20 سنة فأكثر 56

 3.156 11.30 4.231 16.55 4.361 16.12 360 المجموع
  مقياس الرضا الوظيفيبُعد العلاقات الإنسانية  
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 العدد الفئة العمرية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 داخل منظومة العمل
 11.365 65.95 3.278 19.06 97 دونسنة فما  25
 11.977 61.29 3.696 17.71 187 سنة 35 – 26
 12.596 58.36 4.604 15.00 11 سنة 45 – 36
 17.014 59.82 3.994 17.04 45 سنة 55 – 46
 12.866 48.20 4.378 11.70 20 سنة فأكثر 56

 13.168 61.55 4.035 17.58 360 المجموع
 

( المتوسطات 15تبين النتائج الواردة بالجدول )
والانحرافات المعيارية لدرجات مقياس الرضا الوظيفي 
للعاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض وفق الفئات 
العمرية, ويلاحظ وجود فروقات بين المتوسطات 

 وفق الفئات الحسابية للدرجة الكلية للمقياس وأبعاده 

 
العمرية المختلفة للعاملات, وللتأكد من معنوية هذه 

تحليل التباين واختبار الدرجة الفائية  أُجريَ الفروق 
لاختبار معنوية الفروق والتأكد من صحة الفرضية 

( والجدول 16الجدول )في الأولى للبحث, والنتائج كما 
(17  .) 

 (16جدول )
معنوية الفروق بين متوسطات درجات العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا 
 الوظيفي وأبعاده كما يعزى إلى المتغير العمري, باستخدام تحليل التباين في اتجاه واحد واختبار الدرجة الفائية 

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

 القيمة الاحتمالية الدرجة الفائية المربعاتمتوسط 
مربع ايتا لحجم 

 التأثير
 بُعد النمو الذاتي

 0.069 000. 6.531 116.982 4 467.926 بين المجموعات
 17.912 355 6358.696 داخل المجموعات

  359 6826.622 المجموع
 انه ومهامهالعمل ومكبُعد ظروف 

 0.057 000. 5.353 91.391 4 365.565 بين المجموعات
 17.074 355 6061.432 داخل المجموعات

  359 6426.997 المجموع
 بُعد المكافآت والترقي

 0.072 000. 6.922 64.670 4 258.679 بين المجموعات
 9.342 355 3316.519 داخل المجموعات

  359 3575.197 المجموع
 منظومة العملبُعد العلاقات الإنسانية داخل 

 0.170 000. 18.185 248.457 4 993.829 بين المجموعات
 13.662 355 4850.146 داخل المجموعات

  359 5843.975 المجموع
 مقياس الرضا الوظيفي

 0.092 000. 8.945 1424.827 4 5699.308 بين المجموعات
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 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

 القيمة الاحتمالية الدرجة الفائية المربعاتمتوسط 
مربع ايتا لحجم 

 التأثير
 159.290 355 56547.889 داخل المجموعات

  359 62247.197 المجموع

( نتائج تحليل التباين واختبار 16الجدول )يلخص 
الدرجة الفائية لاختبار معنوية الفروق في درجات 
العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس 
الرضا الوظيفي وأبعاده كما يعزى إلى متغير العمر, 

اختبار الدرجة الفائية يلاحظ وجود فروق وبقراءة نتائج  
( بين درجات 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

عاملات قطاع التجزئة في مدينة الرياض في مقياس 
𝐹4,359الرضا الوظيفي كما يعزى إلى العمر ) =

8.945, 𝑝 − 𝑣𝑎𝑙𝑢𝑒 = ( وبناء على معايير 0.000
ر تفسير كوهين فإن قيمة مربع ايتا لحجم التأثي

(𝜂2 = ( توضح وجود تأثير متوسط للعمر 0.092
على الرضا الوظيفي لدى العاملات في قطاع التجزئة 
بمدينة الرياض, وتوضح نتائج المقارنات البعدية على 

( أن معنوية الفروق بين درجات العاملات 14الجدول )
في مقياس الرضا الوظيفي تعود إلى وجود فروق ذات 

 العاملات اللائي تقع حصائية بين درجات إدلالة 

سنة فما دون(  25أعمارهن ضمن الفئات العمرية )
سنة( مع الفئة العمرية  55- 46سنة( و) 35- 26و)
سنة فأكثر(. وتشير نتائج تحليل التباين واختبار  56)

الدرجة الفائية لأبعاد مقياس الرضا الوظيفي الأربعة 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( بين درجات عاملات التجزئة بمدينة الرياض 0.01)
وتشير قيم مربع ايتا إلى وجود  ,كما يعزى إلى العمر

تأثير متوسط للعمر على كل من بُعد النمو الذاتي وبُعد 
 ؛وبُعد المكافآت والترقي العمل ومكانه مهامهظروف 

𝜂2حيث تراوحت قيم مربع ايتا بين ) = إلى  0.057
𝜂2 = ير على بُعد العلاقات (, وتأثير كب0.072

الإنسانية داخل منظومة العمل حيث بلغت قيمة مربع 
𝜂2ايتا ) = ( 17(, والنتائج الواردة بالجدول )0.170

توضح معنوية الفروق المرتبطة بالمقارنات البعدية 
 للأبعاد.

 (17جدول )
المقارنات البعدية لمتوسطات درجات العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا الوظيفي 

 وأبعاده كما يعزى إلى متغير العمر باستخدام اختبار شفيه 
 القيمة الاحتمالية متوسط الفروق الفئات العمرية البُعد / المقياس
 000. 5.066 سنة فأكثر 56×  سنة فما دون 25 بُعد النمو الذاتي

 003. 4.010 سنة فأكثر 56× سنة  35- 26
 039. 3.628 سنة فأكثر 56× سنة  55- 46

 000. 4.624 سنة فأكثر 56× سنة فما دون  25 العمل ومكانه ومهامهبُعد ظروف 
 002. 4.104 سنة فأكثر 56× سنة  35- 26
 005. 4.300 سنة فأكثر 56× سنة  55- 46

 001. 1.728 سنة 35 – 26× سنة فما دون  25 بُعد المكافآت والترقي
 001. 2.346 سنة 55 – 46× سنة فما دون  25

بُعد العلاقات الإنسانية داخل منظومة 
 العمل

 019. 4.062 سنة 45 – 36× سنة فما دون  25
 000. 7.362 سنة فأكثر 56× سنة فما دون  25
 000. 6.011 فأكثرسنة  56× سنة  35- 26
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 القيمة الاحتمالية متوسط الفروق الفئات العمرية البُعد / المقياس
 000. 5.344 سنة فأكثر 56× سنة  55- 46

 000. 17.748 سنة فأكثر 56× سنة فما دون  25 مقياس الرضا الوظيفي
 001. 13.094 سنة فأكثر 56× سنة  35- 26
 021. 11.622 سنة فأكثر 56× سنة  55- 46

 
نتيجة إلى أن العمر ذو تأثير على اليعزو الباحث هذه  

سنه  25 الأصغر )الرضا الوظيفي, فالفئات العمرية 
سنة( كان الرضا  55-46سنة,  35-26فما دون, 

سنة  56الوظيفي لديهن أعلى مقارنة بالفئة العمرية )
نهن في مرحلة الشباب أفأكثر(,ويعود سبب ذلك إلى 

نه يُعبر وهي مرحلة القوة والعطاء والنشاط, وكذلك لأ
عن مشاعر العاملات تجاه بيئة العمل, فالشعور 
بالراحة تجاه نظام العمل وتجاه الزملاء والرؤساء يؤثر 
إيجابيا  على الصحة النفسية لديهن. وهذا يتفق مع 

 ا  ن للعمر تأثير أ( التي أوضحت 2021دراسة التميمي )
على العاملات السعوديات في محلات المستلزمات 

نطقة الشرقية من ناحية الرضا الوظيفي, النسائية بالم
( التي بيّنت 2021كذلك تتفق مع دراسة الزهراني )

وجود تباين دال إحصائيا  بين متوسطات السيدات 
العاملات في قطاع تجزئة الأزياء في الرضا الوظيفي 

 تبعا  لمتغير العمر. ولتفسير نتيجة وجود تأثير كبير 

 
خل منظومة العمل يفسر على بعد العلاقات الإنسانية دا

الباحث ذلك بأن العلاقات الإنسانية داخل منظومة 
التي  المهمة العمل تُعد أحد محددات الرضا الوظيفي

 .هتشعره بالانتماء والرضا داخل محيط العمل وخارج
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  الفرض الثاني:

الاندماج في العمل لدى العاملات السعوديات في قطاع 
 التجزئة تعزى لمتغير العمر.

لاختبار صحة الفرض الثاني للبحث قام الباحث 
بتطبيق تحليل التباين في اتجاه واحد واختبار الدرجة 
الفائية لاختبار معنوية الفروق بين درجات العاملات 
السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في 

متغير مقياس الاندماج في العمل وأبعاده كما يعزى إلى 
خدام اختبار شفيه للمقارنات البعدية العمر, كما تم استُ 

للتعرف على الفروق بين فئات متغير العمر ذات 
 :يأتيالدلالة الإحصائية, والنتائج كما 

 (18جدول )
الاندماج في العمل وأبعاده كما الإحصاءات الوصفية لدرجات العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس 

 يعزى إلى متغير العمر

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الفئة العمرية
 بُعد التفاني بُعد النشاط

 4.310 20.67 4.281 22.11 97 سنة فما دون 25
 6.624 19.40 6.274 21.63 187 سنة 35 – 26
 9.034 15.27 6.607 18.36 11 سنة 45 – 36
 7.870 19.13 6.513 21.38 45 سنة 55 – 46
 2.089 13.95 3.982 19.20 20 سنة فأكثر 56

 6.356 19.28 5.767 21.49 360 المجموع
 مقياس الاندماج في العمل بُعد الاستغراق 

 10.665 61.40 3.543 16.92 97 سنة فما دون 25
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 16.510 59.25 5.361 17.07 187 سنة 35 – 26
 17.580 49.36 4.433 15.64 11 سنة 45 – 36
 15.721 58.62 3.678 16.80 45 سنة 55 – 46
 10.043 51.65 6.125 16.60 20 سنة فأكثر 56

 14.944 59.03 4.744 16.93 360 المجموع

( قيم المتوسطات 18النتائج الواردة بالجدول )تتضمن 
والانحرافات المعيارية لدرجات عاملات التجزئة في 
مقياس الاندماج وأبعاده وفق الفئات العمرية, ويلاحظ 
وجود فروقات بين المتوسطات الحسابية للدرجة الكلية 
 للمقياس وأبعاده وفق الفئات العمرية المختلفة للعاملات 

ئة في مدينة الرياض, وللتأكد من في قطاع التجز 
تحليل التباين واختبار الدرجة  أُجريَ معنوية هذه الفروق 

الفائية لاختبار معنوية الفروق والتأكد من صحة 
( 19الجدول ) فيالفرضية الثانية للبحث, والنتائج كما 

   (.20والجدول )
 (19جدول )

معنوية الفروق بين متوسطات درجات العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الاندماج في العمل 
 وأبعاده كما يعزى إلى المتغير العمري, باستخدام تحليل التباين في اتجاه واحد واختبار الدرجة الفائية 

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

 القيمة الاحتمالية الدرجة الفائية متوسط المربعات
مربع ايتا لحجم 

 التأثير
 بُعد النشاط

 0.021 105. 1.930 63.526 4 254.102 بين المجموعات
 32.918 355 11685.873 داخل المجموعات

  359 11939.975 المجموع
 بُعد التفاني

 0.065 000. 6.121 233.933 4 935.731 بين المجموعات
 38.221 355 13568.492 المجموعاتداخل 

  359 14504.222 المجموع
 بُعد الاستغراق

 0.003 892. 0.279 6.321 4 25.285 بين المجموعات
 22.690 355 8054.838 داخل المجموعات

  359 8080.122 المجموع
 مقياس الاندماج في العمل

 0.033 017. 3.069 669.886 4 2679.542 بين المجموعات
 218.305 355 77498.180 داخل المجموعات

  359 80177.722 المجموع

 
( نتائج تحليل التباين واختبار 19الجدول )يلخص 

 الدرجة الفائية لاختبار معنوية الفروق 
في درجات العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض 
في مقياس الاندماج وأبعاده كما يعزى إلى متغير 

 العمر, وتوضح نتائج  اختبار الدرجة الفائية وجود 

 
( بين 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

درجات عاملات قطاع التجزئة في مدينة الرياض في 
𝐹4,359لى العمر )مقياس الاندماج كما يعزى إ =

3.069, 𝑝 − 𝑣𝑎𝑙𝑢𝑒 = ( ووفقا  لكوهين فإن 0.017
𝜂2قيمة مربع ايتا لحجم التأثير ) = ( توضح 0.033
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وجود تأثير ضعيف للعمر على الاندماج لدى العاملات 
في قطاع التجزئة بمدينة الرياض, وتوضح نتائج 

( أن معنوية 20المقارنات البعدية على الجدول )
 جات العاملات في مقياس الاندماج تعود الفروق بين در 

حصائية بين درجات إإلى وجود فروق ذات دلالة 
 36سنة فما دون( و) 25العاملات في الفئات العمرية )

سنة فأكثر( والفرق بين الفئة  56سنة( و ) 45 –
سنة( وكل من الفئتين العمريتين  35- 26العمرية )

سنة فأكثر(.  56سنة( والفئة العمرية ) 45 – 36)

 وتشير نتائج تحليل التباين واختبار الدرجة الفائية لأبعاد
مقياس الاندماج الثلاثة إلى وجود فروق ذات دلالة 

( بين درجات عاملات 0.01إحصائية عند مستوى )
التجزئة بمدينة الرياض في بُعد التفاني كما يعزى إلى 

𝜂2وتشير قيم مربع ايتا ) ,العمر = ( إلى 0.065
وجود تأثير متوسط للعمر على بُعد التفاني, والنتائج 

وضح معنوية الفروق المرتبطة ( ت21الواردة بالجدول )
بالمقارنات البعدية لبُعد التفاني. بينما لم تظهر نتائج 

 حصائيا .إبُعد النشاط وبُعد الاستغراق وجود فروق دالة 

 (21جدول )
المقارنات البعدية لمتوسطات درجات العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الاندماج في العمل وأبعاده 

 كما يعزى إلى متغير العمر باستخدام اختبار شفيه 
 القيمة الاحتمالية متوسط الفروق الفئات العمرية البُعد / المقياس
 001. 6.720 أكثرسنة ف 56× سنة فما دون  25 بُعد التفاني

 008. 5.446 سنة فأكثر 56× سنة  35- 26
 047. 5.183 سنة فأكثر 56× سنة  55- 46

 011. 12.038 سنة 45 – 36× سنة فما دون  25 مقياس الاندماج في العمل
 008. 9.752 سنة فأكثر 56× سنة فما دون  25
 032. 9.888 سنة 45 – 36× سنة  35- 26
 029. 7.601 سنة فأكثر 56× سنة  35- 26

 
ن وجود فروق في إلى أنتيجة اليفسر الباحث هذه 

 فراد العينة تبعا  لمتغير العمر أالاندماج في العمل لدى 
لصالح الفئات العمرية الأصغر يعود إلى القدرة على 
استيعاب العمل والوفاء بمتطلباته مع وجود الشغف 

 والطاقة للاستغراق فيه. ويعزو الباحث نتيجة والحماس
 بعد التفاني يشير إلى قدرة الفرد على حل المشكلات 

دراك  حداث العمر وتحدياته, أداخل منظومة العمل وا 
بالإضافة إلى تقبل الفرد واستيعابه للأهداف والمهام 
ظهار استعداده وجاهزيته لإنجاز  التي يجب أداؤها, وا 

وهو يتفق مع ما ذكره شعبان  المهام المكلف بها.
ن للاندماج في أأن معظم الباحثين حددوا  (2014)

 الحيوية وتتسم  محاور تمثلت في الآتي: ةالعمل ثلاث

 
بمستويات مرتفعة من الطاقة والمرونة العقلية أثناء 

حيث يستثمرها الفرد في عملية التوافق  ؛العمل
ويشير إلى قدرة الفرد على حل  ,والتفاني ,الوظيفي

دراك  حداث العمل أالمشكلات داخل منظومة العمل وا 
, والاستيعاب ويعني التركيز بشكل كامل على وتحدياته

 الانهماك في العمل.
توجد فروق في الرضا الوظيفي لدى الفرض الثالث: 

المرأة السعودية العاملة في قطاع التجزئة بمدينة 
 ان العمل.الرياض تعزى لمتغير مك

الباحث تحليل  طبَقلدراسة صحة الفرض الثالث للبحث 
التباين في اتجاه واحد واختبار الدرجة الفائية لاختبار 
معنوية الفروق بين درجات العاملات السعوديات في 
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قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا 
لى متغير مكان العمل, الوظيفي وأبعاده كما يعزى إ

اختبار شفيه للمقارنات البعدية للتعرف على  وطبًّق
الفروق بين فئات متغير امكان العمل ذات 

 :أتيالدلالة الإحصائية, والنتائج كما ي
 (22جدول )

يعزى الإحصاءات الوصفية لدرجات العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا الوظيفي وأبعاده كما 
 إلى متغير مكان العمل

 العدد الفئة العمرية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

كانه العمل ومبُعد ظروف  بُعد النمو الذاتي
 ومهامه

 بُعد المكافآت والترقي

 3.203 11.34 3.594 17.70 3.419 16.63 115 أسواق شمال المدينة
 3.006 12.31 4.803 16.45 4.822 17.25 89 أسواق شرق المدينة
 3.149 10.99 3.917 15.95 3.864 15.34 83 أسواق غرب المدينة
 2.959 10.34 4.432 15.56 5.152 14.85 73 أسواق جنوب المدينة

 3.156 11.30 4.231 16.55 4.361 16.12 360 المجموع
العلاقات الإنسانية بُعد  

 داخل منظومة العمل
 مقياس الرضا الوظيفي

 

 11.476 63.69 3.490 18.03 115 أسواق شمال المدينة
 13.079 65.30 3.634 19.29 89 أسواق شرق المدينة
 12.426 58.33 4.141 16.05 83 أسواق غرب المدينة
 14.688 57.26 4.289 16.51 73 أسواق جنوب المدينة

 13.168 61.55 4.035 17.58 360 المجموع
 

( قيم المتوسطات 22النتائج الواردة بالجدول )تتضمن 
 والانحرافات المعيارية لدرجات عاملات التجزئة في 

مقياس الرضا الوظيفي وأبعاده كما يعزى إلى مكان 
 العمل في مدينة الرياض, حيث توجد فروقات بين 

المتوسطات الحسابية للدرجة الكلية للمقياس وأبعاده 
 وفق 

 
أماكن العمل المختلفة للعاملات في قطاع التجزئة في 

 أُجريَ مدينة الرياض, وللتأكد من معنوية هذه الفروق 
تحليل التباين واختبار الدرجة الفائية لاختبار معنوية 
الفروق والتأكد من صحة الفرضية الثالثة للبحث, 

 (.  24( والجدول )23الجدول ) في تائج كما والن
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 (23جدول )
معنوية الفروق بين متوسطات درجات العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا 
 الوظيفي وأبعاده كما يعزى إلى متغير مكان العمل, باستخدام تحليل التباين في اتجاه واحد واختبار الدرجة الفائية 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 عاتالمرب

الدرجة 
 الفائية

القيمة 
 الاحتمالية

مربع ايتا 
 لحجم التأثير

 بُعد النمو الذاتي
 0.046 001. 5.669 103.747 3 311.242 بين المجموعات
 18.302 356 6515.380 داخل المجموعات

  359 6826.622 المجموع
 العمل ومكانه ومهامهبُعد ظروف 

 0.039 003. 4.860 84.282 3 252.847 بين المجموعات
 17.343 356 6174.150 داخل المجموعات

  359 6426.997 المجموع
 بُعد المكافآت والترقي

 0.047 001. 5.808 55.602 3 166.806 بين المجموعات
 9.574 356 3408.391 داخل المجموعات

  359 3575.197 المجموع
 العملبُعد العلاقات الإنسانية داخل منظومة 

 0.096 000. 12.641 187.532 3 562.595 بين المجموعات
 14.835 356 5281.380 داخل المجموعات

  359 5843.975 المجموع
 مقياس الرضا الوظيفي

 0.064 000. 8.117 1328.462 3 3985.386 بين المجموعات
 163.657 356 58261.811 داخل المجموعات

  359 62247.197 المجموع

( نتائج تحليل التباين واختبار 23يلخص الجدول )
الدرجة الفائية لاختبار معنوية الفروق في درجات 
 العاملات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس 
الرضا الوظيفي وأبعاده كما يعزى إلى متغير مكان 

حيث توضح نتائج  اختبار الدرجة الفائية وجود  ؛العمل
( بين 0.01فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 درجات عاملات قطاع التجزئة في مقياس الرضا 

الوظيفي كما يعزى إلى متغير مكان العمل في مدينة 
𝐹3,359الرياض ) = 8.117, 𝑝 − 𝑣𝑎𝑙𝑢𝑒 =

معيار كوهين فإن قيمة مربع ايتا لحجم ( ووفق 0.000
𝜂2التأثير ) = ( توضح وجود تأثير متوسط 0.064

لمكان العمل على الرضا الوظيفي لدى العاملات في 
قطاع التجزئة بمدينة الرياض, وتوضح نتائج المقارنات 

( أن الفروق المعنوية بين 24البعدية الواردة بالجدول )
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الوظيفي تعود إلى درجات العاملات في مقياس الرضا 
وجود فروق ذات دلالة احصائية بين درجات العاملات 
اللائي يعملن في )أسواق شرق المدينة( مع )أسواق 
غرب المدينة( و)أسواق جنوب المدينة(. وتشير نتائج 
تحليل التباين واختبار الدرجة الفائية لأبعاد مقياس 
الرضا الوظيفي إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

( بين درجات عاملات التجزئة 0.01د مستوى )عن
وتشير قيم  ,بمدينة الرياض كما يعزى إلى مكان العمل

مربع ايتا إلى وجود تأثير متوسط لمكان العمل في 
مدينة الرياض على بُعد العلاقات الإنسانية داخل 

𝜂2منظومة العمل حيث بلغت قيمة مربع ايتا ) =

عمل في مدينة (, ووجود تأثير ضعيف لمكان ال0.096
العمل الرياض على بُعد النمو الذاتي وبُعد ظروف 

وبُعد المكافآت والترقي حيث تراوحت  ومكانه ومهامه
𝜂2قيم مربع ايتا بين ) = 𝜂2إلى  0.039 =

( توضح 25(, والنتائج الواردة بالجدول )0.047
معنوية الفروق المرتبطة بالمقارنات البعدية للأبعاد 

لى متغير مكان العمل بمدينة المختلفة كما يعزى إ
الرياض.

 (25جدول )
المقارنات البعدية لمتوسطات درجات العاملات السعوديات في قطاع التجزئة بمدينة الرياض في مقياس الرضا الوظيفي 

 وأبعاده كما يعزى إلى متغير مكان العمل باستخدام اختبار شفيه
 الاحتماليةالقيمة  متوسط الفروق الأسواق  البُعد / المقياس
 037. 1.910 غرب المدينة ×أسواق شرق المدينة  بُعد النمو الذاتي

 006. 2.398 جنوب المدينة× أسواق شرق المدينة 
العمل ومكانه بُعد ظروف 

 ومهامه
 039. 1.744 غرب المدينة ×أسواق شمال المدينة 
 009. 2.134 جنوب المدينة ×أسواق شمال المدينة 

 050. 1.327 غرب المدينة ×أسواق شرق المدينة  والترقيبُعد المكافآت 
 001. 1.972 جنوب المدينة× أسواق شرق المدينة 

بُعد العلاقات الإنسانية 
 داخل منظومة العمل

 006. 1.978 غرب المدينة ×أسواق شمال المدينة 
 000. 3.244 غرب المدينة ×أسواق شرق المدينة 
 000. 2.785 المدينةجنوب × أسواق شرق المدينة 

 039. 5.362 غرب المدينة ×أسواق شمال المدينة  مقياس الرضا الوظيفي
 011. 6.427 جنوب المدينة ×أسواق شمال المدينة 
 006. 6.978 غرب المدينة ×أسواق شرق المدينة 
 001. 8.043 جنوب المدينة× أسواق شرق المدينة 

أسواق الشمال تتميز  بأنيفسر الباحث هذه النتيجة إلى 
المحلات ذات  وي على كثير منتحيث تحبكبر حجمها 

العالمية مقارنة بغيرها من أسواق المدينة,  الماركات
 وكذلك الحال بالنسبة لأسواق شرق مدينة الرياض فهي 

تأتي بعدها من حيث الحجم والمميزات مقارنة بأسواق 
وفر بيئة ساعد على تمما  ؛مدينة الرياضغرب وجنوب 

عمل ذات أثر إيجابي على الرضا لوظيفي للعاملات 
, وهذا يتفق مع دراسة القحطاني في قطاع التجزئة
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أوضحت أن الأسواق التجارية الكبيرة ( التي 2020)
تتوفر فيها محلات تناسب عمل المرأة مثل: 

الصيدليات, ومحلات المجوهرات, ومحلات بيع )
 الملابس والأقمشة بأنواعها المختلفة, ومحلات 

مستلزمات الأطفال, ومحلات العطور, ومحلات بيع 
, وهذا قد لا يتوفر في بقية الأسواق العباءات النسائية(

 مقارنة بأسواق شمال مدينة الرياض.

ة توجد علاقة ارتباطية ذات دلالالفرض الرابع: 
إحصائية بين الرضا الوظيفي والاندماج في العمل لدى 

   العاملات السعوديات في قطاع التجزئة.
 الباحث معنوية اختبرلاختبار صحة الفرض الثالث 

معامل ارتباط بيرسون للعلاقة الارتباطية بين درجات 
عاملات التجزئة في مقياس الرضا الوظيفي ودرجاتهن 

( يلخص 26, والجدول )في مقياس الاندماج في العمل
 النتائج.

 (26جدول )
العلاقة الارتباطية بين درجات عاملات التجزئة في مدينة الرياض في مقياس الرضا الوظيفي والاندماج في العمل 

 باستخدام معامل ارتباط بيرسون
 الدلالة القيمة الاحتمالية معامل ارتباط بيرسون

 (0.01حصائيا  عند مستوى )إدالة  0.000 0.621
 
( قيمة معامل ارتباط بيرسون 26لجدول )وضح ا

للعلاقة الارتباطية بين درجات عاملات التجزئة في 
مدينة الرياض في مقياس الرضا الوظيفي ودرجاتهن 

وضحت قيمة أفي مقياس الاندماج في العمل, حيث 
( ووفقا  لكوهين 0.621معامل ارتباط بيرسون موجب )

ن العلاقة الارتباطية موجبة قوية بين الرضا الوظيفي إف
والاندماج في العمل لدى عاملات التجزئة بمدينة 

حصائيا  إالرياض المشاركات في عينة البحث ودالة 
 (.0.01عند مستوى )

الدور الكبير للرضا بيمكن تفسير هذه النتيجة  و  
حيث يُسهم في  ؛الوظيفي في الاندماج ببيئة العمل

 ة التوافق الشخصي والاجتماعي والمهني وتحقيق زياد
الصحة النفسية, وهذا يتفق مع ما ذكره 

(Maslach&Leitr,2005 في أن الرضا الوظيفي )
يؤدي إلى خفض نسبة الغياب, ورفع معنويات 

 ضل, كذلك أفالموظفين, ويجعل الحياة ذات معنى 
 

 
اتفقت هذه النتيجة مع دراسات كل من 

Rubys.Morrison etl,1997) 
   Donna Smith,1997; ),  ودراسة

(Costen,2012)  شارت إلى ارتباط الرضا أالتي
لوظيفي بالاندماج في العمل, فهو بدوره يؤثر على 
احتمالية ترك العمل أو البقاء فيه, والإخلاص في 

 ى الشعور بالانتماء لبيئة العمل.العمل مما ينعكس عل
 من البحث هذا إليه توصل ما ضوء في: التوصيات

 بقطاع للعاملات الزمني العمر عامل إلى أشارت نتائج
 الرضا درجة على يؤثر الرياض مدينة في التجزئة
 :يأتي بما الباحث يوصي لذا لوظيفي؛
 الرؤساء بين الإنسانية بالعلاقات الاهتمام ضرورة

 الموظف يشعر حتى العمل؛ منظومة داخل والمرؤوسين
 .العمل لبيئة بالانتماء

 الثقة لتعزيز والتطوير التدريب ببرامج الاهتمام ضرورة 
 القطاع هذا في والعاملات العاملين لدى بالنفس

 .العمل في الاندماج على لمساعدتهم
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 له, المناسب المكان في الموظف يعين أن المهم من
 له ويحقق العطاء, على والقدرة بالراحة يشعره والذي
 . العمل في والاندماج الوظيفي الرضا

 على والعمل الوظيفي الرضا بتعزيز الاهتمام ضرورة 
 ودقيق, واضح بشكل العمل ومتطلبات مهام تحديد
 منه المطلوبة بالمهام الالمام من الموظف يتمكن حتى

 .العمل في الاندماج عليه ويسهل
 من وتحليله مراجعته تم ما ضوء في :المقترحة البحوث
 يقترح الحالي البحث إليه انتهى وما سابقة دراسات
  المستقبلية البحوث من الباحث
 بالصحة التنبؤية ودلالته الوظيفي الرضا -1

 بمدينة التجزئة قطاع في العاملات لدى النفسية
 .الرياض

 كمؤشرين العمل في والاندماج الوظيفي الرضا -2
 في العاملات لدى الوظيفي بالتوافق للتنبؤ
 . الرياض بمدينة التجزئة قطاع

 :المراجع
(. مهارات إدارة الحياة 2020الأحمد, أحمد سعد.)

وعلاقتها بالميول العصابية لدى عينة من النساء 
مجلة السعوديات العاملات بمدينة الرياض, 

 .32-2(, 6)الدراسات الاجتماعية والأمنية,

(. التحديات 2021آل عواض, نجلاء صالح.)
الاجتماعية والاقتصادية والتنظيمية لعمل المرأة 

عودية في قطاع التجزئة: دراسة مطبقة على الس
العاملات في قطاع التجزئة بالسواق التجارية بمدينة 

-1(, 68) 1, مجلة الخدمة الاجتماعيةالرياض, 
32. 

(. مستوى الرضا 2020البرعي, هانم مصطفى.)
الوظيفي لدى أعضاء هيئة التدريس بالمملكة العربية 

وغرافية, السعودية في ضوء بعض المتغيرات الديم

-110(, 21) 6مجلة البحث العلمي في التربية,
137. 

التميمي, شيخة عبدالعزيز, و اليوسف, محمد, و 
(. العوامل المؤثرة 2021الخريف, رشود محمد.)

على دوافع ومعوقات واتجاهات المستقبل الوظيفي 
للسعوديات العاملات في محلات المستلزمات 

لكة العربية النسائية بالمنطقة الشرقية من المم
(, 2) 6 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية,السعودية, 

409-440. 

(. دور الاندماج 2019الجاف, ولاء؛ وفائق, داليا.)
الوظيفي في تعزيز الأداء الوظيفي: دراسة تحليلية 
لآراء عينة من الموظفين في فنادق الأربع والخمس 

 العراق, -نجوم في مدينة السليمانية بأقليم كودستان
مجلة الفنون والآداب وعلوم الإنسانيات والاجتماع, 

4(39 ,)206-223. 

الجهني, تهاني محمد؛ والدوسري, ذيب 
(. المشكلات التنظيمية للمرأة 2021محمد.)

السعودية العاملة في القطاع الخاص بمدينة 
-105(, 151)38شؤون اجتماعية, الرياض, 

136. 

وظيفي (. مستوى الرضا ال2020الجواهري, سحر. )
لدى أعضاء هيئة التدريس في كلية الآداب شطر 
الطالبات بجامعة الملك عبد العزيز وعلاقته بالآداء 

مجلة جامعة أم القرى للعلوم الأكاديمي, 
 .962-906(, 1) 3, الاجتماعية

, علي؛ وعطيف, سلطان؛ خليل, فتحي؛ وطوهري
(. الكفايات الإرشادية 2017وحكمي, عبده.)

وعلاقتها بالرضا الوظيفي لدى مرشدي الطلاب 
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256. 
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115-143. 
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 :الملخص
 أو بالمسك التشبيه فيها ورد التي الأحاديث جمع   البحث هذا مِن الهدف     

 . الثابت الحديث لفقه مختصَر   ذكر   مع ح كمها, وبيان   ودراست ها المقارنة,
 هذا في الواردة الأحاديث لجمعِ  الاستقرائي المنهجَ  البحث هذا في سلكت   وقد

 .عليها والح كم الأحاديث هذه لدراسة النَّقديَّ  المنهجَ  وكذلك الموضوع,
 ثمانية  : به المقارنة أو بالمسك التشبيه في الواردة الأحاديث: البحث نتائج أهم   ومِن

 ما منها ضعيفة, أحاديث وعشرة حديثاً, عشرَ  ثمانيةَ  منها ثبت حديثاً, وعشرون
 .أعلم والله. شديدًا ضعفًا ضعيف   هو

 .الطيب أطيب المسك, برائحة التَّشبيه المسك, رائحة :المفتاحية الكلمات

Abstract: 
The aim of this research is to collect the hadiths, in which 

the analogy of musk is mentioned, and to study them and 

explain their rulings, along with a brief mention of the proven 

hadiths in which the analogy of musk is contained. In this 

research, I have adopted the inductive method to collect the 

hadiths related to this topic, as well as the critical approach to 

study and judge these hadiths. 

One of the most important results of the research is that 

there are (28) hadiths that contain similes with musk, of 

which (18) hadiths are authentic, and ten are weak hadiths, 

some of which are very weak. And Allah knows best.  
Keywords: the smell of musk, simile with the smell of musk, the 

best of fragrance. 

 

 المقدمة
 بسم الله الرحمن الرحيم

 ,نا محمد  لام على نبي  والسَّ  لاة  ا فيه, والصَّ ا مباركً بً ا طي  لله حمدً  الحمد  
 .به أجمعينوعلى آله وصح  

 .ا بعد  أمَّ 
 وائح رائحة  ن أجمل تلك الرَّ , ومِ اوشأنً  ابة أثرً ي  وائح الطَّ للرَّ  فإنَّ 

 سك  مِ ـوال : »...صلى الله عليه وسلم بي  النَّ  ؛ وفي ذلك يقولالمسك
نَّه , و (1)«يبالط   يب  ط  أَ  رب به ض  لَ  فوق المسكِ  يبِ الط   ي"لو كان فا 

                                                      
حيح, كتاب الأل فاظ مِن الأدب وغيره, باب استعمال 1) ( أخرجه مسلم  في الصَّ

( 4/1765والط يب, )المسك وأنَّه أطيب  الط يب, وكراهة رد  الرَّيحان 
د ري رضي الله عنه.2252ح  , من حديث أبي سعيد  الخ 

صلى الله  بي  ب النَّ طيَّ وقد تَ  ".(2)رب بالمسكعند الله كما ض   ثل  مَ ـال
 رضي الله عنها فعن عائشةَ  ؛حرامَ لإارادته إبه عند  عليه وسلم
صلى  رسول الله قِ رِ ف  في مَ  كِ المس   بيصِ ر إلى وَ ي أنظ  قالت: )كأن  

(م  حرِ وهو م   الله عليه وسلم
(3). 

بالمسك؛ وأحاديث أخرى فيها  هافيها تشبي وردت أحاديث  قد و 
الواردة )الأحاديث مقارنة به وبناءً على ذلك جاء البحث بعنوان: 

 .في المسك تشبيها به ومقارنة جمعا ودراسة(
 

                                                      
 (.9/165( شرح صحيح البخاري, لابن بطَّال )2)
رم عند الإحرام 3) , باب الط يب للم ح  حيح, كتاب الحج  ( أخرجه مسلم  في الصَّ

حيحين وَرَد في 1190( ح2/849) , والحديث في الصَّ , وفيه المسك 
 الط يب بدل المسك. روايات  بلفظ
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 أهمية البحث وأسباب اختياره:
كونه يبحث في التشبيه بالمسك, والمسك  أطيب   -1

 الط يبِ؛ مما جعل للتشب هِ به قيمةً.
الحاجة إلى معرفة ما يشبه المسك في رائحته؛  -2

 للتحل ي بالأعمال التي حظيت بهذا التشبيه.
جمع الأحاديث الواردة في التشبيه بالمسك أو  -3

  المقارنة به في بحث  يسهل الرجوع إليه. 
 أهداف البحث: 

جمع الأحاديث الواردة في التشبيه بالمسك, أو  -1
 المقارنة به.

 تخريج هذه الأحاديث ودراستها وشرح غريبها. -2
 ذكر بعض فقهها وفوائدها. -3

 مشكلة البحث:
الواردة في التشبيه بالمسك, أو المقارنة به  ولم لم ت ـجمَع الأحاديث 

تخرج في جزء  مستقل, وفي هذا البحث محاولة  لجمع هذه 
خراجها مستقلةً؛ ليسهل الرجوع إليها.  الأحاديث وا 

 منهج البحث: 
الواردة الأحاديث  جمعِ لالاستقرائي  في هذا البحث المنهجَ  سلكت  

دراسة هذه الأحاديث ل يَّ قدالنَّ  في هذا الموضوع, وكذلك المنهجَ 
 , وفق الإجراءات الآتية:كم عليهاوالح  

, بالمسك شبيه  تَّ ال االأحاديث التي ورد فيه جمع    -1
 ة.نَّ ن كتب الس  مِ  أو المقارنة به

وراويه المسك  كر  الحديث الذي فيه ذِ  متنِ  كر  ذِ   -2
 ,عاتب المتابَ حس  به تخريج   الأعلى, ثمَّ 

إذا  إلاَّ  ,الحديثدار كر مَ على ذِ  ر  اقتصالاو 
 ذلك. الحديث غيرَ  اقتضت طبيعة  

ين أو أحدهما حيحَ في الصَّ  إذا كان الحديث    -3
 إذا اقتضت طبيعة   قتصر على ذلك, إلاَّ أ

 ذلك. الحديث غيرَ 

أرقم الأحاديث ترقيما عاما من بداية البحث إلى   -4
 آخره , وترقيم خاص بكل مطلب.

إذا كان له  إلاَّ  راو  م لِ ترجِ دراسة الإسناد, ولا أ    -5
 في تضعيف الحديث. أثر  

 .لاً جمَ الحديث م   على كمِ ح  الكر ذِ   -6
وما م ختصَرًا ابت دون غيره ذكر فقه الحديث الثَّ   -7

 المسك. يخص  
 ابقة: راسات الس  الد  

 هذا الباب. جمعت  أحاديثَ  أو دراسة   بحث  أي  لم أقف على 
 ة البحث: خط  

 .وخاتمة  , ومبحثين مة  يشتمل البحث على: مقد  
, وتشتمل على: أهمية البحث وأسباب اختياره, وأهداف مةالمقد  

 البحث ومشكلته, ومنهج البحث, والدراسات السابقة, وخطة البحث.
تشبيه رائحة الأشخاص، أو ما يتعلق بهم المبحث الأول: 

  , أو المقارنة به وفيه عشرة مطالب:بالمسك
  :عليه رائحة  النَّبي صلى الله المطلب الأول

وسلم, ورائحة يده الشريفة بأنهما أطيب من 
 المسك.

   رار المسك ين بصِ الأشعري   المطلب الثاني: تشبيه
. 

  المطلب الثالث: تشبيه رائحة أهل الجمعة يوم
 القيامة بريح المسك.

  المطلب الرابع: تشبيه صدر حافظ القرآن بجراب
 المسك.

  المطلب الخامس: تشبيه الجليس الصالح بحامل
 المسك.

  المطلب السادس: تشبيه رائحة خلوف فم الصائم
 بأنه أطيب من ريح المسك.

  المطلب السابع: تشبيه رائحة الشهيد المجاهد في
 سبيل الله, والمتوفى بالطاعون برائحة المسك.
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  المطلب الثامن: تشبيه رائحة دم التائب الذي أقيم
 عليه الحد برائحة المسك.

 حة روح المؤمن عند المطلب التاسع: تشبيه رائ
 خروجها في الدنيا برائحة المسك.

 وعرقهم ة أهل الجن   ح  ش  : تشبيه ر  لعاشرالمطلب ا
 .بالمسك
غير الأشخاص من أماكن ونحوها برائحة المبحث الثاني: تشبيه 

 :, أو المقارنة بها وفيه سبعة مطالبالمسك
  :تشبيه الدنيا عند صيام شهر المطلب الأول

 حة المسك.رجب بأطيب من رائ
  روث الخيل وأبوالها في المطلب الثاني: تشبيه

 الجهاد بالمسك.
  :تشبيه الريح التي تقبض أرواح المطلب الثالث

 المؤمنين في الدنيا بريح المسك.
  ريح الجنة بريح المسك.المطلب الرابع: تشبيه 
  رائحة الحور العين في المطلب الخامس: تشبيه

 الجنة بالمسك.
  رائحة الحوض بأطيب المطلب السادس: تشبيه

 من ريح المسك.
  تربة نهر الكوثر بأنها المطلب السابع: تشبيه

 أطيب من المسك.
الأشخاص، أو ما يتعلق بهم تشبيه رائحة : المبحث الأول

 بالمسك، أو المقارنة به: 
 وفيه عشرة مطالب:

ورائحة تشبيه رائحة النبي صلى الله عليه وسلم، المطلب الأول: 
 يده الشريفة بأنهما أطيب من المسك

 يفةَ حَ أبا ج   قال: سمعت   مِ كَ , عن الحَ بةَ ع  عن ش  ( 1) -1
بالهاجرة  صلى الله عليه وسلم الله قال: )خرج رسول  

ين, كعتَ رَ  هرَ ى الظ  صلَّ  أ ثمَّ وضَّ حاء, فتَ ط  إلى البَ 
وزاد  :عبة  قال ش   (.(4)ة  ز َـنَ ين, وبين يديه عَ ركعتَ  والعصرَ 
ن مِ  ر  يَم  يفة قال: )كان حَ عن أبيه أبي ج   ,ن  و  فيه عَ 

يه ذون يدَ فجعلوا يأخ   اس  , وقام النَّ ورائها المرأة  
ها ه فوضعت  دِ بيَ  قال فأخذت   .همجوهَ ا و  محون بهمسَ فيَ 

ن مِ  رائحةً  لج وأطيب  ن الثَّ مِ  هي فإذا هي أبرد  على وج  
 .المسك(

 :تخريج الحديث ودراسته 
ومسلم   ,بن محمد اجِ جَّ من طريق حَ  (5)البخاري  أخرجه 

ن طريق مِ  (6)
كر دون ذِ مِن ا و رً مختصَ  م  سلِ وعند م   .لاهما عنهكِ  ,محمد بن جعفر  

 المسك.
 الحكم على الحديث: 

حيح. ثابت    في الصَّ
 فقه الحديث:

في الحديث صفة يد النبي صلى الله عليه وسلم, وكونها أبرد من 
أن برودة يده تدل على سلامة جسده من العلل الثلج, والحكمة فيه 

والعوارض, وأطيب رائحة من المسك, قال العلماء: كانت هذه 
ن لم يمس طيبا, ومع  الريح الطيبة صفته صلى الله عليه وسلم وا 
هذا كان يستعمل الطيب في كثير من الأوقات مبالغة في طيب 

 .(7)المسلمين ريحه لملاقاة الملائكة, وأخذ الوحي الكريم, ومجالسة
 قال: )أتيت   رضي الله عنه دوَ س  الأَ  بنِ  عن يزيدِ ( 2) -2

وهو في مسجد  صلى الله عليه وسلم الله رسولَ 

                                                      
( العنزة: مثل نصف الرمح أو أكبر شيئًا, وفيه سنان مثل سنان الرمح. النهاية 4)

 (.3/308في غريب الحديث والأثر )
 .3553(, ح4/188( الصَّحيح, كتاب المناقب, باب صِفة النَّبي ^ )5)
لاة, باب س ترة المصل ي )6)  .503( ح1/361( الصَّحيح, كتاب الصَّ
 (16/109نظر: عمدة القاري )( ا7)
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المسك  ن ريحِ مِ  يب  ط  ه فإذا هي أَ يدَ  ناولت  فتَ  (8)في  الخَ 
 .ج(ل  ن الثَّ مِ  وأبرد  

 :تخريج الحديث ودراسته 
عن  ,عطاء   ى بنِ علَ عن يَ  ,بةَ ع  عن ش   ,(9)سي  الِ يَ الطَّ  دَ و أخرجه أبو دا

سناد  و عنه به.  ,يزيدَ  بنِ  جابرِ   ,(10)يري  وصِ كما قال الب   ه صحيح  ا 
في  انَ بَّ حِ  , وذكره ابن  (11): ثقة  سائي  قال عنه النَّ  بن يزيدَ  وجابر  

 وأخرجه ابن   .: صدوق  (13)حجر   وقال ابن   ,(12)قاتالث  
عن  ,بن عامر   , عن سعيدِ الحارثي   عن أبي سعيد   ,(14)الأعرابي

ه به. إسناد   ريك  شَ  بنِ  عن أسامةَ  ,لاقةَ عِ  بنِ  يادِ عن زِ  ,بةَ ع  ش  
محمد بن  بن  احمن الرَّ  عبد   ,الحارثي   فيه أبو سعيد   ؛ضعيف  
 ,عنه مع أبي : كتبت  (15)ازي  الرَّ  أبي حاتم   قال ابن   ؛فَ ع  ض   منصور  

: ليس (16)طني  ق  ارَ وقال الدَّ  ,ئل أبي عنه فقال: شيخ  موا فيه, س  كلَّ وتَ 
 ,عليه لا يتابعه أحد   ث بأشياءَ حدَّ  :(17)دي  عَ  وقال ابن   ,بالقوي  
 (18)راني  بَ ان. وأخرجه الطَّ ث عن يحيى القطَّ ن حدَّ مَ  ر  ه آخِ نَّ إويقال 

بن  عن إسماعيلَ  ,بانَ ي  عن شَ  ,لمس  بن م   من طريق الوليدِ 
عن  ,اد  دَّ بن شَ  دِ ورِ ستَ م  ـعن ال ,بن أبي حازم   يسِ عن قَ  ,خالد   أبي

 ه كثير  لكنَّ  ,: ثقة  (19)حجر   قال عنه ابن   لم  مس   بن   أبيه به. فيه الوليد  

                                                      

( خيف: بفتح أوله وسكون ثانيه وآخره فاء, والخيف: ما انحدر من غلظ 8)
الجبل, وارتفع عن مسيل الماء, ومنه سمي مسجد الخيف من منى. معجم 

 (412/ 2البلدان )
 .1344(, ح2/576( المسند )9)
 (.7/90( إتحاف الخيَرة المهَرة بزوائد المسانيد العشرة )10)
 (4/465( تهذيب الكمال في أسماء الرجال )11)
(12( )4/102.) 
 (137( تقريب التَّهذيب )ص: 13)
 2041( ح3/962( المعجم )14)
 (.5/283( الجرح والتَّعديل )15)
 (.10/272( تاريخ بغداد وذيوله )16)
 (.5/514( الكامل في ضعفاء الر جال )17)
 .9237(, ح9/97) , والمعجم الأوسط7110(, ح7/272( المعجم الكبير )18)
 (.584( تقريب التهذيب )ص: 19)

عن  هذا الحديثَ  روِ : لم يَ (20)راني  بَ وقال الطَّ  سوية.دليس والتَّ التَّ 
 لم.بن مس   د به الوليد  فرَّ , تَ بان  ي  شَ  إلاَّ  أبي خالد   بنِ  إسماعيلَ 

 الحكم على الحديث: 
 والله أعلم. .صحيح الحديث  

 فقه الحديث: 
في الحديث ما يدل على قرب النبي صلى الله عليه وسلم من 
أصحابه حيث إن الصحابي رضي الله عنه تناول يده فوجدها 

 .(21)أطيب من رائحة المسك وأبرد من الثلج
عن  رضي الله عنه اسً نَ أَ  سألت   :قال ميد  عن ح  ( 3) -3

 , فقال: )ما كنت  عليه وسلمصلى الله  بي  صيام النَّ 
 ا إلاَّ رً فطِ ه, ولا م  رأيت   ا إلاَّ هر صائمً ن الشَّ أن أراه مِ  ب  حِ أ  

ه, رأيت   ا إلاَّ ه, ولا نائمً رأيت   ا إلاَّ يل قائمً ن اللَّ ه, ولا مِ رأيت  
 رسول الله ف  ن كَ مِ  ينَ ل  أَ  ريرةً ولا حَ  ةً زَّ خَ  ست  سِ ولا مَ 

 بيرةً عَ  ولا كةً س  مِ  شَمِم ت  , ولا صلى الله عليه وسلم
صلى الله عليه  ن رائحة رسول اللهمِ  رائحةً  يبَ ط  أَ 

 .(وسلم
 :تخريج الحديث ودراسته 

 .ميد  عن ح   ,الأحمرِ  خالد   يمن طريق أب (22)أخرجه البخاري  
ومسلم   (23)ا البخاري  وأخرجه أيضً 

 ,بن ثابت   ادِ مَّ من طريق حَ  (24)
كر دون ذِ مِن  اد  مَّ حَ  روايةِ وفي رضي الله عنه,  لاهما عن أنس  كِ 

 يام.الص  
 الحكم على الحديث: 

حيحَ  ثابت    ين.في الصَّ
 

                                                      
 (.9/97( المعجم الأوسط )20)
 ( انظر: فقه الحديث الذي قبله.21)
وم, باب ما ي ذكر مِن صَوم النَّبي صلى الله عليه 22) ( الصَّحيح, كتاب الصَّ

 .1973(, ح3/39وسلم, )
وسلم, ( الصَّحيح, كتاب المناقب, باب صِفة النَّبي صلى الله عليه 23)

 .3561( ح4/189)
( الصَّحيح, كتاب الفضائل, باب طِيب رائحة النَّبي صلى الله عليه وسلم 24)

 .2330(, ح4/1815)
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 فقه الحديث:
في الحديث صفة كف النبي صلى الله عليه وسلم بأنها ألين من 
الحرير أي أنعم, وهذا لا يعارض ما ورد في صفة يد النبي صلى 

غليظهما في الله عليه وسلم بأنه كان شثن الكفين والقدمين أي 
خشونة, فاللين في الجلد , والغلظ في العظام فيجتمع له نعومة 
اليدين مع القوة, وكذلك في الحديث طيب رائحته صلى الله عليه 
وسلم فإنما طيبها الرب عز وجل لمباشرته الملائكة ولمناجاته 

 .(25)لهم
صلى الله  بيَّ النَّ  قال: رأيت   ر  ج  بن ح   عن وائلِ ( 4) -4

فيه (26)جَّ منه, فمَ  ضَ مَ ض  فمَ  و  ل  بدَ  يَ تِ أ  ) عليه وسلم
ن ا مِ ن المسك, واستنثر خارجً مِ  بَ طيَ ا أو أَ سكً مِ 
 .و(ل  الدَّ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
 روي الحديث من وجهين:

أخرجه الوجه الأول: مسعر عن عبد الجبار عن أبيه وائل: كما 
 عبد   ؛منقطع  وهو  لابن ماجه. فظ  واللَّ (28)يدي  مَ والح   (27)ماجه ابن  
ن سمع مِ ولم يَ  ,: ثبت  (29)عينمَ  قال ابن   ن أبيه.ع مِ سمَ ار لم يَ الجبَّ 

وقال ث عن أهل بيته عن أبيه. ما كان يحد  إنَّ  ,اأبيه شيئً 
: هذا إسناد منقطع عبد الجبار لم يسمع من أبيه (30)البوصيري

 شيئا قاله ابن معين والبخاري.

                                                      
 (.113/ 16(, )11/87( انظر: عمدة القاري ) 25)
( مج الميم والجيم كلمتان إحداهما: تخليط في شيء, والثانية رمي للشيء 26)

 (.5/268بسرعة. مقاييس اللغة )
 .659(, ح1/216نن, كتاب الطَّهارة وس ننها, باب المج  في الإناء )( الس  27)
 .910( ح2/136( المسند )28)
 (.3/11رواية الد وري ) -( تاريخ ابن مَعين 29)
 (.1/237( مصباح الزجاجة في زوائد ابن ماجه )30)

ن وائل قال حدثني أهلي الوجه الثاني: مسعر عن عبد الجبار ب
, (33)راني  بَ , والطَّ (32)قانع   , وابن  (31)أحمد   خرجه الإمام  عن أبي كما أ

 وفيه جهالة. وه.بنح   (34)قي  هَ ي  والبَ 
 .ه ضعيف  إسناد  الحكم على الحديث: 

الله  قال: )كان رسول   رضي الله عنه عن أنس  ( 5) -5
 رقِ ن ط  ريق مِ في الطَّ  رَّ صلى الله عليه وسلم إذا مَ 

 الله رسول   رَّ قالوا: مَ  ,المسك جد منه رائحة  المدينة و  
 .(ريق اليومَ في هذا الطَّ  صلى الله عليه وسلم

 :تخريج الحديث ودراسته 
ار  أخرجه البزَّ 

, (38)دي  عَ  , وابن  (37)راني  بَ , والطَّ (36)ىعلَ , وأبو يَ (35)
 , عنه, عن قتادةَ سعيد, عن سعيد   بنِ  مرَ من طريق ع   (39)وي  غَ والبَ 

 (,يبالط   برائحةِ )ار: فعند البزَّ  .لأبي يعلى فظ  واللَّ  ,رضي الله عنه
قال  ,ح  بَ الأَ  سعيد   بن   فيه عمر   ؛ه ضعيف  ة. إسناد  وه عند البقيَّ وبنح  

 ر  نكَ : م  (41)وقال عنه البخاري   ,: ليس بقوي  (40)حاتم عنه أبو
بن  سعيدِ : وفي بعض ما يرويه عن (42)دي  عَ  وقال ابن   ,الحديث

 عاذِ من طريق م  رضي الله عنه  عن أنس   ويَ . ور  إنكار   وبةَ ر  عَ  أبي
: )كان إذا بلفظِ  رضي الله عنه عنه ,عن قتادةَ  ,عن أبيه ,بن هشام  

ذكره  ,يب(الط   يحِ رف برِ رق المدينة ع  ن ط  مِ  في طريق   رَّ مَ 

                                                      
 .18838(, ح31/134( المسند )31)
حابة )32)  (.3/182( معجم الصَّ
 .119(, ح22/51)( المعجم الكبير 33)
 (.1/257( دلائل الن بوَّة )34)
 .7118( ح13/406( المسند )35)
 (.5/433( المسند )36)
 .2751(, ح3/146( المعجم الأوسط )37)
 (.6/97( الكامل )38)
 .3662(, ح13/233( شرح السنَّة )39)
 (.6/111( الجرح والتعديل )40)
 (.6/143( التاريخ الكبير )41)
عفاء 42)  (.6/98الرجال )( الكامل في ض 
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ار  البزَّ 
 وقال ابن  . (44)مهَ ما وَ بَّ رَ  صدوق   بن هشام   عاذ  وفيه م   ,(43)
وكذلك . صحيح عن أنس   بإسناد   ار  : رواه أبو يعلى والبزَّ (45)حجر  

عن  ,قاشي  الرَّ  زيدَ عن يَ  ,ري  ص  البَ  صاحبِ  ر  ش  من طريق أبي بِ  ويَ ر  
صلى الله عليه  بيالنَّ  ف خروجَ عرِ ا نَ : )كنَّ بلفظِ  رضي الله عنه أنس  

 قال ابن   ,ر  ش  أبو بِ فيه و  (46)سعد   يب(. أخرجه ابن  الط   يحِ وسلم برِ 
وفيه  ,(47)فهعرِ وسئل عنه أبو حاتم فقال: لا أَ  ,عين: لا شيءَ مَ 

رضي الله  وفي الباب عن جابر   .(48)ضعيف   قاشي  الرَّ  زيد  ا: يَ أيضً 
عن أبي  ,ةَ عطيَّ  بنِ  من طريق المغيرةِ  (49)مي  ارِ أخرجه الدَّ  عنه:
ا طريقً  ك  سل  صلى الله عليه وسلم: )لم يَ  بيَّ النَّ  أنَّ  عنه بلفظِ  ,بيرالز  
 يبِ ن طِ ه قد سلكه مِ رف أنَّ عَ  إلاَّ  بعه أحد  تَّ فيَ  -اك طريقً سل  أو لا يَ  -
بن عطية لم  فيه المغيرة   ؛ضعيف   .ه(قِ رَ عَ  ن ريحِ مِ  :أو قال ,هقِ رَ عَ 

ا رحً ر فيه جَ ذك  ولم يَ  (50)حاتم أبي وقد ذكره ابن   ,فيه ول  أقف على قَ 
وقد  (51)سه يدل  أنَّ  إلاَّ  بير صدوق  ا: أبو الز  . وفيه أيضً تعديلاً ولا 
قال: )ما  عن إبراهيمَ  ,ن طريق الأعمشِ مِ  لاً رسَ م   ويَ ور   ن.نعَ عَ 

 ,يب(الط   يحِ برِ  الله صلى الله عليه وسلم إلاَّ  كانوا يعرفون رسولَ 
 ف بريحِ عرَ الله صلى الله عليه وسلم ي   : )كان رسول  وفي رواية  

, (53)بةَ ي  أبي شَ  وابن  , (52)اقزَّ الرَّ  أخرجه عبد  . ل(قبَ يب إذا أَ الط  
 .(55)داودَ  ووأب, (54)مي  ارِ والدَّ 
 
 

                                                      

 .7118( ح12/406( المسند )43)
 (.536( تقريب التهذيب )ص: 44)
 (.6/574( فتح الباري )45)
 (.1/398( الطبقات )46)
 (9/347( الجرح والتعديل )47)
 (599( تقريب التهذيب )ص: 48)
 67(, ح1/207( السنن )49)
 (.8/227( الجرح والتعديل )50)
 (.506( تقريب التهذيب )ص: 51)
 .7934(, ح4/319نف )( المص52)
 .26332(, ح5/204( المصنف )53)
 .66(, ح1/207( السنن )54)
 . 445ح  314( المراسيل ص 55)

 الحكم على الحديث: 
 لكن   ,حسن   داها بإسناد  إح   رق  ة ط  ن عدَّ مِ  ويَ فقد ر   ؛ثابت   الحديث  
 والله أعلم. .المسك, وكذلك للحديث شواهد   يب بدلَ بلفظ الط  

وأنه  ,(56)بي صلى الله عليه وسلمالنَّ  رائحةِ  يب  طِ  فيه: لحديثفقه ا
من طيب  صلى الله عليه وسلميعرف الطريق الذي مر به النبي 

 رائحته.
 :رار المسكبص   رضي الله عنهم ينالأشعري   المطلب الثاني: تشبيه  

الله صلى الله  قال: قال رسول   باح  بن رَ  عن علي  ( 1) -6
 رارِ اس كصِ في النَّ  (57)ينالأشعري   لَ ثَ مَ  عليه وسلم: )إنَّ 

 .المسك(
 :تخريج الحديث ودراسته 

 بنِ  يلَ بِ ح  رَ من طريق ش   (59)بن حنبل   وأحمد   (58)وهب   أخرجه ابن  
ن مِ  باح  بن رَ  , وعلي  صدوق   يل  بِ ح  رَ ش  و فيه عنه به.  ريك  شَ 
 .(60)ابعينالتَّ 

 والله أعلم. (61)ل  رسَ م   ضعيف  الحكم على الحديث: 
بريح  يوم القيامة معةل الج  أه   ائحة: تشبيه ر لثاالمطلب الث  

 المسك:
قال: قال رضي الله عنه  ري  شعَ عن أبي موسى الأَ ( 1) -7

 امَ ث الأيَّ بعَ يَ  اللهَ  الله صلى الله عليه وسلم: )إنَّ  رسول  
 معة زهراءَ الج   بعث يومَ ويَ , القيامة على هيئتها يومَ 
, ى إلى كريمهاهدَ وس ت  ر  بها كالعَ ون ف  ح  ها يَ , أهل  نيرةً م  
, الج بياضً هم كالثَّ وان  أل  , وئهاون في ضَ يمش   ضيء لهمت  

, وضون في جبال الكافوريخ  , ع كالمسكسطَ هم يَ وريح  
                                                      

 (.6/29( ينظر: إرشاد الساري لشرح صحيح البخاري )56)
( الأشعري: بفتح الألف وسكون الشين المعجمة وفتح العين المهملة وكسر 57)

) رة من اليمن . الأنسابقبيلة مشهو الراء, هذه النسبة إلى أشعر وهي 
1/266.) 

 .66ص:  27( الجامع, ح 58)
 .1615(, ح2/864( فضائل الصحابة )59)
 (.401, 265( تقريب التهذيب )ص: 60)
 (.4/414/1943( انظر: السلسلة الضعيفة للألباني ) 61)
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لوا دخ  ى يَ ا حتَّ بً عج  قون تَ رِ ط  ما ي  , لانقَ ر إليهم الثَّ ينظ  
 بون(.نون المحتسِ  المؤذ  إلاَّ  لا يخالطهم أحد   ,ةَ الجنَّ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
, والحاكم  (63)دي  عَ  , وابن  (62)زيمةَ خ   أخرجه ابن  

ام  مَّ , وتَ (64)
(65) ,

بن  حفصِ  ,عن أبي معبد ميد,ن طريق الهيثم بن ح  مِ  (66)قي  يهَ والبَ 
 .فيهما ف  ختلَ م   وحفص   فيه الهيثم  و  عنه به. ,, عن طاوسَ لانَ ي  غَ 

 ,ميد  م بن ح  يثَ عن الهَ  ,في الكبير راني  بَ : رواه الطَّ (67)قال الهيثمي  
ما وه   ,رونفهما آخَ وضعَّ  وم  قهما قَ , وقد وثَّ لانَ ي  غَ  بنِ  عن حفصِ 

 بهما. ج  حتَ م  
رجاله محتج بهم, لكن المتن شاذ. قال الحكم على الحديث: 

الحاكم  
ن مِ  ي دعَ أبا م   فإنَّ "هذا حديث شاذ صحيح الإسناد, : (68)

ن أعيان مِ  ميد  بن ح   جمع حديثهم, والهيثم  ين الذين ي  امي  ثقات الشَّ 
على  هبي  ه الذَّ . وأقرَّ "جاه عنهمان لم يخر  يالشيخ ر أنَّ غيَ , امأهل الشَّ 

 ذلك.
 صدر حافظ القرآن بجراب المسك:: تشبيه لرابعالمطلب ا
صلى الله عليه وسلم  بي  قال: بعث النَّ  عن عثمانَ ( 1) -8

هم, ا منهم وهو أصغر  ر عليهم أميرً ا إلى اليمن فأمَّ وفدً 
صلى الله عليه وسلم  بي  النَّ  يَ قِ , فلَ ر  سِ ا لم يَ امً أيَّ  ثَ كَ فمَ 

قال:  (؟, أما انطلقتَ , ما لكَ يا فلان  ) منهم فقال: رجلًا 
صلى  بي  ه, فأتاه النَّ لَ ج  نا يشتكي رِ الله, أمير   رسولَ  يا

وذ الله وبالله, أع   بسمِ )عليه:  ثَ فَ نَ  الله عليه وسلم إذ  
أ رَ , فبَ ات  رَّ مَ  , سبعَ (ما فيها ر  ن شَ درته مِ الله وق   ةِ زَّ بعِ 

                                                      
حيح )62)  . 1730(, ح3/117( الصَّ
 (. 5/341( الكامل )63)
 .1027( ح1/412( المستدرك )64)
 1260(, ح2/104الفوائد )( 65)
(, 467, وفضائل الأوقات )ص: 2779(, ح4/438( ش عَب الإيمان )66)

 .254ح
 (.2/165( مجمع الزوائد ومنبع الفوائد )67)
 (.1/412( المستدرك )68)

ه علينا وهو ر  الله, أتؤم   : يا رسولَ فقال له شيخ   جل  الرَّ 
ه صلى الله عليه وسلم قراءتَ  بي  نا؟ فذكر النَّ أصغر  

 ي أخاف أن  لا أن  و  لَ  ,الله : يا رسولَ يخ  للقرآن, فقال الشَّ 
الله  ه, فقال له رسول  ت  م  تعلَّ به لَ  فلا أقومَ  (69)هدَ أتوسَّ 

القرآن  ل  ثَ ما مَ فإنَّ  ؛هم  علَّ صلى الله عليه وسلم: )تَ 
 تحتَ فَ  فإن   ؛يهعلى فِ  طتَ بَ رَ  ا ثمَّ سكً ه مِ تَ لأ  مَ  راب  كجِ 
ن   ريح   فاحَ  ا, ا موضوعً ه كان مسكً تركتَ  المسك, وا 

 .ه أو كان في صدرك(القرآن إذا قرأتَ  ثل  كذلك مَ 
  الحديث ودراسته:تخريج 

 ,عن أبيه ,هيل  بن ك   مةَ لَ سَ  من طريق يحيى بنِ  (70)راني  بَ أخرجه الطَّ 
مة قال لَ سَ  وفيه يحيى بن   عنه به. ,ميلَ حمن الس  عن أبي عبد الرَّ 

: في حديثه (72). وقال البخاري  (71)ء: ليس بشيفي رواية   عين  مَ  ابن  
,الحديث, ليس  ر  نكَ : م  (73)وقال أبو حاتم   ,مناكير    وقال ابن   بالقوي 
عن  هذا الحديثَ  وِ ر  : لم يَ (75)راني  بَ وقال الطَّ  ,: متروك  (74)حجر

 .بيح  بن ص   د به: إسماعيل  فرَّ ه يحيى, تَ  ابن  إلاَّ  هيل  ك   بنِ  مةَ لَ سَ 
 الحكم على الحديث: 

 والله أعلم. .اجد   ه ضعيف  إسناد  
 الح بحامل المسك: : تشبيه الجليس الص  لخامسالمطلب ا
بي صلى , عن النَّ رضي الله عنهعن أبي موسى ( 1) -9

 الح والجليسِ الصَّ  الجليسِ  ل  ثَ الله عليه وسلم قال: )مَ 
لا  ؛ادالحدَّ  (76)يرِ صاحب المسك وكِ  لِ ثَ وء كمَ الس  

                                                      
( التوسد النوم, فإذا نام لم يتوسد معه القرآن. انظر: النهاية في غريب 69)

 (.5/183الحديث والأثر )
 .7126( ح7/150وسط )( المعجم الأ70)
 (.11/235( تهذيب التَّهذيب )71)
 (.8/278( التَّاريخ الكبير )72)
 (.9/154( الجرح والتَّعديل )73)
 (.591( تقريب التَّهذيب )ص: 74)
 .7126( ح7/150( المعجم الأوسط )75)
( كير الحداد هو: المبني من الطين, وقيل: الزِق الذي ينفخ به النار. النهاية 76)

 (.4/217الحديث والأثر )  في غريب
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ه, ريحَ  ا تشتريه أو تجد  ن صاحب المسك إمَّ ك مِ م  عدَ يَ 
ا ك, أو تجد منه ريحً وبَ ك, أو ثَ نَ دَ بَ  ق  حرِ اد يَ الحدَّ  ير  وكِ 

 .(خبيثةً 
 :تخريج الحديث ودراسته 

, (80)ميدي  , والح  (79), وأحمد  (78), ومسلم  (77)أخرجه البخاري  
. دةَ ر  من طريق أبي ب   (83)قي  هَ ي  , والبَ (82)انَ حبَّ  , وابن  (81)وياني  والر  

ار  , والبزَّ (84)وأخرجه أحمد  
عن  ,ياد  الواحد بن زِ  من طريق عبدِ  (85)

ار  . وأخرجه البزَّ ةَ شَ ب  عن أبي كَ  ,ولالأح   عاصم  
من طريق  (86)

فظ واللَّ , رضي الله عنه هم عنهلاثت  ثَ  ,ير  هَ ز   بنِ  امةَ سَ عن قَ  ,وف  عَ 
الح الصَّ  الجليسِ  ل  ثَ بلفظ: )مَ  ارِ والبزَّ  ميدي  والح   وعند أحمدَ  ,للبخاري  

 رضي الله عنه موسىا على أبي موقوفً  ويَ ار(. وقد ر  العطَّ  لِ ثَ كمَ 
عن  ,مةَ لَ بن سَ  ادِ مَّ من طريق حَ  (87)سي  الِ يَ الطَّ  داودَ  كما أخرجه أبو

 عن ر  سهِ م   بنِ  من طريق علي   (88)ةَ يبَ أبي شَ  وابن   ,عن أنس   ,ثابت  
ا على أبي موسى رضي الله . كلاهما موقوفً شةَ ب  عن أبي كَ  ,عاصم  
 .ار...(العطَّ  لالح كمثَ الصَّ  الجليسِ  ل  ثَ وبلفظ: )مَ , عنه

 الحكم على الحديث: 
حيحَ  ثابت   الحديث    ,لف في رفعه ووقفها, وقد اخت  ين مرفوعً في الصَّ

عن أبي موسى عن  شةَ ب  عن حديث أبي كَ  (89)طني  ارق  ئل الدَّ وس  

                                                      
, 2101( ح3/63( الصَّحيح, كتاب الب يوع, باب  في العطَّار وبيع المسك )77)

يد, باب المسك )  .5534(, ح7/96وفي كتاب الذَّبائح والصَّ
الحين, 78) لة, باب استحباب مجالَسة الصَّ ( الصَّحيح, كتاب البر  والص 

 .2628(, ح4/2026)
 .19624(, ح32/399( المسند )79)
 .788(, ح2/30( المسند )80)
 .474(, ح1/318( المسند )81)
حيح )82)  .561(, ح2/320( الصَّ
 .11126(, ح6/43( الس نن الكبرى )83)
 .19660(, ح32/430( المسند )84)
 .3190(, ح8/166( المسند )85)
 .3027(, ح8/44( المسند )86)
 .517( ح1/415( المسند )87)
 .35965ح( 13/385( المصنَّف )88)
 (.7/247( العِلَل الواردة في الأحاديث النَّبويَّة )89)

لف واخت   ول  الأح   صلى الله عليه وسلم فقال: يرويه عاصم   بي  النَّ 
, عن , عن عاصم  ن  ع  مَ  بن   والقاسم  ياد, زِ  الواحد بن   عنه؛ فرواه عبد  

 بي صلى الله عليه وسلم.ا إلى النَّ , عن أبي موسى مرفوعً ةَ شَ ب  أبي كَ 
 ,ابهذا الإسناد موقوفً  فرواه عن عاصم   ر  هِ س  بن م   فهما علي  وخالَ 

 .ه ثقة  له لأنَّ  ا فالحديث  الواحد بن زياد حفظ مرفوعً  فإن كان عبد  
 الجليسِ  ل  ثَ بلفظ: )مَ  رضي الله عنه نس  اهـ. وفي الباب عن أَ 

المؤمن  ل  ثَ )مَ  :ن جعل معه حديثَ ومنهم مَ  ,ار(العطَّ  لِ ثَ الح كمَ الصَّ 
ةجَّ ر  ت  الأ   ل  ثَ مَ  الذي يقرأ القرآنَ 

 ( بسند  ب  ي  ها طَ م  ع  وطَ  ب  ي  ها طَ يح  رِ  (90)
 والله أعلم. .واحد  

 فقه الحديث: 
أو لم  دتَ صَ قَ  ؛حالةَ لا مَ سة كائن  المجالَ  تأثيرَ أنَّ في الحديث 

. وفيه النهي (91)حالةَ فإنَّ ريحَه تصيب ه لا مَ  ؛المسك كحاملِ  ؛دقصِ تَ 
عن مجالسة من يتأذى بمجالسته كالمغتاب والخائض في الباطل, 
والندب إلى مجالسة من ينال من مجالسته الخير من ذكر الله 

 .(92)تعالى, وتعلم العلم , وأفعال البر كلها
من  ب  طي  أ  بأنه ائم الص   فم   لوف  خ  تشبيه رائحة : السادسالمطلب 

 المسك: ريح 
ريرة رضي الله عنه قال: قال عن أبي ه  ( 1) -11

 عملِ  ل  ك   :الله صلى الله عليه وسلم: )قال الله رسول  
 يام  ي به, والص  زِ ج  ه لي وأنا أَ فإنَّ  ؛يامَ الص   له إلاَّ  آدمَ  ابنِ 
ذا كان يوم  ة  نَّ ج   ولا  (93)ث  رفَ أحدكم فلا يَ  ومِ صَ  , وا 
 ي امرؤ  إن   :ل  يق  له فل  أو قاتَ  ه أحد  سابَّ  , فإن  (94)بصخَ يَ 

ائم الصَّ  فمِ  (95)لوف  بيده, لخ   محمد   والذي نفس   .صائم  
 المسك(. ن ريحِ عند الله مِ  ب  طيَ أَ 

                                                      
( الأترجة: بضم همزة وراء, وحكي: ترنجة, وهي افضل الثمار. مجمع بحار 90)

 (.1/12الأنوار )
 (.5/666(  انظر: فيض الباري على صحيح البخاري )91)
 (6/232(  انظر: شرح صحيح البخاري لابن بطال ) 92)
 (125في القول. ) مختار الصحاح ص: ( الرفث: الفحش93)
 (2/40( الصخب: اختلاط الأصوات وارتفاعها. مشارق الأنوار ) 94)
 (.2/67( الخلوف: تغير ريح الفم. النهاية في غريب الحديث والأثر )95)
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 :تخريج الحديث ودراسته 
ومسلم   (96)أخرجه البخاري  

 (98)وعند مسلم   ,عنه به رق  ن ط  مِ  (97)
. وفي الباب عن (القيامة يومَ ) :عنه زيادة   من طريق أبي صالح  

 .رضي الله عنهمابة حن الصَّ مِ  عدد  
حيحَ  ثابت  الحكم على الحديث:   ين.في الصَّ

 فقه الحديث:
ن رائحة المسك, عند الله مِ  ب  طيَ ائم أَ الصَّ  فمِ  رائحةَ أنَّ  لحديثفي ا

قال  .القيامة يومَ  م  نيا أهل هي في الد   :لف في تفسير ذلكاخت  قد و 
ضوئهم في بو   حجيل  المؤمنين في القيامة التَّ  عار  : شِ (99)انَ بَّ حِ  ابن  

هم ومِ هم في القيامة بصَ عار  م, وشِ مَ ا بينهم وبين سائر الأ  قً ر  الدنيا فَ 
ع بذلك م  فوا بين ذلك الجَ عرَ لي   ؛يح المسكن رِ مِ  ب  طيَ وفهم أَ ل  خ   يب  طِ 

 : وفصل  (100)مالقي   ذلك اليوم. وقال ابن   كةَ برَ  نسأل اللهَ  .العمل
صلى الله عليه وسلم  بي  : حيث أخبر النَّ يقالَ  زاع في المسألة أن  الن  
ظهر فيه الذي يَ  ه الوقت  القيامة فلأنَّ  يكون يومَ  يبَ ذلك الط   بأنَّ 

 يب  طِ  قِ ل  ر للخَ ظهَ فيَ  ؛ر  والشَّ  يرِ ن الخَ ها مِ بات  وجِ الأعمال وم   ثواب  
وم في المكل   دمِ  ر فيه رائحة  ظهَ كما يَ , لوف على المسكذلك الخ  

وتبدو على الوجوه  رائر  ظهر فيه السَّ سبيله كرائحة المسك, وكما تَ 
وجوههم,  ار وسواد  رائحة الكفَّ  بح  ويظهر فيه ق   ,وتصير علانيةً 
ظهور  ه وقت  ون فلأنَّ مس  ف وحين ي  خل  ذلك حين يَ  وحيث أخبر بأنَّ 

 -ها على ريح المسك عند الله يب  طِ  أثر العبادة, ويكون حينئذ  
ن   -تعالى  بَّ باد فر  للعِ  كريهةً  ائحة  تلك الرَّ  كانت   وعند ملائكته, وا 

                                                      
وم, )96) يام, باب فضل الصَّ يام, كتاب الص  (, 3/24( الصَّحيح, كتاب الص 

, وفي 1904( ح3/26إذا شتم, ) , باب هل يقول إن ي صائم  1894ح
, وفي كتاب 5927( ح7/164كتاب الل باس, باب ما ي ذكر في المسك, )

]سورة  ژئۇ ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ ئېژ :التوحيد, باب قول الله تعالى
, وفي باب ذِكر النَّبي صلى الله عليه 7492(, ح9/143[, )15الفتح:

 .7538( ح9/157وسلم وروايته عن رب ه, )
حيح, كتا97) يام, )( الصَّ يام, باب فضل الص   .163, 161( ح2/807ب الص 
يام, )98) يام, باب فضل الص   .163( ح2/807( الصَّحيح, كتاب الص 
 (.8/211( صحيح ابن حبَّان )99)
 (.30( الوابل الصي ب من الكَلِم الطي ب )ص: 100)

 اسَ النَّ  فإنَّ  ؛عند الله تعالى, وبالعكس اس محبوب  عند النَّ  مكروه  
ه قتِ وافَ م  ه لِ ويحب   يستطيبه -تعالى - هم, والله  باعَ ه طِ رتِ نافَ م  هونه لِ كرَ يَ 

ن ريح المسك عندنا, فإذا مِ  عنده أطيبَ  ه فيكون  تَ ه ورضاه ومحبَّ أمرَ 
, وهكذا لانيةً باد وصار عَ للعِ  يب  القيامة ظهر هذا الط   كان يوم  

ل مثَّ  . وفي حديث الحارثِ ر  والشَّ  يرِ ن الخَ آثار الأعمال مِ  سائر  
ما : إنَّ (101)مالقي   قال ابن   .سك  فيها مِ  ةً رَّ ل ص  حمِ ن يَ ائم بمَ الصَّ  حالَ 

 ة التي فيها المسك  رَّ ل صلى الله عليه وسلم ذلك بصاحب الص  ثَّ مَ 
حامل المسك,  تحت ثيابه كعادةِ  يون مخبوءة  عن الع   ها مستورة  لأنَّ 

  هم.كه حواس  درِ لا ت   لقِ الخَ  دةِ شاهَ عن م   ه مستور  وم  صَ  ائم  وهكذا الصَّ 
الله صلى  رسولَ  أنَّ  الأشعري   عن الحارثِ ( 2) -11

أَوحَى إلى يحيى  عز وجلالله َ  إنَّ )الله عليه وسلم قال: 
بني  رَ أم  ويَ  بهنَّ  عملَ يَ  أن   كلمات   مسِ بنِ زكريا بخَ 
 فأوحى الله أ بهنَّ بطَ ه أَ فكأنَّ  ,يعملوا بهنَّ  إسرائيل أن  
فأتاه  ,هنَّ غَ بلِ أو ت   هنَّ غَ بلِ ي   ا أن  إلى عيسى إمَّ  عز وجل

 بهنَّ  لَ عمَ تَ  كلمات   مسِ الله أمرك بخَ  عيسى فقال: إنَّ 
هم رَ خبِ ت   ا أن  فإمَّ  ,وا بهنَّ ل  عمَ يَ  بني إسرائيل أن   رَ وتأم  
مَّ  ي فإن   ؛ل  فعَ لا تَ  ,الله وحَ فقال: يا ر   ,همرَ خبِ أ   ا أن  وا 

قال:  .بَ عذَّ بي أو أ   فَ خسَ أن ي   ني بهنَّ بقتَ سَ  أخاف إن  
ى امتلأ س حتَّ دِ إسرائيل في بيت المق  ع بني مَ فجَ 

الَله  بهم فقال: إنَّ طَ خَ  ثمَّ  ,فاتر  دوا على الش  عَ وقَ  المسجد  
وأمر بني إسرائيل  كلمات   مسِ بخَ  أوحى إليَّ  عز وجل

 فإنَّ  ؛اكوا بالله شيئً شرِ لا ي   : أن  هنَّ ل  أوَّ  ؛لوا بهنَّ عمَ أن يَ 
ن ا مِ اشترى عبدً  رجل   لِ ثَ ك بالله كمَ شرَ ن أَ مَ  لَ ثَ مَ 

ا فقال: نه دارً سكَ أَ  ثمَّ  ,ق  رِ أو وَ  ب  هَ ه بذَ خالص مالِ 
ده, سي   رفع إلى غيرِ يَ  فجعل العبد   ,إليَّ  وارفع   اعمل  

 عز وجل اللهَ  ه كذلك؟ فإنَّ كم يرضى أن يكون عبد  فأي  
ذا ق   .اكوا به شيئً شرِ خلقكم ورزقكم فلا ت   م إلى مت  وا 

                                                      
 (.26( الوابل الصي ب من الكَلِم الطي ب )ص: 101)
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ل بوجهه قبِ عز وجل ي   اللهَ  فإنَّ  ؛توافِ لتَ لاة فلا تَ الصَّ 
 ثل  يام, ومَ وأمركم بالص   .فت  لتَ ده ما لم يَ إلى وجه عب  

هم ل  فك   سك  مِ  ة  رَّ معه ص   صابة  في عِ  رجل   ثلِ ذلك كمَ 
ائم عند الله الصَّ  فمِ  وف  ل  ها, وخ  ريحَ  أن يجدَ  ب  حِ ي  
ذلك  ثل  دقة, ومَ وأمركم بالصَّ  .المسك ن ريحِ مِ  ب  طيَ أَ 

بوه نقه أو قرَّ فأوثقوه إلى ع   أسره العدو   رجل   ثلِ كمَ 
 يَ دِ ف  أَ  فجعل يقول لهم: هل لكم أن   ,هنقَ بوا ع  ضرِ ليَ 
ى دَ ى فَ ر حتَّ والكثيَ  فجعل يعطي القليلَ  ؟سي منكمنف  
 رجل   ثلِ ذلك كمَ  ل  ثَ ومَ  ,االله كثيرً  كرِ وأمركم بذِ  .هسَ نف  

ا صينً ا حَ صنً ى أتى حِ ا في أثره حتَّ راعً سِ  طلبه العدو  
ن و مِ لا ينج   ه فيه, وكذلك العبد  سَ نف  ( 102)زحرَ فأَ 

 .الله( كرِ  بذِ يطان إلاَّ الشَّ 
 :تخريج الحديث ودراسته 

ن طريقه: , ومِ يزيدَ  بنِ  انَ بَ عن أَ  (103)سي  يالِ الطَّ  أخرجه أبو داودَ 
 , وابن  (106)زيمةَ خ   , وابن  (105)ىعلَ يَ  , وأبو(104) ذي  رمِ أخرجه الت  

والحاكم   ,(107)انَ بَّ حِ 
من طريق  (109)أحمد   وأخرجه الإمام   .(108)

. ثير  أبي كَ  موسى( عن يحيى بنِ و  ان  بَ لاهما )أَ . كِ ف  لَ خَ  موسى بنِ 
لاهما )يحيى سلام. كِ  بنِ  عاويةَ من طريق م   (110)راني  بَ وأخرجه الطَّ 

 م  سلاَّ  ن أبيع ,م  لاَّ بن سَ  يدِ سلام( عن زَ  بن   عاوية  م  , و ثيركَ  بن  
لأبي داود. وفي  فظ  واللَّ  ,بهرضي الله عنه  عن الحارثِ  ,(ور  )ممط  

                                                      
( الحرز: ما خير من موضع أو غيره, أو لجيء إليه والجمع أحراز. لسان 102)

 (5/332العرب )
 .1257( ح2/479( المسند )103)
دقة 104) يام والصَّ لاة والص  ( الجامع, أبواب الأمثال, باب ما جاء في أمثال الصَّ

 . 2863( ح5/148)
 .1571( ح3/140( المسند )105)
حيح )106)  .1895( ح2/914( الصَّ
حيح )( ا107)  .6233( ح14/124لصَّ
 .1534( ح1/582( المستدرك )108)
 .17800( ح29/335( المسند )109)
 .3430( ح3/140( المعجم الكبير )110)

كما قال  له أوهام   عابد   صدوق   ف  لَ خَ  موسى بن   أحمدَ  إسناد الإمامِ 
 .قات  واة ثِ الر   ة  وبقيَّ  ,(111)حجر   ابن  

ائم الصَّ  فمِ  وف  ل  وخ  ) ضعيف, ويشهد للفظة:: الحكم على الحديث
هريرة ( الحديث السابق حديث أبي المسك ن ريحِ مِ  ب  طيَ عند الله أَ 

 الثابت في الصحيحين . رضي الله عنه
 الحديث:فقه 

, وفيه تمثيل الصائم في (112)في الحديث فضل الدعاء والذكر
 .(113)طيب ريحه بطيب ريح المسك إذ هو أطيب الطيب

المجاهد في سبيل الله، هيد : تشبيه رائحة الش  لسابعالمطلب ا
 برائحة المسك:والمتوفى بالطاعون 

قال: قال  رضي الله عنه ريرةَ عن أبي ه  ( 1) -12
ه م  لَ ك  يَ  (114)م  ل  كَ  الله صلى الله عليه وسلم: )كل   رسول  
 القيامة كهيئتها إذ   في سبيل الله يكون يومَ  لم  المس  
 ف  ر  عَ  (115)ف  ر  , والعَ مِ الدَّ  ون  لَ  ون  ا, اللَّ دمً  ر  فجَّ , تَ نت  عِ ط  

 المسك(.  ريح   يح  : )الر  وفي رواية   ,المسك(
 :تخريج الحديث ودراسته 

ومسلم   (116)أخرجه البخاري  
 .عنه به رق  ط   ةِ ن عدَّ مِ  (117)

حيحَ  ثابت  الحكم على الحديث:   ين.في الصَّ
 
 

                                                      
 (.550( تقريب التَّهذيب )ص: 111)
 (.1/75( الدعوات الكبير )112)
 ( وانظر: فقه الحديث السابق2/914( صحيح ابن خزيمة )113)
ويكلم: بضم أوله وسكون ثانيه وفتح ثالثه, ( كلم: بفتح كاف وسكون لام, 114)

 (.4/430ويجوز ببناء الفاعل أي جرح يجرح به . مجمع بحار الأنوار )
( العرف: بفتح عين وسكون راء: الريح, والعرف عرف المسك: أي ريح 115)

 (.3/570دمه ريح المسك. مجمع بحار الأنوار )
الس يَر, باب مَن (, وكتاب الجهاد و 1/56( الصَّحيح, كتاب الوضوء )116)

يد, باب 2803( ح4/18ي جرح في سبيل الله  ) , وفي كتاب الذَّبائح والصَّ
 .5533( ح7/96المسك )

( الصَّحيح, كتاب الإمارة, باب فضل الجهاد والخروج في سبيل الله 117)
 .1876( ح3/1496)
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 فقه الحديث:
 بعث يومَ ه ي  إنَّ إذ  ؛عند الله تعالى ت ههيد ومكانالشَّ  فضل   الحديثفي 

م الدَّ  ونِ في كَ  "والحكمة   ,عليهاشهد القيامة على هيئته التي است  
د لصاحبه بفضله وعلى ظالمه شهَ ه يَ القيامة على هيئته أنَّ  يأتي يومَ 

ا في أهل الموقف إظهارً  نتشرَ بة أن تَ ي  رائحته الطَّ  عله, وفائدة  بفِ 
 وفِ ل  دمه برائحة المسك بخلاف خ   ه رائحةَ , وقد شبَّ (118)لفضيلته"

حجر:  قال ابن   ..من ريح المسك بَ طيَ الذي جعله أَ ائم الصَّ  فمِ 
خفى, ما لا يَ هادة لِ ن الشَّ مِ  أفضلَ  يام  ن ذلك أن يكون الص  م مِ لزَ يَ  لا

لوف الخ   أصلَ  فإنَّ  ؛منهما إلى أصل كل   ظر  ذلك النَّ  سببَ  ولعلَّ 
 .(119)اريحً  أطيبَ  ه طاهر  فكان ما أصل   ؛م بخلافهالدَّ  وأصلَ  طاهر  

, عن رضي الله عنه بن جبل عاذِ عن م  ( 2) -13
ل في سبيل ن قاتَ صلى الله عليه وسلم قال: )مَ  بي  النَّ 

, ة  له الجنَّ  بت  جَ وَ  ناقة  ( 120)واقَ ف   لم  س  م   ن رجل  الله مِ 
ها فإن   ةً كبَ نَ  بَ كِ ا في سبيل الله أو ن  رحً رح ج  ن ج  ومَ 

 ران  فَ ع  ها الزَّ ون  لَ  ,ما كانت   تجيء يوم القيامة كأغزرِ 
 كالمسك(.ها يح  ورِ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
ا, والحاكم  مقرونً  (122)وأحمد   (121)ذي  رمِ أخرجه الت  

ن طريق , مِ (123)
 (125)ماجه , وابن  اج  جَّ حَ  ن طريقمِ  (124)سائي  , والنَّ بادةَ بن ع   وحِ رَ 

                                                      
 (.4/106(, )1/345(  فتح الباري )118)
 (.4/106( فتح الباري )119)
بين الحلبتين من الراحة, تضم فاؤه. مجمع بحار الأنوار )  ( هو قدر ما120)
4/182.) 
( الجامع, أبواب فضائل الجهاد, باب ما جاء فيمن ي كلَم في سبيل الله 121)

 .1657( ح4/185)
 .22116( ح36/428( المسند )122)
 .2410( ح2/87( المستدرك )123)
 ف واق ناقة ( الس نن, كتاب الجهاد, باب ثواب مَن قاتَل في سبيل الله124)

 .3141( ح6/25)
 .2792( ح4/78( الس نن, كتاب الجهاد, باب القتال في سبيل الله )125)

, (127)وعنه أحمد   (126)اقزَّ الرَّ  , وعبد  د  خلَ بن مَ  اكِ حَّ من طريق الضَّ 
, (129)ميد  بن ح   بن بكر وعبدِ  محمدِ عن  (128)اأيضً  وأخرجه أحمد  

عن  ,ريج  ج   هم عن ابنِ بيل, جميع  النَّ  عن أبي عاصم   (130)قي  هَ ي  والبَ 
 عنه رضي الله عنه, ,رَ امِ خَ بن يَ  عن مالكِ  ,موسى بنِ  ليمانَ س  
 ماجه, وأحمدَ  المسك عند ابنِ  كرِ دون ذِ مِن رمذي, و للت   فظ  واللَّ 

رق الحديث في بعض ط   ريج  ج   ح ابن  والحاكم. و صرَّ  برواية  
ح رق الحديث صرَّ في بعض ط   ح سليمان  وكذلك صرَّ  ,حديثبالتَّ 
 قه ابن  وثَّ  ؛فيه ف  موسى مختلَ  بن   حديث عن مالك, وسليمان  بالتَّ 
 بن   سليمان   :مَ ثَ ك  أَ  ليحيى بنِ  عين  مَ  يحيى بن   , قالفي رواية عين  مَ 

بن  قال: عن مالكِ  عندنا, وفي رواية   ه صحيح  وحديث   ,موسى ثقة  
 في حديثه بعض   ,فقيه   : صدوق  (131)حجر   . وقال ابن  ل  رسَ م   امرَ خَ يَ 
بن  عن هشامِ  (132)وأخرجه أبو داودَ  ط قبل موته بقليل.ولِ وخ   ,ين  لِ 

عن  ,عن أبيه ,بانَ و  ثَ  عن ابنِ  ,ةَ ى, عن بقيَّ صفَّ م  ـال خالد وابنِ 
 كر  ى ذِ صفَّ م  ـال وفي رواية ابنِ  ,به رَ امِ خَ يَ  بنِ  عن مالكِ  ,ول  مكح  

 رَ آخَ  ن وجه  مِ  ويَ وقد ر   فم ختصَرة . هاشم   ا رواية  المسك, أمَّ 
 ن طريقه ابن  ومِ  ,بن يحيى يدِ عن زَ  (133)أخرجه أحمد  : لًا صِ متَّ 
 انَ ن طريق غسَّ مِ  (136)قي  هَ ي  , والبَ (135)راني  بَ , وأخرجه الطَّ (134)انَ بَّ حِ 
عن  ,عن أبيه ,بانَ و  الرحمن بن ثَ  لاهما عن عبدِ بيع, كِ الرَّ  بنِ 

 ,عنه بنحوه ,امرَ خَ بن يَ  عن مالكِ  ,ةَ رَّ بن م  ا عن كثيرِ  ,ول  مكح  

                                                      
 . 9524( ح5/255( المصنَّف )126)
 .22014( ح36/342( المسند )127)
 . 22116( ح36/428( المسند )128)
 .70, ص: 119( المنتخب ح 129)
 .3945( ح6/111( ش عَب الإيمان )130)
 .255ص:  ( تقريب التَّهذيب131)
( 3/21الشَّهادة ) -تعالى -( الس نن, كتاب الجهاد, باب فيمن سأل الله 132)

 .2541ح
 .22110( ح36/424( المسند )133)
حيح )134)  .4618(, ح10/478( الصَّ
 .206( ح2/105( المعجم الكبير )135)
 .8559( ح9/286( الس نن الكبرى )136)
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الرحمن  كر المسك. وفيه عبد  دون ذِ مِن ا رً ختصَ ان م  بَّ حِ  وعند ابنِ 
 اهد صدوق  الزَّ  شقي  مَ الد   -ونبالن   - سي  ن  العَ  بانَ و  بن ثابت بن ثَ 

 .(137)ة  رَ خَ ر بأَ غيَّ وتَ  ,ربالقدَ  ميَ ور  يخطئ, 
ن طريق مِ  (139)مي  ارِ اش, والدَّ عيَّ  ن طريق ابنِ مِ  (138)وأخرجه أحمد  

 عن مالكِ  ,دانَ ع  بن مَ  عن خالدِ  ,بن سعد يرِ حِ لاهما عن بَ كِ  ,ةَ قيَّ بَ 
 اش  بن عيَّ  وفيه: إسماعيل   ,للمسك كر  دون ذِ مِن عنه  ,رَ خامِ بن يَ 

 ة  قيَّ عه بَ وتابَ  ,(140)في غيرهم ط  خل  ل بلده م  في روايته عن أه   صدوق  
 (142)راني  بَ وأخرجه الطَّ . (141)عفاءدليس عن الض  التَّ  كثير   صدوق  

عن  ,بن واقد   يدِ , عن زَ يع  مَ بن عيسى بن س   من طريق محمدِ 
 وه. وفيه محمد  بنح   رضي الله عنه عنه ,عن مالك   ,فير  ن   بنِ  بيرِ ج  

 .(143)ردَ بالقَ  ميَ ور   ,سويدل   يخطئ بن عيسى صدوق  
 الحكم على الحديث: 

 والله أعلم. حسن لغيره الحديث  
 فقه الحديث: 

 .(144)من قاتل في سبيل الله لحظة ثبت له الجنة
الله  قال رسول  ( عن عبد الله بن ثعلبة قال: 3) -14

 (145)وهمل  م  : )زَ د  ح  صلى الله عليه وسلم لقتلى أ  
 يأتي يومَ  م في الله إلاَّ كلَ ي   م  ل  ه ليس كَ فإنَّ  ؛مائهمبدِ 

 ,ك(س  مِ ـال ه ريح  يح  , ورِ مِ الدَّ  ون  ه لَ ون  ى, لَ مَ د  القيامة يَ 
)لا  :رضي الله عنه: عن جابر بن عبد الله وفي رواية

 ا يومَ كً س  وح مِ يف   -م  دَ  أو كلَّ  - جرح   كلَّ  فإنَّ  ؛لوهمغس  ت  
عن عبد الله بن  وفي رواية   ,عليهم ل  صَ القيامة", ولم ي  

                                                      
 (.337( تقريب التهذيب )ص: 137)
 .22050( ح36/347( المسند )138)
 .2439( ح3/1547( الس نن )139)
 .109( تقريب التهذيب ص: 140)
 (.126( تقريب التهذيب )ص: 141)
 .207(, ح20/106( المعجم الكبير )142)
 .501( تقريب التهذيب ص: 143)
 (, انظر فقه الحديث السابق.4/351( المفاتيح شرح المصابيح )144)
ذا التف فيه. النهاية في غريب ( زملوهم: أي لفوهم فيها, يقال: تزمل بثوبه إ145)

 (.313/ 2الحديث والأثر )

صلى الله عليه وسلم  الله ف رسول  شرَ ا أَ مَّ قال: )لَ ثعلبة 
 ن مجروح  د على هؤلاء ما مِ شهَ , قال: "أَ حد  على قتلى أ  

ه يدمى, رح  القيامة وج   يومَ   بعثه الله  رح في الله إلاَّ ج  
هم المسك, انظروا أكثرَ  ريح   يح  م والر  الدَّ  ون  لَ  ون  اللَّ 
 هم في القبر(.وه أمامَ م  د  ا للقرآن فقَ معً جَ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
التي فيها  هَ م الأوج  سأقد  و  ,(146)ه  ة أوج  على عدَّ  هذا الحديث   ويَ ر  
 المسك: كر  ذِ 

صلى الله  بي  عن النَّ  ,الله بن ثعلبةَ  عن عبدِ  ,ري  ه  الوجه الأول: الز  
, ر  مَ ع  : رواه على هذا الوجه: مَ ذكر فيه جابر  ولم ي   عليه وسلم,

بن  و بن الحارث, وصالح  مر  , وعَ بن إسحاق, وسفيان   ومحمد  
سحاق   سان, وعبد  ي  كَ  بن  ياد  بن راشد, وزِ  الرحمن بن إسحاق, وا 

 فريقي, وعقيل.الأ وبَ سعد, وأبو أي  
المبارك عنه في  من طريق ابنِ  (147)سائي  ر: أخرجها النَّ مَ ع  رواية مَ  

 إسحاق: أخرجها الإمام  رواية محمد بن و  له. فظ  واللَّ  ,د  ح  قتلى أ  
من طريق  (149)بن منصور هارون وسعيدِ  بنِ  عن يزيدَ  (148)أحمد  

وفيه  ,د  ح  هم عنه في قتلى أ  لاثت  . ثَ سَ ون  من طريق ي   قي  هَ ي  يم. والبَ شَ ه  
 (150)أحمد ينة: أخرجها الإمام  يَ ع   بنِ  رواية سفيانَ و  المسك. كر  ذِ 

رواية و  كر المسك.دون ذِ مِن و  ,ارً مختصَ  حد  قتلى أ   كر  وفيه ذِ  ,عنه
 بنِ  أبي عاصم, عن يعقوبَ  و بن الحارث: أخرجها ابن  مرِ عَ 
لاهما ب. كِ ه  من طريق ابن وَ  (152)ري  سابو  ي  النَّ  , وأبو بكر  (151)ميد  ح  

رواية صالح بن و  د.ح  المسك وقتلى أ   كر  وفيه ذِ  ,ارً عنه مختصَ 

                                                      
( انظر: مرويات الإمام الزهري المعلة في كتاب العلل للدارقطني ص 146)

 1742: صو1716
غرى, كتاب الجهاد, باب م واراة الشَّهيد في دمه )147) ( 4/78( الس نن الص 

 .4341( ح4/290, والكبرى )2002ح
 .23658ح(, 39/63( المسند )148)
 .2584(, ح2/265( الس نن )149)
 . 23659(, ح39/64( المسند )150)
 .176(, ح2/475( الجهاد )151)
 (.304, ص144( الز يادات على كتاب الـم زني )ح 152)
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 سعدِ  بنِ  من طريق إبراهيمَ  (153)أبي عاصم سان: أخرجها ابن  ي  كَ 
 (154)أبي عاصم رواية عبد الرحمن بن إسحاق: أخرجها ابن  و  عنه.

. كلاهما من طريق إبراهيمَ  (155)افعي  الشَّ  وأبو بكر   ,من طريق خالد  
رواية إسحاق بن و  د.ح  المسك وقتلى أ   كر  وفيه ذِ  ,ارً عنه مختصَ 

رواية . و من طريق أبي يوسف عنه (156)أخرجها أبو يعلى: راشد
 اجِ من طريق حجَّ  (157)وريساب  ي  النَّ  أخرجها أبو بكر   ياد بن سعد:زِ 
المسك,  كر  وذِ  حد  وفيه قتلى أ   ,ريج عنهعن ابن ج   ,بن محمدا

اجَ بن محمد  اق زَّ الرَّ  وخالف عبد   بن سعد في  يادَ ر زِ فلم يذك   حجَّ
من  (158)قانع وب الأفريقي: أخرجها ابن  رواية أبي أي  . و حديثه

. ر المسكَ ولم يذك   ,حدا في قتلى أ  رً مختصَ حيم عنه الرَّ  طريق عبدِ 
 .عليها ولم أقف   (159)طني  ق  ارَ ذكرها الدَّ فعقيل  ا رواية  أمَّ 

رواه على هذا  :عن جابر   ,جابر عن ابنِ  ,ري  ه  الوجه الثاني: الز  
 , وابن  (160)أحمد كما أخرجه: الإمام   ,سعيد ه بن  رب   الوجه عبد  

المسك وقتلى  كر  وفيه ذِ  ,ارً مختصَ  ة عنهبَ ع  من طريق ش   (161)دع  الجَ 
 ا.مً بهَ م   جابر   ند ابن  وفي السَّ  ,د  ح  أ  

 عن عبدِ  ,رةَ ه  الله بن الحارث بن ز   عن عبدِ  ,ري  ه  الوجه الثالث: الز  
عن  ,شيرالرحمن بن بَ  رواه عبد   ا:ولم يذكر جابرً  ,الله بن ثعلبة

. (162)أبي عاصم كما أخرجه ابن   ,عنه به ,بن إسحاقَ  محمدِ 
يروى  ؛الحديث ر  نكَ بن بشير قال عنه أبو حاتم: م   الرحمن وعبد  

                                                      
 .176(, ح2/475( الجهاد )153)
 .178(, ح2/487( الجهاد )154)
 .724(, ح1/562( الفوائد )155)
 .2629(, ح5/40( المسند )156)
 (.305, ص 145على كتاب المزني )ح ( الزيادات157)
 (.2/95( معجم الصحابة )158)
 (.13/374( العلل )159)
 .14189(, ح22/97( المسند )160)
 (.239ص: 1578( المسند )ح 161)
 .630(, ح1/453( الآحاد والمثاني )162)

محمد  ف تلاميذَ وقد خالَ  ,(163)ر  نكَ م   حديث   غيرَ  إسحاقَ  عن ابنِ 
 .راويًا الله بن ثعلبة وعبدِ  ري  ه  بن إسحاق فزاد بين الز  

عن  ,الرحمن بن كعب بن مالك   عن عبدِ  ,ري  ه  الوجه الرابع: الز  
أبي  العزيز أخرجه ابن   الرحمن بن عبد أبيه: رواه عنه: عبد  

عنه في  ,د  خلَ بن مَ  عن خالدِ  (165)راني  بَ ن طريقه الطَّ , ومِ (164)شيبة
 المسك. كر  وفيه ذِ  ,د  ح  قتلى أ  

عن  ,الرحمن بن كعب بن مالك   عن عبدِ  ,ري  ه  الوجه الخامس: الز  
, وأبو داود (166)أخرجه البخاري  كما . بن سعد يث  : رواه اللَّ جابر  

 , وابن  (170)شيبة أبي , وابن  (169)ماجه , وابن  (168)ذي  رمِ , والت  (167)
 هيد.الشَّ  دمِ  ر رائحةَ ولم يذك   ,عنه (171)انَ بَّ حِ 

: رواه عن جابر   ,الله بن ثعلبة عن عبدِ  ,ري  ه  ادس: الز  الوجه السَّ 
رواية . و (172)ليذَ اله   بكر   بن راشد, وأبو عمان  , والن  ر  مَ ع  عنه مَ 

, (174)ن حنبلب ومن طريقه أحمد   ,(173)اقزَّ الرَّ  : أخرجها عبد  ر  مَ ع  مَ 
دون من عنه  (177)قي  هَ ي  , والبَ (176)الأعرابي , وابن  (175)وأبو يعلى

 .كر فيه المسك  وذ   ,د  ح  كر قتلى أ  ذِ 

                                                      
 (.5/215( الجرح والتعديل )163)
 (.7/372( المصنَّف )164)
 (.19/82( المعجم الكبير )165)
لاة على الشَّهيد )( الصَّحيح166) , 1343( ح2/91, كتاب الجنائز, باب الصَّ

د )1345 د 1347( ح2/92, وفي باب من يقدَّم في اللَّح  , وفي باب اللَّح 
, وفي كتاب المغازي, باب من ق تل من 1353( ح2/93والشَّق  في القبر )

 .4079(, ح5/102المسلمين يوم أ حد )
 .3138(, ح3/196شَّهيد يغسَّل )( الس نن, كتاب الجنائز, باب ال167)
( الجامع, أبواب الجنائز, باب ما جاء في ترك الصَّلاة على الشَّهيد 168)

 .1036(, ح3/345)
( الس نن, كتاب الجنائز, باب ما جاء في الصَّلاة على الش هداء ودفنهم, 169)

 .1514(, ح1/485)
 .11009(, ح2/458( المصنَّف )170)
حيح )171)  .3197ح(, 7/471( الصَّ
 (.13/374( العِلل )172)
 (.5/254( المصنف )173)
 .23660( ح39/64( المسند )174)
 .1951( ح3/455( المسند )175)
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بن  : رواه عنه محمد  لًا رسَ م   عن جابر   ,ري  ه  ابع: الز  الوجه السَّ 
 .(178)زاعي  و  , عن الأَ ساني  قَ ر  القَ  ب  عَ ص  م  

 الحكم على الحديث: 
 جحان  ر   -والله أعلم -ه, والذي يظهر ة أوج  من عدَّ  ويَ ر   الحديث  
ري عن عبد الرحمن بن كعب بن مالك عن ه  يث عن الز  رواية اللَّ 

 ,في صحيحه فقد أخرجها البخاري   ؛ارضي الله عنه مرفوعً  جابر  
يراده للاختلاف: ولا يخفى على الحاذق إبعد  (179)حجر وقال ابن  

لا  البخاريَّ  وأنَّ  ,رناهكما قرَّ  واياتِ هذه الر   يث أرجح  اللَّ  روايةَ  أنَّ 
 ه  شبَ يث أَ اللَّ  : وقول  طني  ارق  د الاختلاف. وقال الدَّ بمجرَّ  الحديثَ  ل  عِ ي  

عن  عن عبد الله بن ثعلبةَ  ري  ه  الز   وكذلك رواية  . (180)واببالصَّ 
هري ومنهم كثير عن الز   عدد   افقد رواه صلى الله عليه وسلم؛ بي  النَّ 
حابي رضي لة عن الصَّ المرسَ  وايةَ هذه الر   ح أبو حاتم  وقد رجَّ  ,قات  ثِ 

 ئل عن رواية الحديث عن عبدِ فقد س   الأخرى؛واية الله عنه على الر  
صلى  بي  ن النَّ الله بن ثعلبة ع عبدِ  الله بن ثعلبة عن جابر, وروايةِ 

عبد الله بن ثعلبة فقال:  روايةَ  لةَ المرسَ  وايةَ ح الر  الله عليه وسلم فرجَّ 
حيح بالمهملتين  ير  عَ بن ص   بةَ علَ الله بن ثَ  وعبد   ,(181)مرسلًا  الصَّ

 ,(182)ت له سماع  ثب  ولم يَ  له رؤية   ,ير  عَ أبي ص   ابن   :ويقال ,ارً صغَّ م  
 والله أعلم.  .مقبول  حابي رضي الله عنه الصَّ  ل  رسَ وم  

 الحديث: فقه 
, فإنه يأتي يوم القيامة ورائحة (183)في الحديث دفن الشهيد بدمه

 .(184)دمه كرائحة المسك

                                                                                           
 .1195(, ح2/605( المعجم )176)
 .6801( ح4/17( الس نن الكبرى )177)
 (13/374( العِلَل, للدَّارقطني )178)
 (.1/356( هدي السَّاري )179)
 (.13/374( العلل )180)
 (.3/468)( علل الحديث 181)
 (. 298( تقريب التَّهذيب )ص: 182)
 (8/154( عمدة القاري ) 183)
 (.12( انظر: فقه الحديث رقم )184)

 بي  , عن النَّ مي  لَ الس   بد  بن عَ  بةَ ت  عن ع  ( 4) -15
ن و  والمتوفَّ  هداء  صلى الله عليه وسلم قال: )يأتي الش  

, نحن شهداء  اعون: الطَّ  اعون, فيقول أصحاب  بالطَّ 
هداء راح الش  هم كجِ راح  كانت جِ  فإن   ؛فيقال: انظروا

 فيجدونهم كذلك(. ,م شهداء  المسك فه   يحَ ا رِ سيل دمً تَ 
 :تخريج الحديث ودراسته 

 بنِ  , من طريق إسماعيلَ (186)راني  بَ , والطَّ (185)أحمد   أخرجه الإمام  
عنه رضي  ,بيد  بن ع  ا ريحِ , عن ش  عةَ ر  بن ز   مِ مضَ , عن ضَ اش  عيَّ 

اش وفيه بن عيَّ  : وفيه إسماعيل  (187)مي  يثَ الله عنه به. قال الهَ 
 وقال ابن   ,وهذا منه ام مقبول  ه عن أهل الشَّ وحديث   ,كلام  
 مي  لَ الس   بد  بن عَ  تبةَ عن ع   حسن   بسند   : فأخرج أحمد  (188)حجر
ن حديث مِ  اعون... وله شاهد  ن بالطَّ و  والمتوفَّ  هداء  يأتي الش   :رفعه
 حسن. بسند   سائي  ا والنَّ أيضً  أخرجه أحمد   بن ساريةَ  باضِ ر  العِ 

 الحكم على الحديث: 
 والله أعلم. .ه حسن, وله شاهد  إسناد  

 فقه الحديث: 
من مات بالطاعون أو بوجع البطن ملحق بمن قتل في سبيل الله 
لمشاركته إياه في بعض ما يناله من الكرامة بسبب ما يكابده من 

 (189دة, لا في جملة الأحكام والفضائل كما قال البيضاوي)الش
 الذي أقيم عليه الحدائب الت   دم  رائحة : تشبيه ثامنالمطلب ال

 :برائحة المسك
أباه  لاجَ ج  اللَّ  أنَّ  لاجِ ج  بن اللَّ  عن خالدِ ( 1) -16

 امرأة   تِ رَّ وق, فمَ عتمل في الس  ا يَ ه كان قاعدً أخبره أنَّ 
, فيمن ثارَ  رت  معها وث   اس  ا, فثار النَّ ل صبي  تحمِ 

بي صلى الله عليه وسلم, وهو يقول: إلى النَّ  فانتهيت  

                                                      
 .17651(, ح29/198( المسند )185)
 .292(, ح17/118( المعجم الكبير )186)
 (.2/314( مجمع الزوائد ومنبع الفوائد )187)
 (.10/194( فتح الباري )188)
 (21/261( عمدة القاري ) 189)
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ها: أنا وَ ذ  حَ  , فقال شاب  فسكتت  « ؟هذا معكِ  ن أبومَ »
ن أبو هذا مَ »أبوه يا رسول الله, فأقبل عليها فقال: 

 الله, فنظر رسول   قال الفتى: أنا أبوه يا رسولَ « ؟معكِ 
ن حوله يسألهم مَ  الله صلى الله عليه وسلم إلى بعضِ 

صلى  بي  ا, فقال له النَّ يرً  خَ نا إلاَّ م  لِ عنه, فقالوا: ما عَ 
مر به قال: نعم, فأَ « ؟نتَ صِ ح  أ  »الله عليه وسلم: 

رميناه  ا, ثمَّ نَّ مكَ ى أَ نا له حتَّ فر  نا به فحَ رج  قال: فخَ  .جمفر  
 ,يسأل عن المرجوم ى هدأ, فجاء رجل  جارة حتَّ بالحِ 

صلى الله عليه وسلم فقلنا: هذا  بي  نا به إلى النَّ فانطلق  
الله صلى الله  جاء يسأل عن الخبيث, فقال رسول  

, «ن ريح المسكعند الله مِ  و أطيب  ه  لَ »عليه وسلم: 
فنه, وما له وتكفينه ودَ س  اه على غَ عنَّ فإذا هو أبوه, فأَ 
 .لا عليه, أم   لاةِ أدري قال: والصَّ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
, (193)راني  بَ , والطَّ (192)سائي  والنَّ  (191), وأحمد  (190)أخرجه أبو داود

 , عن عبدِ ثةَ لَا بن عبد الله بن ع   من طريق محمدِ  (194)قي  يهَ والبَ 
فيه و  ؛ .فظ لأبي داودَ واللَّ  ,بن عبد العزيز عنه مرَ العزيز بن ع  

قال  .على تضعيفه والأغلب   ,فيه ف  ختلَ م   ثةَ لَا بن ع   محمد  
ه كتب حديث  : ي  (196)وقال أبو حاتم   ,: في حفظه نظر  (195)البخاري  

 ن يروي الموضوعاتِ : كان ممَّ (197)انَ بَّ حِ  به. وقال ابن   حتج  ولا ي  
ه في كر  ذِ  ل  حِ لا يَ  ,لات عن الأثباتعضَّ م  ـويأتي بال ,قاتعن الث  

                                                      
م ماعز بن مالك )( 190)  .4435(, ح4/150الس نن, كتاب الحدود, باب رَج 
 .15934(, ح25/281( المسند )191)
 .7146(, ح6/425( الس نن الكبرى )192)
 .488(, ح19/219( المعجم الكبير )193)
 .16954(, ح8/379( الس نن الكبرى )194)
 (.1/133( التَّاريخ الكبير )195)
 (.7/302( الجرح والتَّعديل )196)
 (.2/279( المجروحين )197)

 على جهة حديثه إلاَّ  ولا كتابة   ,ح فيهد   على جهة القَ الكتب إلاَّ 
 . يخطئ : صدوق  (198)حجر وقال ابن   ,بعج  التَّ 

  .ه ضعيف  إسناد  الحكم على الحديث: 
في  وح المؤمن عند خروجها: تشبيه رائحة ر  تاسعالمطلب ال

 برائحة المسك: الدنيا
قال: )إذا رضي الله عنه  ريرةَ عن أبي ه  ( 1) -17

قال  -دانها( صعِ كان ي  لَ اها مَ لقَّ المؤمن تَ  وح  ر   رجت  خَ 
قال:  -يب ريحها وذكر المسكن طِ : فذكر مِ اد  مَّ حَ 

ل بَ ن قِ جاءت مِ  بة  طي   وح  ماء: ر  السَّ  )ويقول أهل  
رينه, عم  تَ  نتِ ك   وعلى جسد   عليكِ  ى الله  الأرض, صلَّ 

قوا به إلى يقول: انطلِ  , ثمَّ عز وجله فينطلق به إلى رب  
نَّ ر الأجَ آخِ   - (هوح  ر   إذا خرجت   الكافرَ  ل(, قال: )وا 

 أهل   ويقول  ) -انً ع  ها, وذكر لَ نِ تَ ن نَ وذكر مِ  :اد  قال حمَّ 
 :ل الأرض. قالبَ ن قِ جاءت مِ  خبيثة   وح  ر   :ماءالسَّ 
: ريرةَ ل(, قال أبو ه  ر الأجَ قوا به إلى آخِ فيقال: انطلِ )
كانت عليه  طةً ي  الله صلى الله عليه وسلم رَ  رسول   دَّ فرَ 

 فه هكذا. على أن  
 :تخريج الحديث ودراسته 

أخرجه مسلم  
بد الله , عن عَ يل  دَ يد, عن ب  بن زَ  ادِ من طريق حمَّ  (199)

 , عنه به.قيق  شَ  بنِ 
 الحكم على الحديث:

 في صحيح مسلم. ثابت  
 فقه الحديث: 

 ؛وحهعند خروج ر   م  رَ وكَ  عيم  ن نَ مِ  في الحديث ما يحظى به المؤمن  
ر كَ يب ريحها وذَ ن طِ اوي مِ وقد ذكر الرَّ  ,بة  طي   وح  المؤمن ر   وح  فر  

الله أو  )فذكر( رسول   فاعل   : ويحتمل أن يكونَ يبي  قال الط   .المسكَ 
                                                      

 (.489( تقريب التَّهذيب )ص: 198)
ضِ مَقعَد 199) ( الصَّحيح, كتاب صِفة الجنَّة وصِفة نَعيمها وأهلها, باب عَر 

 .2872(, ح4/2202المي ت مِن الجنَّة أو النَّار, )
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ريحها وذكر  يبَ ه صلى الله عليه وسلم وصف طِ , يريد أنَّ حابي  الصَّ 
 .(200)المسكَ 

 بالمسك:وعرقهم ة أهل الجن   ح  ش  : تشبيه ر  لعاشرالمطلب ا
, قال: قال رضي الله عنه ريرةَ عن أبي ه  ( 1) -18

 ةَ الجنَّ  ج  لِ تَ  ة  رَ م  ز   ل  الله صلى الله عليه وسلم: )أوَّ  رسول  
قون بص  البدر, لا يَ  هم على صورة القمر ليلةَ ورت  ص  

, هب  هم فيها الذَّ يت  طون, آنِ وَّ تغَ طون, ولا يَ خِ تَ م  فيها, ولا يَ 
, (201)ة  وَّ ل  هم الأ  ر  جامِ ة, ومَ هب والفضَّ ن الذَّ هم مِ أمشاط  

 خ  ى م  رَ منهم زوجتان, ي   واحد   , ولكل  هم المسك  ح  ش  ورَ 
بينهم  ن, لا اختلافَ س  ن الح  م مِ ح  ن وراء اللَّ وقهما مِ س  

 ةً كرَ ب   حون اللهَ , يسب  واحد   هم قلب  لوب  , ق  ضَ باغ  ولا تَ 
 .ا(ي  شِ وعَ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
, ومسلم  (202)أخرجه البخاري  

 (204)وأخرجاه ,ام  مَّ من طريق هَ  (203)
 .كلاهما عنه به ,عةَ ر  ا من طريق أبي ز  أيضً 

 الحكم على الحديث: 
 عليه. ق  فَ متَّ 

 فقه الحديث:
في الحديث بيان لما يتنعم به أهل الجنة, واقتصر في هذه الرواية 
على ذكر صفة الزمرة الأولى بأنهم في إشراق وجوههم على صفة 
القمر ليلة تمامه, وذكره لبقية الصفات أنه لا يبصقون ولا 

                                                      
 (.4/1378الكاشف عن حقائق الس نن ) =( شرح المشكاة, للط يبي 200)
الأصمعي: هو العود الذي يتبخر به وأراها كلمة فارسية عربت ( الألوة: قال 201)

 (1/54. غريب الحديث )
ء الخَل ق, باب ما جاء في صِفة الجنَّة وأنَّها مخلوقة 202) حيح, كتاب بَد  ( الصَّ

 .3245( ح4/118)
ل الجنَّةَ 203) رة  تدخ  ل ز م  ( الصَّحيح, كتاب الجنَّة وصِفة نعيمها وأهلها, باب أوَّ

 .2834(, ح4/2179ة القمر )على صور 
( البخاري في الصَّحيح, وكتاب أحاديث الأنبياء, باب خَل ق آدم عليه السلام 204)

حيح, كتاب الجنَّة وصِفة نعيمها 3327(, ح4/132) , ومسلم  في الصَّ
ل ز مرَة  تدخ ل الجنَّةَ على صورة القمر ) (, 4/2179وأهلها, باب أوَّ

 .2834ح

يتمخطون ولا يتغوطون هي صفة أهل الجنة مطلقا ولا يختص ذلك 
الأحاديث , وفي الحديث ما يدل بالزمرة الأولى كما دلت عليه 

على أن بخورهم العود, والعرق الذي يترشح منهم رائحته رائحة 
 .(205)المسك وهو قائم مقام التغوط والبول

 قال: سمعت   رضي الله عنه عن جابر  ( 2) -19
ة الجنَّ  أهلَ  صلى الله عليه وسلم يقول: )إنَّ  بيَّ النَّ 

ولون ولا ب  يَ  لون ولاتف  يأكلون فيها ويشربون, ولا يَ 
عام؟ قال: الطَّ  طون( قالوا: فما بال  خِ تَ م  طون ولا يَ وَّ تغَ يَ 

 حميدَ والتَّ  سبيحَ مون التَّ لهَ المسك, ي   كرشحِ  ح  ش  ورَ  اء  شَ )ج  
 .(سَ فَ مون النَّ لهَ كما ت  

 :تخريج الحديث ودراسته 
أبي  , وابن  (208), وأحمد  (207)داودَ  وأبو ,(206)أخرجه مسلم  

, (212), وأبو يعلى(211)ميد  بن ح   بد  , وعَ (210)ي  رِ الس   اد  نَّ , وهَ (209)ةَ بَ ي  شَ 
, من طريق أبي (215)قي  هَ ي  , والبَ (214)عيموأبو ن  , (213)راني  بَ والطَّ 
. وأخرجه مسلم  يانَ ف  س  

بير. من طريق أبي الز   (217)قي  هَ ي  والبَ  (216)
 ,هم عنه بنحوهميمي. ثلاثت  التَّ  ز  من طريق ماعِ  (218) وأخرجه أحمد  

                                                      
 (268/ 8)( انظر: طرح التثريب 205)
( الصَّحيح, كتاب الجنَّة وصِفة نعيمها وأهلها, باب في صِفات الجنَّة وأهلها 206)

 .2835(, ح4/2181وتسبيحهم فيها )
 .4741(, ح7/120( الس نن, كتاب السنَّة, باب في الشَّفاعة )207)
 . 14401, 14922(, ح293, 22/188( المسند )208)
 .35130(, ح13/110( المصنَّف )209)
 .62(, ح1/73هد )( الز  210)
 (.315, )ص1030( المنتخب ح 211)
 .2270(, ح4/184( المسند )212)
 .4866(, ح5/130( المعجم الأوسط )213)
 .274(, ح2/117( صِفة الجنَّة )214)
 316(, ح204( البعث والن شور )ص: 215)
( الصَّحيح, كتاب الجنَّة وصِفة نعيمها وأهلها, باب في صِفات الجنَّة وأهلها 216)

 .2835(, ح4/2181وتسبيحهم فيها )
 .384(, ح229( البعث والن شور )ص: 217)
 .14815(, ح23/119( المسند )218)
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من طريق  ر المسك, وعند أحمدَ ا لم يذك  رً ختصَ م   وعند أبي داود
 ؤال.بالس   ماعز  

 الحكم على الحديث: 
حيح ثابت    .في الصَّ

 فقه الحديث: 
 : مذهب  (219)وي  وَ قال النَّ  .ةعيم أهل الجنَّ لنَ  بيان  هذا الحديث في 
 ,ة يأكلون فيها ويشربونالجنَّ  أهلَ  المسلمين أنَّ  ةِ ة وعامَّ نَّ الس   أهلِ 

له  رَ آخِ  ا لاا دائمً مً نع  ها تَ نعيمِ  وأنواعِ  لاذ  ن مَ يره مِ مون بذلك وبغَ تنعَّ يَ 
 ما دنيا إلاَّ م أهل ال  نع  هم بذلك على هيئة تَ مَ نع  تَ  نَّ أا, و أبدً  ولا انقطاعَ 

 نيا إلاَّ الد   عيمَ شارك نَ ت   فاسة التي لاوالنَّ  ةِ ذَّ ل في اللَّ فاض  بينهما من التَّ 
لاَّ سمية و التَّ في  طون ولا هم لا يبولون ولا يتغوَّ  في أنَّ أصل الهيئة, وا 

ة في هذه نَّ القرآن والس   ت دلائل  وقد دلَّ  .قونبص  طون ولا يَ تمخَّ يَ 
له  لا انقطاعَ  ة دائم  الجنَّ  نعيمَ  ه أنَّ وغير   الأحاديث التي ذكرها مسلم  

في غاية ة أهل الجنَّ  ا كانت أغذية  مَّ : لَ (220)زيو  الجَ  ا. قال ابن  أبدً 
د تولَّ يَ  بل   ,ستقذرت   لة  ض  ى ولا فَ طافة والاعتدال لم يكن فيها أذً اللَّ 

 ه.وأحسن   ريح   عن تلك الأغذية أطيب  
قال: )أتى رضي الله عنه  مَ رقَ بن أَ  يدِ عن زَ ( 3) -21

ن اليهود فقال: يا مِ  صلى الله عليه وسلم رجل   بيَّ النَّ 
يأكلون فيها  ةالجنَّ  أهلَ  م أنَّ تزع   أبا القاسم, ألستَ 

ه. مت  صَ لي بهذه خَ  أقرَّ  ويشربون؟ وقال لأصحابه: إن  
بلى والذي )صلى الله عليه وسلم:  الله قال: فقال رسول  

في  مائة رجل   ةَ ى قوَّ عطَ ي  هم لَ أحدَ  سي بيده, إنَّ نف  
قال: فقال له  .(ماعة والجِ هوَ ب والشَّ شرَ مَ ـم والطعَ مَ ـال

. الذي يأكل ويشرب تكون له الحاجة   : فإنَّ اليهودي  
 حاجة  )الله صلى الله عليه وسلم:  قال: فقال رسول  

                                                      
 (.17/173( شرح النَّوَوي )219)
 (.6/324( فتح الباري )220)

المسك, فإذا  ريحِ  ثلَ لودهم مِ ن ج  يض مِ فِ يَ  ق  رَ أحدهم عَ 
 .ر(مَ قد ضَ  البطن  

 :تخريج الحديث ودراسته 
 روي الحديث عن الأعمش من وجهين:

واه على هذا الوجه الأول: الأعمش عن ثمامة بن عقبة عن زيد: ر 
الوجه: أبو معاوية, ووكيع, وعبدة ابن سليمان, وجعفر بن عون, 
ويعلى, وعلي بن مسهر, وفضيل بن عياض, ومصعب بن 

 المقدام, وعلي بن صالح, وأبو جعفر الرازي.
 ابن  , و (222)ري  السَّ  اد  نَّ , وهَ (221)أحمد   اأخرجهأما رواية أبي معاوية: 

ار  , والبزَّ (223)نياأبي الد  
, (226)راني  بَ , والطَّ (225)انَ حبَّ  وابن   ,(224)

أبي  , وابن  (228)أحمد  ورواية وكيع: أخرجها  .(227)قي  يهَ والبَ 
دون وصف رائحة مِن  (231)عيم, وأبو ن  (230)راني  بَ الطَّ , و (229)بةي  شَ 
ورواية  ليمان.س   بنِ  دةَ ب  وعَ  أبي شيبة عن وكيع   وابن   ,ق بالمسكرَ العَ 

ورواية جعفر بن  .(232)بةي  أبي شَ  بن  أخرجها: ا عبدة بن سليمان: 
ق رَ رائحة العَ  دون وصفِ مِن , و (233)مي  ارِ الدَّ عون: أخرجها 

ار  البزَّ و ,(234)ميد  ح   بن   بد  عَ ورواية يعلى: أخرجها بالمسك. 
(235) ,

                                                      
 .192696(, ح32/18( المسند )221)
 .63ح  1/73( الز هد )222)
 (.1/359( صِفة الجنَّة )223)
 .4301( ح10/214( المسند )224)
حيح )225)  .7424( ح16/443( الصَّ
 .5006( ح5/178( المعجم الكبير )226)
 .205, ص: 317( البعث والن شور ح 227)
 .19314( ح32/65( المسند )228)
 .33994( ح7/33( المصنَّف )229)
 .5006(, ح5/178( المعجم الكبير )230)
 .329(, ح2/172( صِفة الجنَّة )231)
 .33994( ح7/33( المصنَّف )232)
 .2867( ح3/1865)( الس نن 233)
 .113ص:  263( المنتخب ح 234)
 .4302( ح10/214( المسند )235)
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ورواية ق بالمسك. رَ رائحة العَ  دون وصفِ من وعنده  (236)راني  بَ والطَّ 
دون مِن  (238) براني  , والطَّ (237)سائي  النَّ  علي بن مسهر: أخرجها

ورواية فضيل بن عياض: أخرجها  ق بالمسك.رَ وصف رائحة العَ 
 ابن  ورواية مصعب بن المقدام: أخرجها . (239)راني  بَ الطَّ 
 أخرجها . ورواية علي بن صالح وأبي جعفر المكي:(240)ئالمقر 
 ق بالمسك. رَ دون وصف رائحة العَ من (241)عيم  أبو ن  

كما   أرقم بنِ  يدِ , عن زَ انَ يَّ حَ  بنِ الوجه الثاني: الأعمش عن يزيد 
 . (242)ذكره البزار 

, وقال الذهبي: ربما (243) مشهور بالتدليس, مكثر منه لأعمش  وا
يدلس عن ضعيف ولا يدرى به فمتى قال: حدثنا,  فلا كلام, ومتى 

عنهم قال: عن, تطرق إليه احتمال التدليس إلا في شيوخ له أكثر 
 ولم أقف على تصريح   (244)كإبراهيم وأبي وائل  وأبي صالح السمان

وقد قال أبو  ,من تلامذته رواه عنه عدد   لكن   ,ماعالسَّ بله 
. وقال اس  , رواه عنه النَّ ن حديث الأعمش ثابت  مِ : (245)عيمن  

صحيح. وقال  في الكبرى بإسناد   سائي  : أخرجه النَّ (246)العراقي  
حيح  رجال   ارِ والبزَّ  أحمدَ  , ورجال  ار  ورواه البزَّ : (247)مي  يثَ الهَ  الصَّ

: رواه أبو بكر (248)يري  وصِ . وقال الب  , وهو ثقة  بةَ قَ ع   بنِ  مامةَ ث   غيرَ 
 صحيح. وقال الحافظ   ... بإسناد  نيع  بن مَ  شيبة, وأحمد   بيأ بن  ا

                                                      

 .5005( ح5/177( المعجم الكبير )236)
 .11414( ح10/250( الس نن الكبرى )237)
 .5004( ح5/177( المعجم الكبير )238)
 .8876( ح8/361( المعجم الأوسط )239)
 .166ص:  491( المعجم ح 240)
 .329(, ح2/172( صِفة الجنَّة )241)
 (.10/214( المسند )242)
 .188( جامع التحصيل ص: 243)
 (.2/208( ميزان الاعتدال )244)
 (.8/116( حِلية الأولياء )245)
 (.1929( المغني عن حَم ل الأسفار )ص: 246)
وائد ومنبع الفوائد )247)  (.10/416( مجمع الزَّ
 (.8/235( إتحاف الخيرة المهرة بزوائد المسانيد العشرة )248)

, وقد ثقة   مامةَ ث   لأنَّ  ؛: وهذا عندي على شرط مسلم(249)ياءالض  
 .بن أرقمَ  ن زيدِ بسماعه مِ ح صرَّ 

 الحكم على الحديث: 
, والوجه الأول رواه عن الأعمش عدد من تلاميذه صحيح   الحديث  

  .والله أعلمبخلاف الثاني 
 فقه الحديث:

فيه ذكر طعام أهل الجنة وشرابهم وفاكهتهم وما ترجع إليه 
 فمصرف أطعمتهم عرق كرائحة المسك. (250)أطعمتهم

المبحث الثاني: تشبيه غير الأشخاص، من أماكن ونحوها برائحة 
 المسك، أو المقارنة بها: 

 وفيه سبعة مطالب:
عند صيام شهر رجب بأطيب من نيا : تشبيه الد  لأولالمطلب ا

 المسك:رائحة 
 قال: قال رسول   ري  د  الخ   عن أبي سعيد  ( 1) -21

الله  شهر   جبار  م: )ألا إنَّ ى الله عليه وآله وسلَّ صلَّ  ,الله
ا يومً  عشرَ  أحد ن رجبَ مِ  ن صامَ ... وفيه: ومَ الأصم  
ن صام  مَ منه, إلاَّ  القيامة أفضلَ  ا يومَ عبدً  وافِ لم ي  
 عشرَ  ي  اثنَ  ن رجبَ ن صام مِ ومَ  .عليه ه أو زادَ ثلَ مِ 

 س  ند  ن س  ين مِ راوَ ض  ين خَ تَ لَّ القيامة ح   يومَ  يَ سِ ا ك  يومً 
ضاءت ما نيا لَأ منهما إلى الد   ة  لَّ ح   يت  دنِ لو أ   ,ستبرق  ا  و 

نيا ت الد  صارَ بها, ولَ ها وغرِ رب شرقِ غ  مَ ـرق والش  مَ ـبين ال
 .ن ريح المسك(مِ  أطيبَ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
 بن عاصم. وأبو القاسم ابن   من طريق علي   (251)ري  جَ أخرجه الشَّ 

 لاهما عن أبي هارونَ كِ  ,بن طليق من طريق عصامِ  (252)اءذَّ الحَ 
أبو هارون  ين  وَ بن ج   مارة  فيه: ع  و عنه رضي الله عنه.  دي  ب  العَ 

                                                      
 (.20/320والن هاية ) ( البداية249)
 .203( البعث والنشور ص250)
 (.2/123( ترتيب الأمالي الخميسية )251)
 (.496( فضائل شهر رجب )ص: 252)
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ثني أبو دَّ لحَ  ئت  : لو شِ (253)عبة  قال ش   ,نيتهبك   , مشهور  دي  ب  العَ 
 وقال ابن   ,لعَ فَ لَ  شيءبكل  عن أبي سعيد   دي  ب  هارون العَ 

 ,ن حديثهما ليس مِ  ا يروي عن أبي سعيد  : كان رافضي  (254)انَ حبَّ 
: (255)حجر وقال ابن   ,بعج   على جهة التَّ حديثه إلاَّ  كتابة   ل  حِ لا يَ 

وقال: أبو (256)عراق وذكره ابن   ,يعي  شِ  ,بهن كذَّ ومنهم مَ  ,متروك  
 .ليس بشيء   طليق   بن   وعنه عصام   ,متروك   دي  ب  هارون العَ 

 الحكم على الحديث: 
 .ضعيف جد ا, والله أعلم

 بالمسك:في الجهاد والها ب  الخيل وأ   ث  و  : تشبيه ر  لثانيالمطلب ا
, كي  ي  لَ م  ـال ريب  عبد الله بن ع   بنِ  عن يزيدَ ( 1) -22

صلى الله عليه وسلم  بي  ه, عن النَّ عن أبيه, عن جد  
 ل  ي  والنَّ  ير  في نواصيها الخَ  يل  ه كان يقول: )الخَ أنَّ 

 ق  نفِ م  ـوال ,ون عليهاعان  ها م  إلى يوم القيامة, وأهل   معقود  
ها واث  ر  وأَ  ,محرَ لا ي   قة  دَ ه في صَ ي  فَّ كَ  عليها كباسط  

 وفي رواية   ,ة(ن مسك الجنَّ ها عند الله عز وجل مِ وال  ب  وأَ 
 .يح المسك(بلفظ: )كرِ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
, (259)يخ , وأبو الشَّ (258)قانع , وابن  (257)أبي عاصم أخرجه ابن  

بن  سعيد  فيه  عنه به. و نانَ بن سِ  من طريق سعيدِ  (260)عيموأبو ن  
وقال  ,عين: ليس بشيءمَ  قال ابن   ؛اجد   ضعيف   ي  دِ ه  أبو مَ  ,نانَ سِ 

                                                      
 (.6/363( الجرح والتَّعديل )253)
 (.2/177( المجروحين )254)
 (.408( تقريب التَّهذيب )ص 255)
 (.2/165( تنزيه الشَّريعة المرفوعة عن الأخبار الشَّنيعة الموضوعة )256)
 .2695(, ح5/157( الآحاد والمثاني )257)
حابة )258)  (.2/289( معجم الصَّ
 (.5/1781( العظَمة )259)
حابة )260)  .5539( ح4/2252( معرفة الصَّ

 . وقال ابن  (261)الحديث ر  نكَ الحديث, م   حاتم: ضعيف   أبو
 ه بالوضع.وغير   طني  ارق  ورماه الدَّ  ,: متروك  (262)حجر

 الحكم على الحديث: 
 والله أعلم. .عليه ب ما وقفت  حسَ ب ضعيف جدا

في  المؤمنين ض أرواح  قب  يح التي ت  : تشبيه الر  لثالثالمطلب ا
 بريح المسك:  الدنيا

 على إلاَّ  اعة  الله: )لا تقوم السَّ  قال عبد  ( 1) -23
 ون اللهَ دع  ن أهل الجاهلية, لا يَ مِ  ر  م شَ ق, ه  ل  الخَ  رارِ شِ 

 م على ذلك أقبل عقبة  ه عليهم(, فبينما ه  دَّ  رَ إلاَّ  بشيء  
 ما يقول عبد   , اسمع  بة  ق  : يا ع  مة  سلَ فقال له مَ  بن عامر  

الله  رسولَ  عت  مِ ا أنا فسَ , وأمَّ : هو أعلم  قبة  الله, فقال ع  
تي ن أمَّ مِ  صابة  صلى الله عليه وسلم يقول: )لا تزال عِ 

ن هم مَ ر  ض  هم, لا يَ و  د  يقاتلون على أمر الله قاهرين لعَ 
, فقال «م على ذلكوه   اعة  هم السَّ أتيَ ى تَ فهم, حتَّ خالَ 
ها س  المسك مَ  يحِ ا كرِ ريحً  ث الله  بعَ يَ  ثمَّ », الله: أجل   عبد  
ن مِ  ة  بَّ حَ  ثقال  به مِ ا في قل  سً ك نف  تر  الحرير, فلا تَ  س  مَ 

اس عليهم تقوم النَّ  رار  ى شِ بقَ يَ  ه, ثمَّ بضت   قَ الإيمان إلاَّ 
 اعة(.السَّ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
أخرجه مسلم  
قال:  ري  ه  مَ ـال ةَ اسَ مَ الرحمن بن شِ  من طريق عبدِ  (263)

مرو بن العاص عَ  الله بن   , وعنده عبد  د  خلَ بن مَ  مةَ سلَ عند مَ  كنت  
 الله به. فقال عبد  

 الحكم على الحديث: 
 في صحيح مسلم. ثابت   الحديث  

 

                                                      

 (.4/28( الجرح والتَّعديل )261)
 (.237( تقريب التَّهذيب )ص: 262)
 ( الصَّحيح, كتاب الإمارة, باب قوله عز وجل: )لا تزال طائفة  مِن أمَّتي263)

 .1924(, ح3/1524ظاهرين( )
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 فقه الأحاديث: 
يام الساعة, إلى قِ  ة على الحق  ن الأمَّ مِ  طائفة   بقاء   قبةَ في حديث ع  

ن مكِ في   ؛ق(ل  الخَ  رارِ  على شِ إلاَّ  اعة  الله: )لا تقوم السَّ  عبدِ  وحديث  
( على وقت الغاية في حديث )لا تزال طائفة   ملِ بينهما بحَ  الجمع  

 فلا يبقى إلاَّ  ومسلم   مؤمن   كل   وحَ ض ر  قبِ بة التي تَ ي  يح الطَّ هبوب الر  
 .(264)عليهم بغتةً  اعة  م السَّ هج  فتَ  رار  الش  

 ة بريح المسك:: تشبيه ريح الجن  رابعالمطلب ال
 بي  , عن النَّ رضي الله عنه ريرةعن أبي ه  ( 1) -24

وسار  ت  ر  ه قال: )سِ أنَّ  -مى الله عليه وآله وسلَّ صلَّ  -
ا ريحً  جدت  فوَ  , فأتينا على واد  عليه السلام معي جبريل  

: فقلت   اوتً صَ  المسك, وسمعت   ريحَ  ووجدت   بةً طي  
المسك؟  بة وريح  ي  الباردة الطَّ  يح  ما هذه الر   ,جبريل   يا

ة تقول: يا الجنَّ  ؟ قال: هذا صوت  وت  وما هذا الصَّ 
يري رِ حَ  رَ ث  تني فقد كَ عدَ لي وما وَ ني بأه  نِ ه  أَ  ,رب  
س  د  ن  وس   جاني, ر  ي ولؤلؤي ومَ ري  قَ ب  وعَ  ,قيرَ ب  تَ سي وا 
لي ومائي, سَ وفواكهي وعَ بي وأباريقي, هَ تي وذَ ضَّ وفِ 
 ومؤمن   ومسلمة   مسلم   كل   قال: لكِ  ,نيني ما وعدتَ فآتِ 

ا ولم سلي وعمل صالحً ن بي وبر  ن آمَ ومَ  ,ومؤمنة  
ن ومَ  ,اوني أندادً ن د  مِ  خذ  ولم يتَّ  ,ابي شيئً  ك  شرِ ي  
ه, يت  زَ ن أقرضني جَ ه ومَ ن سألني أعطيت  ومَ  .شينيخَ 
ف خلِ  أنا, لا أ  إلاَّ  لا إلهَ  أنا الله  ه, فيت  كَ  ل عليَّ وكَّ ن تَ ومَ 

الخالقين,  أحسن   ك الله  بارَ قد أفلح المؤمنون, تَ  ,الميعادَ 
 .(يت  ضِ قالت: قد رَ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
ار  زَّ أخرجه البَ 

, وأبو (267)أبي حاتم , وابن  (266)بري  , والطَّ (265)
 عيسى بنِ  ,ازيالرَّ  ن طريق أبي جعفر  مِ  (269)قي  يهَ , والبَ (268)عيمن  

                                                      
 (.13/19( ينظر: فتح الباري, لابن حجر )264)
 . 9518( ح17/5( المسند )265)
 (.17/336( التَّفسير )266)
 (.7/2309( التَّفسير )267)
 . 22(, ح1/46( صِفة الجنَّة )268)

 فظ  واللَّ  ,عنه ,عن أبي العالية أو غيره ,بيع بن أنس  عن الرَّ  ,ماهانَ 
بن  : قال أحمد  . وفيه أبو جعفر  لاً طوَّ عندهم م   ة  والبقيَّ  ,عيم  لأبي ن  

ن ينفرد ان: كان ممَّ بَّ حِ  الحديث. وقال ابن   حنبل: مضطرب  
ق  فيما وافَ بخبره إلاَّ  لا يعجبني الاحتجاج   ,بالمناكير عن المشاهير

 .(270) فيما لم يخالف الأثباتَ بروايته إلاَّ  ولا يجوز الاعتبار   ,قاتالث  
 الحكم على الحديث: 

 جعفر   ود برواية الحديث أبفرَّ , وقد تَ رابة  وفي متنه غَ  ه ضعيف  إسناد  
ار  قال البزَّ  ؛هد  فر  حتمل تَ ن لا ي  فيه وممَّ  ف  ختلَ وهو م   ازي  الرَّ 

(271) :
 ها ابن  علَّ ن هذا الوجه.اهـ. وأَ  بهذا الإسناد مِ ى إلاَّ روَ مه ي  علَ وهذا لا نَ 

وهي  -رضي الله عنه  أبي هريرة رابة فقال: رواية  بالغَ  (272)كثير
 .رابة  وفيها غَ  -اجد   لة  طوَّ م  

 تشبيه رائحة الحور العين في الجنة بالمسك:: خامسالمطلب ال
قال:  رضي الله عنه بن مالك   عن أنسِ ( 1) -25

 سِ و  قَ  اب  قَ الله صلى الله عليه وسلم: )لَ  قال رسول  
ن أهل مِ  امرأةً  نيا وما فيها, ولو أنَّ ن الد  مِ  ير  كم خَ أحدِ 
المسك,  يحَ ما بينهما رِ  لأت  مَ نيا لَ إلى الد   لعت  ة اطَّ الجنَّ 
ن مِ  ير  ها على رأسها خَ صيف  نَ ب ما بينهما, ولَ ي  ط  ولَ 
 .نيا وما فيها(الد  

 :تخريج الحديث ودراسته 
 روي الحديث من وجهين:

مرفوعًا. رواه على هذا  رضي الله عنهالوجه الأول: حميد عن أنس 
سماعيل بن جعفر, ومحمد  الوجه: يحيى بن أيوب, وأبو إسحاق, وا 

 بن طلحة, وعبد الوهاب, ويزيد بن زريع.
, (274), وأبو يعلى(273)أحمد   اخرجهأما رواية يحيى بن أيوب فأ

كر بذِ وبذكر المسك. ورواية أبي إسحاق أخرجها  (275)راني  بَ والطَّ 

                                                                                           
 (.2/396( دلائل الن بوَّة )269)
 (.2/120( المجروحين, لابن حبَّان )270)
 (.17/5( المسند )271)
 (.5/32( تفسير القرآن العظيم )272)
 .12603(, ح20/53( المسند )273)
 .3575(, ح6/411( المسند )274)
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. ورواية إسماعيل (276)دون تعيينه بالمسك: البخاري  مِن  يح لكن  الر  
 , وابن  (279), وأحمد  (278)ذي  رمِ , والت  (277)البخاري   اأخرجهبن جعفر 

.ورواية محمد بن طلحة (281)قي  يهَ , والبَ (280)انَ بَّ حِ 
ار  البزَّ .ورواية عبد الوهاب أخرجها (282)أحمد   أخرجها

ورواية .(283)
عن  ميد  ن رواية ح  مِ  والحديث  . (284)عيم  أبو ن  يزيد بن زريع أخرجها 

ماع, وكذلك عند بالسَّ  ع  وضِ ح عند البخاري في مَ وقد صرَّ  ,أنس  
  في المعجم الأوسط. راني  بَ الطَّ 

الوجه الثاني: حميد عن أنس موقوفا رواه على هذا الوجه 
 الأرضَ  لأتِ مَ لَ ) :وفيه (285)كالمبارَ  أخرجه ابن  الأنصاري كما 

ثنا قال: قال أبي: حدَّ و  (286)أبي حاتم . وابن  (اكً س  مِ )بدل  (ايبً طِ 
 ميد  ح   وقد قال أبو حاتم: حديث   ., عن أنس  ميد  , عن ح  الأنصاري  

 اميدً ع ح  وتابَ . يوقف. اهـ  ر  وآخَ  عنه يسند   ؛ واحد  ذا كثير   ثل  فيه مِ 
 ,اني  نَ الب   ثابت  : رضي الله عنه ا عن أنس  في رواية الحديث مرفوعً 

 ة الإمام  كر نساء أهل الجنَّ دون ذِ مِن ا و رً كما أخرجه مختصَ 
 عنه به. اد  مَّ من طريق حَ  (287)أحمد

 

                                                                                           
 .3148(, ح3/281( المعجم الأوسط )275)
( الصَّحيح, كتاب بَد ء الخَل ق, باب ما جاء في صِفة الجنَّة وأنَّها مخلوقة 276)

 .2796( ح4/17)
و حة في سبيل الله, ( الصَّحيح, كتاب الجهاد والس يَر, باب الغَ 277) وَة والرَّ د 

 .6568( ح8/116)
وحة في سبيل الله 278) ( الجامع, أبواب الجهاد, باب ما جاء في فضل الغ دو  والرَّ

 .1651( ح4/181)
 .13780( ح21/300( المسند )279)
حيح )280)  .7398( ح16/411( الصَّ
 .213ص:  336( البعث والن شور ح 281)
 .13779( ح21/300و), 12436( ح19/424( المسند )282)
 .6581(, ح13/161( المسند )283)
 .380( ح2/215( صِفة الجنَّة )284)
 .39, ص: 23( الجهاد ح 285)
 (.3/358( عِلَل الحديث )286)
, ح 12556( ح401, 20/27, )12350( ح19/353( المسند )287)

13161. 

 الحكم على الحديث: 
وقد رواه  ,ارً ا ومختصَ كما في صحيح البخاري مرفوعً  ثابت   الحديث  

 والله أعلم. .واةن الر  مِ  عدد   ميد  على الوجه المرفوع عن ح  
  :فقه الحديث 

ن نساء أهل مِ  امرأة   تِ لعَ )ولو اطَّ  ,أمر الجهاد في الحديث تعظيم  
ا( ما بينهما ريحً  لأت  مَ عليها )لَ  فت  شرَ اليها وأَ  ظرت  ة( أي نَ الجنَّ 
ور ن الح  مِ  أن  يزو جَهعيم ن النَّ مِ  هيدَ الشَّ  الله   يعطِ ا ي  وممَّ  .(288)بةً طي  
 ؛هاكل   ضاءت  نيا لَأ إلى الد   لعت  اطَّ  لوِ  منهنَّ  واحدة   ين, وكل  العِ 
 .(289)ن كرامة الله وتنعيمه وفضلهمِ  ستزيدَ يَ لِ 

 المطلب السادس: تشبيه رائحة الحوض بأطيب من ريح المسك:
صلى الله  بي  و: قال النَّ مر  الله بن عَ عبد ( 1) -26

ن مِ  , ماؤه أبيض  ر  ه  شَ  سيرة  ي مَ وضِ عليه وسلم: )حَ 
 جومِ ه كن  يزان  ن المسك, وكِ مِ  ب  طيَ ه أَ بن, وريح  اللَّ 
 .ا(أ أبدً ظمَ ب منها فلا يَ رِ ن شَ ماء, مَ السَّ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
, ومسلم  (290)أخرجه البخاري  

ليكة عنه من طريق ابن أبي م   (291)
 به.

 الحكم على الحديث: 
 .عليه ق  فَ متَّ 

 بي  قال: قال النَّ  بن عازب  عن البراءِ ( 2) -27
إلى  ةَ لَ ي  ي ما بين أَ وضِ صلى الله عليه وسلم: )حَ 

ن مِ  ر  والآخَ  ن ذهب  يزابان إحداهما مِ , له مِ صنعاءَ 
بن, ن اللَّ مِ ا ياضً بَ  ماء, أشد  نجوم السَّ  ه عدد  ة, آنيت  فضَّ 

                                                      
غير )288)  (.2/295( التَّيسير بشرح الجامع الصَّ
 (.5/15بطَّال )( شرح صحيح البخاري, لابن 289)
 .6579(, ح8/119( الصَّحيح, كتاب الر قاق, باب في الحَوض )290)
ض نبي نا صلى الله عليه وسلم 291) ( الصَّحيح, كتاب الفضائل, باب إثبات حَو 

 .2292(, ح4/1793)

129



 الجهني غنيم عفاف م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 

 

ن ن المسك, مَ مِ  ه أطيب  ن العسل, وريح  وأحلى مِ 
 .ا(أبدً  أ  ظمَ ب منه لم يَ رِ شَ 

 :تخريج الحديث ودراسته 
 عن أبي داودَ  ,وكيع   بنِ  من طريق سفيانَ  (292)راني  بَ أخرجه الطَّ 

 وِ ر  وقال: لم يَ  ,عنه به ,بي  ع  عن الشَّ  ,الِ الغزَّ  طيع  عن م   ,ري  فَ الحَ 
فيه  . والحديث  د به سفيان  فرَّ , تَ  أبو داودَ إلاَّ  طيع  عن م   هذا الحديثَ 

: كتب عنه أبي (293)أبي حاتم قال ابن   ؛فيه م  تكلَّ م   بن وكيع   سفيان  
عنه فقال: لا  عةَ ر  أبا ز   عنه... سألت   وايةَ عة وتركا الر  ر  وأبو ز  

ا. قيل  صالحً ب. قال كان أبوه رجلًا كذِ كان يَ  :شتغل به. قيل لهي  
 بنِ  فيانَ س  : ولِ (294)دي  عَ  هم بالكذب؟ قال نعم. وقال ابن  تَّ كان ي   :له

نَّ  ,كثير حديث   وكيع   ويقال: كان  ,نق  ن ما ل  تلقَّ ه كان يَ ما بلاؤه أنَّ وا 
أو  ,وصلهل في  رسَ م   موقوف يرفعه وحديث   ن حديث  نه مِ يلق   اق  رَّ له وَ 
 ,ا: كان صدوقً (295)حجر وقال ابن   .وم  قَ  ا بدلَ ومً ل في الإسناد قَ يبد  
صح فلم فن   ,ن حديثهه فأدخل عليه ما ليس مِ اقِ رَّ بوَ  ليَ ه ابت   أنَّ إلاَّ 
 ه.ط حديث  قَ ل فسَ قبَ يَ 

 الحكم على الحديث: 
حيحَ  ثابت   ا, والحديث  جد   ه ضعيف  إسناد   ين من رواية في الصَّ
 و رضي الله عنه.مر  بن عَ  الله عبد

 فقه الأحاديث:
مكلف أن يعلمه ويصدق به أن الله تعالى قد مما يجب على كل 

خصَّ نبيَّنا محمدًا بالحوض المصرح باسمه وصفته وشرابه في 
الأحاديث الصحيحة المشتهرة التي يحصل بمجموعها العلم 

ومنها هذا الحديث الذي ذكر فيه عدد من صفات  (296)القطعي
الحوض من حيث مقداره, ولون مائه, وطيب رائحته, وعدد أواني 

 الشرب, وفضل من يحظى بشرف الشرب منه.

                                                      

 .3384(, ح3/353( المعجم الأوسط )292)
 (.4/231( الجرح والتَّعديل )293)
 (.4/482( الكامل في ضعفاء الر جال )294)
 (.245( تقريب التَّهذيب )ص: 295)
 (.6/90( المفهم )296)

 المطلب السابع: تشبيه تربة نهر الكوثر بأنها أطيب من المسك:
رضي الله عنهما قال: قال  مرَ ع   عن ابنِ ( 1) -28

في  نهر   ر  وثَ ليه وسلم: )الكَ الله صلى الله ع رسول  
والياقوت,  ر  على الد   راه  ج  , ومَ ن ذهب  تاه مِ ة, حافَّ الجنَّ 

ن العسل ن المسك, وماؤه أحلى مِ مِ  ب  طيَ ه أَ ت  ربَ ت  
 لج(.ن الثَّ مِ  وأبيض  

 :تخريج الحديث ودراسته 
روي الحديث من وجهين: الوجه الأول: عطاء عن محارب بن 

مرفوعا: رواه على هذا الوجه: محمد بن دثار عن ابن عمر 
 فضيل, وأبي عوانة, وورقاء.
, (298)ماجه , وابن  (297)ذي  رمِ الت   اأخرجهأما رواية محمد بن فضيل: 

. ورواية أبي (301)د  لَ خ  بن مَ  ي  قِ , وبَ (300)اد  نَّ , وهَ (299)أبي شيبة وابن  
. (304)قي  يهَ , والبَ (303)سي  الِ يَ , والطَّ (302)مي  ارِ الدَّ  أخرجها عوانة:

 .(305)راني  بَ الطَّ ورواية ورقاء: أخرجها 
 الوجه الثاني: عطاء عن محارب بن دثار عن ابن عمر موقوفا:

رواه على هذا الوجه: هشيم, وأبو الأحوص, وقيس بن الربيع, 
 وسعيد بن زيد, وحماد بن زيد.

ص وَ ح  الأَ  ورواية أبي, (306)كالمبارَ  ابن   أخرجها شيم  ه   أما رواية
, (308) راني  بَ الطَّ  ابيع أخرجهبن الرَّ  يسِ قَ رواية , و (307)اد  نَّ هَ  اأخرجه

                                                      
 .3361( ح5/449( الجامع, أبواب تفسير القرآن, باب ومن سورة الكوثر )297)
 .4334( ح5/383( الس نن, كتاب الزهد, باب صِفة الجنَّة )298)
 .31662( ح6/306( المصنَّف )299)
 .132( ح1/108( الز هد )300)
 .100, ص: 40, 39 ( الحَوض والكوثر ح301)
 .2879( ح3/1874( المسند )302)
 .2045( ح3/442( المسند )303)
 .116ص:  129( البعث والن شور ح 304)
 .13805( ح13/134( المعجم الكبير )305)
 1613( ح1/562( الز هد )306)
 . 131( ح1/108( الز هد )307)
 .13806( ح13/135( المعجم الكبير )308)
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ا رً ختصَ م   (309)عيم  أبو ن   اأخرجه ,بن زيد اد  مَّ يد وحَ بن زَ  سعيدِ رواية و 
 .ر المسكَ ولم يذك  

قال  ,اختلط وقد ائببن السَّ  عطاء  الاختلاف على و  
 عطاء  ن : وهذا مِ ختلاف على عطاء  الاكره بعد ذِ  (310)طني  ارق  الدَّ 
 (311): أحمد  ا عن غير عطاء  خرجه مرفوعً لكن أر. غيَّ ه كان تَ لأنَّ 
بن أبي  خارقِ م  ـوسي, عن المرو الأحم  بن عَ  مرَ ن طريق ع  مِ 
أبي  خارق ذكره ابن  م  ـبن أبي ال ق  خارِ . وفيه م  لًا طوَّ م   خارق عنه م  ـال

 وقال: (313)انَ بَّ حِ  ا. وذكره ابن  ر في حاله شيئً ولم يذك   (312)حاتم
 الأحمسي إن   الله بن جابر   أبيه عبد   خارق واسم  م  ـبن أبي ال خارق  م  

 حسن. وذكر عقبة   بإسناد   : رواه أحمد  (314)ري  نذِ م  ـشاء الله. وقال ال
 راني  بَ وحكم عليه بقوله: رواه الطَّ  ,شهد لهيَ  مامةَ لأبي أ   احديثً 

سناد    عات.تابَ م  ـفي ال ه حسن  وا 
 الحكم على الحديث: 

 من طريق   ويَ ر   في رفعه ووقفه, لكن   اختلف على عطاء   الحديث  
 والله أعلم. .يرهلغَ  حسن   فالحديث   ؛امرفوعً  عن غير عطاء   رَ آخَ 

 فقه الحديث:
لكن ثبت  ي الكوثر أقوال  الكوثر هو نهر في الجنة, وقد نقل ف

تخصيصه بالنهر من لفظ النبي صلى الله عليه وسلم فلا معدل 
ه من الذهب, ومجراه يوذكر من صفات الكوثر أن حافت. (315)عنه

ا على الدر والياقوت, أي جريان مائه عليهما, وترابه أطيب ريحً 
 .(316)من المسك

 

                                                      
 .326( ح2/169( صِفة الجنَّة )309)
 (.12/427( العِلل الواردة في الأحاديث النَّبوية )310)
 .6162( ح10/302( المسند )311)
 (.8/352( الجرح والتَّعديل )312)
 (.5/444( الث قات )313)
 (.4/227( التَّرغيب والتَّرهيب )314)
 (8/732( فتح الباري ) 315)
 (.4/444( تحفة الأحوذي )316)

 الخاتمة
, وأ صل ي وأ سل م  الحمد  لله الذي بفضله تتم  الأمور وت ختم الأعمال 

به أجمعين. , وعلى آلِه وصح   على نبي نا محمد 
 أمَّا بعد ..

( حديثاً مِن 28الذي اشتمل على ) -فقد خَلَصت  في هذا البحث 
مصادر الس نَّة تَتعلَّق بالأحاديث الواردة في التشبيه بالمسك أو 

 المقارنة به, إلى أنَّ الأحاديثِ الثَّابتةِ التي وقفت  عليها كالآتي:
ورائحة يده  صلى الله عليه وسلم,تشبيه رائحة النبي   -1

ب من المسك فيه أحاديث أبي جحيفة, الشريفة بأنها أطي
ويزيد, وأنس رضي الله عنهم وهي صحيحة, وحديث 

 لأنس: )إذا مر بطريق من طرق المدينة( وهو حسن.
تشبيه الجليس الصالح بحامل المسك وفيه حديث أبي   -2

 وهو صحيح. رضي الله عنهموسى 
تشبيه  رائحة خلوف فم الصائم بأنه أطيب من ريح المسك   -3

 وهو صحيح. رضي الله عنهأبي هريرة وفيه حديث 
تشبيه  رائحة الشهيد المجاهد في سبيل الله, والمتوفى   -4

بالطاعون برائحة المسك وفيه حديث أبي هريرة رضي الله 
عنه, وحديث عبد الله بن ثعلبة رضي الله عنه وهما 

 رضي الله عنهصحيحان . وحديث عتبة بن عبد السلمي 
وهو  رضي الله عنهوهو حسن, وحديث معاذ بن جبل 

 حسن لغيره.
تشبيه رائحة روح المؤمن عند خروجها في الدنيا برائحة   -5

وهو  رضي الله عنهالمسك, وفيه حديث أبي هريرة 
 صحيح.

حِ أهل الجنَّة وعرقهم بالمسك. وفيه حديث أبي   -6 تشبيه  رَش 
, رضي الله عنه, وحديث جابر رضي الله عنههريرة 

 وهي صحيحة.  عنهرضي الله وحديث زيد بن أرقم 
تشبيه الريح التي تقبض أرواح المؤمنين في الدنيا بريح   -7

 وهو صحيح. رضي الله عنهالمسك وفيه حديث عبد الله 
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تشبيه  رائحة الحور العين في الجنة بالمسك وفيه حديث   -8
 وهو صحيح.  رضي الله عنهأنس 

تشبيه  رائحة الحوض بأطيب من ريح المسك وفيه حديث   -9
 وهو صحيح. رضي الله عنهمرو عبد الله بن ع

تشبيه تربة نهر الكوثر بأنها أطيب المسك وفيه   -10
 ما وهو حسن لغيره. رضي الله عنهحديث ابن عمر 

أمَّا الأحاديث  التي وقفت  عليها ولم تَثب ت أو كانت أحاديثَ ضعيفةً 
 فهي كالآتي:

تشبيه رائحة النبي صلى الله عليه وسلم ورائحة يده  -1
أطيب من المسك فيه حديث وائل بن  الشريفة بأنهما

 حجر وهو ضعيف.
تشبيه الأشعريين بصرار المسك فيه حديث علي بن  -2

 رباح وهو ضعيف
تشبيه رائحة أهل الجمعة يوم القيامة بريح المسك  -3

 وهو شاذ. رضي الله عنهوفيه حديث أبي موسى 
تشبيه صدر حافظ القرآن بجراب المسك وفيه حديث:  -4

 هو ضعيف جدا. و  رضي الله عنهعثمان 
تشبيه رائحة خلوف فم الصائم بأنه أطيب من ريح  -5

المسك, فيه حديث الحارث الأشعري, وهو ضعيف 
 .رضي الله عنهوبه جزء يشهد له حديث أبي هريرة 

تشبيه  رائحة دم التائب الذي أقيم عليه الحد برائحة  -6
 المسك وفيه حديث خالد وهو ضعيف. 

تشبيه  الدنيا عند صيام شهر رجب بأطيب من رائحة  -7
وهو  رضي الله عنهالمسك وفيه حديث: أبي سعيد 

 ضعيف جدا. 
تشبيه روث الخيل وأبوالها في الجهاد بالمسك وفيه  -8

 حديث: يزيد بن عبد الله , وهو ضعيف جدا.
تشبيه ريح الجنة بريح المسك . وفيه حديث أبي  -9

 وفي متنه غرابة. وهو ضعيف رضي الله عنههريرة 

تشبيه رائحة الحوض بأطيب المسك فيه حديث البراء  -10
 وهو ضعيف جدا.  رضي الله عنهبن عازب 

به  , وعلى آله وصح  هذا, والله  أعلم, وأصل ي وأسل م على نبي نا محمد 
 أجمعين.
 والمصادر المراجعفهرس 

ابن أبي حاتم, أبو محمد عبد الرحمن بن محمد   -1
هـ(, تفسير القرآن العظيم, تحقيق: 327)ت الرازي

أسعد محمد الطيب, مكتبة نزار مصطفى الباز, 
 ه.1419, 3, ط: مكة المكرمة

ابن أبي حاتم, أبو محمد عبد الرحمن بن محمد   -2
هـ(, الجرح والتعديل, مجلس دائرة 327)ت الرازي

المعارف العثمانية, الهند, دار إحياء التراث العربي, 
 م.1952هـ, 1271, 1بيروت, ط:

ابن أبي حاتم, أبو محمد عبد الرحمن بن محمد   -3
هـ(, علل الحديث, تحقيق: فريق من 327الرازي )ت

الباحثين بإشراف وعناية د/سعد بن عبد الله الحميد, 
ود/خالد بن عبد الرحمن الجريسي, مطابع 

 م. 2006ه, 1427, 1ط:  الرياض, الحميضي,
ه(, 281)ت ابن أبي الدنيا, عبد الله بن محمد   -4

صفة الجنة, ضمن الجزء الثالث من موسوعة ابن 
أبي الدنيا, تحقيق: فاضل الرقي, دار أطلس 

 م.2012 -هـ 1433, 1الخضراء, الرياض, ط:
هـ(, 235ابن أبي شيبة, عبد الله بن محمد )ت:   -5

المصنف, تحقيق: كمال يوسف الحوت, مكتبة 
 هـ.1409, 1الرشد, الرياض ط:

هـ(, 287بن عمرو )ت:  ابن أبي عاصم, أحمد  -6
الآحاد والمثاني, تحقيق: باسم فيصل, دار الراية, 

 م.1991 -هـ1411, 1الرياض, ط:
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هـ(, 287ابن أبي عاصم, أحمد بن عمرو )ت:   -7
الجهاد, تحقيق: مساعد بن سليمان, مكتبة العلوم 

 ه.1409, 1والحكم, المدينة المنورة, ط:
(, 606ابن الأثير, المبارك بن محمد الجزري )ت   -8

النهاية في غريب الحديث والأثر, تحقيق: طاهر 
الزاوي, ومحمود الطناحي, المكتبة العلمية, بيروت, 

 م.1979 –ه 1399
هـ(, 340ابن الأعرابي, أحمد بن محمد, )ت:   -9

المعجم, تحقيق: عبد المحسن الحسيني, دار ابن 
 م.1997 -هـ 1418, 1, ط: الدمامالجوزي, 

هـ(, شرح 449ت ال, علي بن خلف )ابن بطَّ   -10
صحيح البخاري, تحقيق: ياسر بن إبراهيم, مكتبة 

 م.2003 -هـ 1423, 2الرشد, الرياض, ط:
هـ(, 230ابن الجعد, علي بن الجعد, )ت:   -11

مسند ابن الجعد, تحقيق: عامر أحمد, مؤسسة 
 ه. 1410, 1نادر, بيروت, ط:

(, 354ابن حبان, محمد بن حبان البستي )ت   -12
ف العثمانية, بحيدر آباد الدكن الثقات, دائرة المعار 

 م.1973 -  ه1393, 1ط: , الهند
(, 354ابن حبان, محمد بن حبان البستي )ت   -13

الإحسان في تقريب صحيح ابن حبان, تحقيق: 
, 1شعيب الأرناؤوط, مؤسسة الرسالة, بيروت, ط: 

 م.1988 -هـ  1408
(, 354ابن حبان, محمد بن حبان البستي )ت   -14

المحدثين والضعفاء والمتروكين, المجروحين من 
, 1تحقيق: محمود إبراهيم, دار الوعي, حلب, ط: 

 ه.1396
ابن حجر, أحمد بن علي العسقلاني )ت   -15

(, تعريف أهل التقديس بمراتب الموصوفين 852

بالتدليس, تحقيق: عاصم القريوتي, مكتبة المنار, 
 م.1983 -ه 1403, 1عمان, ط: 

ني )ت ابن حجر, أحمد بن علي العسقلا  -16
(, تقريب التهذيب, تحقيق: محمد عوامة, دار 852

 هـ.1986 - 1406, 1, ط:دمشقالرشيد, 
 (852)ت ابن حجر, أحمد بن علي العسقلاني  -17

, تهذيب التهذيب, مطبعة دائرة المعارف النظامية, 
 هـ.1326, حيدر آباد

 (852)ت ابن حجر, أحمد بن علي العسقلاني  -18
البخاري, دار المعرفة, , فتح الباري شرح صحيح 

 .1379بيروت, 
ابن الحذاء, عبيد الله بن عبد الله الحسكاني   -19

هـ(, فضائل شهر رجب, وزارة  480: 471)ت: 
,  مدينة النشر) بدون(, الثقافة والإرشاد الإسلامية

 هـ. 1411, 1الطبعة: 
ه(, 249ابن حميد, أبو محمد عبد الحميد )ت  -20

قيق: صبحي المنتخب من مسند عبد بن حميد, تح
السامرائي, محمود الصعيدي, مكتبة السنة, القاهرة, 

 م.1988-ه 1408, 1ط: 
ابن خزيمة, أبو بكر محمد بن إسحاق بن   -21

(, صحيح ابن خزيمة, تحقيق: 311خزيمة )ت 
دون محمد الأعظمي, المكتب الإسلامي, بيروت. 

 سنة النشر 
هـ(, 230ابن سعد, أبو عبد الله محمد )ت   -22

ى, تحقيق: إحسان عباس, دار الطبقات الكبر 
 م.1968, 1صادر, بيروت, ط: 

ه(, 365ابن عدي, أبو أحمد الجرجاني )ت   -23
الكامل في ضعفاء الرجال, تحقيق, عادل أحمد عبد 
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الموجود, علي محمد معوض, الكتب العلمية, 
 م.1997 -ه 1418, 1بيروت, ط: 

(, تنزيه 963ابن عراق, علي بن محمد )ت:   -24
عن الأخبار الشنيعة الموضوعة, الشريعة المرفوعة 

عبد الله  ,المحقق: عبد الوهاب عبد اللطيف
, 1الغماري, دار الكتب العلمية, بيروت, ط: 

 هـ. 1399
(, 395ابن فارس, أحمد بن فارس الرازي )ت   -25
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 :الملخص
 سعيًا التنفيذية ولائحته التجاري الغش مكافحة نظام أحكام الدراسة هذه تُحلِّل

 السعودي المشتري جذب على قادرة واللائحة النظام أحكام كانت إذا ما لمعرفة
 التجارية الممارسات من لهما كافية حماية تقديم عبر السعودي، للسوق والأجنبي

 الحالي النظام في القانونية الثغرات تحديد إلى الدراسة هذه تهدف. النزيهة غير
 في ويسهم التعاقدية، العلاقة أطراف مصالح يحفظ بما لسدها عملية حلولًا  وتقترح
 السعودية العربية المملكة رؤية ركائز أهم لأحد تحقيقًا الاقتصادية؛ القاعدة توسّع

 اعتمدت الهدف، هذا لتحقيق سعيًا. المزدهر الاقتصاد ركيزة في والمتمثلة 2030
 بنطاق الصلة ذات القضايا تُحلّل حيث( التحليلي المنهج) على الدراسة هذه

 توصلت وقد. علاجها في المساهمة ثم المحتملة، القانونية الثغرات لتحديد الدراسة
 نظام"  الحالي النظام مسمى أن: أهمها النتائج من مجموعة إلى الدراسة هذه

 النظام بموجب المحظورة الممارسات جميع عن يعبر لا" التجاري الغش مكافحة
نما التنفيذية، ولائحته  المقدمة الأحكام وأن الممارسات، تلك إحدى على ريقتص وا 
 الأخرى المنتجات أنواع من غيرها دون فقط الملموسة السلع مع تتناسب

 الممارسات من العديد بكفاءة يغطي لا النظام وأن الرقمي، والمحتوى كالخدمات
 التوصيات أبرز ومن. ظاهر بشكل السوق في والمنتشرة النزيهة غير التجارية

 بشكل يعبر مسمى نحو النظام مسمى بتغيير التوصية الدراسة، إليها انتهت التي
 التنفيذية، ولائحته النظام بموجب المحظورة التجارية الممارسات عن واضح

 السوق في المتفشية النزيهة غير الممارسات أبرز رصد يجب أنه إلى بالإضافة
 بشكل معالجتها على قادرة أحكام تقديم نحو السعي ثم الحاضر، العصر في

دراج شامل،  الملموسة وغير الملموسة السلع طبيعة مع تتناسب قانونية أحكام وا 
 .الخدمات وكذلك

 الجنائية المسؤولية -والخداع الغش - التجارية الممارسات :الافتتاحية الكلمات
 .والخدمات السلع -والمدنية

Abstract: 
This study critically examines the Anti-Commercial Fraud 

Law's provisions and its implementing regulation to 

determine whether or not these provisions can draw Saudi 

and foreign investors and buyers to the Saudi market by 

adequately protecting them from deceptive commercial 

practices. To achieve one of the most important pillars of the 

Kingdom of Saudi Arabia 2030 vision, represented by the 

pillar of a thriving economy, this study seeks to identify 

potential legal gaps in the existing legislation and proposes 

practical solutions to fill them in a way that protects the 

interests of the contracting parties and contributes to the 

expansion of the economic base. This study used a 

comparative analytical approach to accomplish this aim, 

where topics within the study's purview are critically 

examined and compared to pertinent Sharia law and Positive 

law regulations to advance the subject of study.  This study 

produced several findings, the most important of which are: 

The name of the current law, "Anti-Commercial Fraud Law," 

only refers to one of the practises that are forbidden by the 

law and its implementing regulation. Additionally, the law 

and the regulation do not effectively address certain sorts of 

deceptive commercial practices that are prevalent in the 

Saudi market, and their provisions are only applicable to 

tangible goods.  One of the study's most significant 

recommendations is that the law's name should be changed to 

one that expresses the unfair commercial practices that are 

forbidden by the law and its implementing regulation. 

Additionally, it is necessary to provide provisions that can 

adequately contribute to minimise the most prominent unfair 

commercial practices that are prevalent in the Saudi market, 

meanwhile, there is a still need for developing the legal 

provisions of the law and the regulation to be appropriate 

with the nature of intangible goods and services. 

Keywords: Unfair Practices - Criminal and Civil Liability - 

Goods and Services - Digital Content. 
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 :الـمـقـدمـة
بتنظيم الأعمال  اكبيرً  اأولى المنظم السعودي اهتمامً 

 اوتوفير الضمانات اللازمة للأطراف المتعاقدة دعمً  ،التجارية
نحو الحد من الضرر الذي قد يصيب الطرف  اوسعيً  ،للثقة بينهم
 ادعمً و  .للمجتمع اوحفظً  ،صيانة لمصلحة الأفراد ؛حسن النية

لذلك، سعى المنظم منذ أول نظام تجاري نحو التصدي 
نحو الحد  اسعيً  ؛للممارسات التجارية غير النزيهة المنتشرة آنذاك

منها في السوق السعودي حيث نصت المادة الخامسة من نظام 
وتاريخ ، 2المحكمة التجارية الصادر بالمرسوم الملكي رقم م / 

"يجب على كل تاجر أن يسلك في  :على أنه هـ15/1/1390
كل أعماله التجارية بدين وشرف، فلا يرتكب غشا ولا تدليسا ولا 
احتيالا ولا غبنا ولا غررا ولا نكثا ولا شيئا مما يخالف الدين 
ذا فعل ذلك استحق الجزاء الرادع  والشرف بوجه من الوجوه، وا 

ك ومع ذل ،بمقتضى قانون العقوبات المندرج في هذا النظام"
وتوسع المعاملات التجارية فقد  ،لتطور الحياة الاقتصادية انظرً و 

تعددت صور تلك الممارسات وتنوعت أشكالها، الأمر الذي دعا 
تتواكب  ايتضمن أحكامً  االمنظم السعودي إلى أن يفرد لها نظامً 

 لبتر هذه الآفات.  امع حجم التطورات سعيً 
 ،د مصالح الأفرادالغش أحد الآفات الخطيرة التي تهد دُ عّ يُ 

وتسهم في تقويض أمان المجتمع؛ حيث يؤدي إلى تفشي الظلم، 
ويسهم في حدوث الشقاق والنزاع، وتنمو من خلاله العديد من 
الظواهر الخطيرة كالعنف والسطو على ممتلكات الآخرين، الأمر 
 ،الذي يؤدي إلى إنشاء العديد من الحواجز أمام التنمية البشرية

دم الاجتماعي. لذلك أصدرت السلطة التنظيمية والتق ،والرقي
نظام مكافحة  :وهي ،أنظمة متعاقبة للحد من الغش التجاري

بتاريخ  45الغش التجاري الصادر بالمرسوم الملكي رقم 
هـ، والذي تم إلغاؤه بعد ذلك بصدور نظام  14/8/1381

بتاريخ  11مكافحة الغش التجاري الصادر بالمرسوم الملكي رقم 
هـ، والذي تم إلغاؤه بعد ذلك بصدور نظام مكافحة 29/5/1404

وتاريــخ  19الغش التجاري الصادر بالمرسوم الملكي رقم م/
ال في الحد من العديد همت بشكل فعّ أسهـ، والتي 23/4/1429

 من الممارسات التجارية غير النزيهة. 
 :مشكلة البحث

التسوق خلال العقود الأخيرة، تزايد الإقبال على منصات 
ما قدمته الثورة  :مثل ،بسبب ظهور العديد من العوامل المؤثرة

التقنية الهائلة من طرق ووسائل متنوعة لإبرام العقود، الأمر 
 ،سهم في نمو المعاملات التجارية بشكل ملاحظأالذي 

بالإضافة إلى ذلك، لم تعد العمليات التجارية تقتصر على 
الملموسة فقط، بل تنوعت لتشمل المعاملات التقليدية كبيع السلع 

بيع السلع غير  :مثل ،أخرى من المعاملات المستحدثة اأنواعً 
الملموسة كالمحتوى الرقمي وكذلك تقديم مختلف الخدمات. من 

تناقش هذه الدراسة مدى ضرورة إيجاد إطار قانوني لحماية هنا 
  الأطراف المتعاقدة في ظل تطور المعاملات التجارية المعاصرة.

 :أسئلة البحث
هل أحكام نظام الغش التجاري  :تتساءل هذه الدراسة

قها يبصيغتها الحالية تتناسب في تطب 2008الصادر في عام 
قادرة على هل هي وكذلك  ؟والخدمات محل الشراء ،مع السلع

التي قد يقع  ؛التجارية غير النزيهةالحد من صور الممارسات 
وتحد من رغبته نحو  ،المشتري في السوق السعودي ضحية لها

الشراء؟ أم أن الحاجة قائمة لتطوير النظام ولائحته التنفيذية بما 
ويسعى لتحقيق  ،يواكب حجم التطورات في السوق المعاصر

نحو اقتصاد  2030تطلعات رؤية المملكة العربية السعودية 
مجموعة من الأسئلة  هذه الأسئلة الرئيسيةمزدهر؟ ويتفرع عن 

 الفرعية:
وم الغش التجاري بموجب نظام مكافحة الغش ما مفه .1

 التجاري؟
ما المسائل التي يرد عليها نظام مكافحة الغش  .2

 التجاري؟ 
نظام الممارسات التجارية غير النزيهة بموجب ما  .3

 مكافحة الغش التجاري؟
المسؤولية المترتبة على ارتكاب الممارسات ما نوع  .4

 المحظورة بموجب نظام الغش التجاري؟
ارتكاب الممارسات المحظورة رتبة على تالآثار المما  .5

 بموجب نظام الغش التجاري؟
 :أهداف الدراسة

إلى تقييم مدى كفاءة نظام  رئيستهدف هذه الدراسة بشكل 
للحد من الممارسات  ،ولائحته التنفيذية ،مكافحة الغش التجاري
 وذلك عبر استخدام ،في السوق السعوديالتجارية غير النزيهة 

ل القضايا ذات الصلة بنطاق الدراسة حلّ حيث تُ  ؛المنهج التحليلي
تحديد الثغرات القانونية الموجودة في نظام سعيا نحو  ؛انقديً 

سواءً الشكلية منها أو  ،مكافحة الغش التجاري ولائحته التنفيذية
ومن ثم اقتراح حلول عملية لسد تلك الثغرات بما  ؛الموضوعية

لاقة التعاقدية ويسهم في توسّع القاعدة يحفظ مصالح أطراف الع
 الاقتصادية في المملكة العربية السعودية. 
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 :الدراسات السابقة
بعد المراجعة الدقيقة لم يعثر الباحث على دراسة علمية 
تناولت موضوع الورقة في مجال نطاقها، وغاية ما وقف عليه 

منها دراستين ناقشتا موضوع الغش التجاري من جوانب مختلفة؛ 
بحث بعنوان: عقوبات الغش التجاري في بيئة التعاملات 

ورقة علمية  ،الإلكترونية ودورها في حماية حقوق المستهلك
العدد  ،33المجلد  ،منشورة في المجلة العربية للدراسات الأمنية

هـ( للباحث د. 1439م( )2017الرياض ) 164ـ  133( 70)
 .مسفر بن حسن مسفر القحطاني

لدراسة إلى تحليل جرائم الغش التجاري في تهدف هذه ا 
بيئة التعاملات الإلكترونية وبيان دور عقوبات تلك الطائفة من 

نحو سد الثغرات القانونية  اسعيً  ؛الجرائم في حماية حق المستهلك
لتحقيق ذلك، اعتمدت  ،الموجودة في بيئة التعاملات الإلكترونية

تلك الدراسة على المنهج التحليلي لاستقراء النصوص الواردة 
ومن ثم  ؛بعقوبات جرائم الغش التجاري في التعاملات الإلكترونية
 مقسّ وقد  ،استنباط دور تلك العقوبات في حماية حقوق المستهلك

الباحث دراسته ثلاثة مباحث؛ ناقش المبحث الأول ماهية الغش 
وضح  .ي في التعامــلات الإلكترونية وخصائصه وصورهالتجار 

الباحث من خلاله مفهوم الغش التجاري في التعاملات 
أما المبحث الثاني فناقش  ،د خصائصه وصورهالإلكترونية وعدّ 

فيه الباحث أحكام تجريم أفعال الغش التجاري في التعاملات 
من خلال حيث حدد  ؛الإلكترونية وعقوباتها في النظام السعودي

جرائم الغش التجاري والعقوبات المترتبة  إثباتهذا المبحث كيفية 
أما المبحث الثالث فوضح فيه الباحث دور عقوبــات  ،عليها

الغش التجــاري في حماية حقوق المستهلك في التعاملات 
من  ،توصياتنتائج و وقد خلصت الدراسة إلى عدة  ،الإلكترونية

في عمليات الغش  اأن فعل الخداع هو الأبرز وقوعً  :أهمها
 الدراسة أوصتالتجاري في بيئة التعاملات الإلكترونية، كما 

والمدنية لحقوق  الجنائيةضرورة إفراد نظام شامل يكفل الحماية ب
  المستهلك على حد سواء.

 ،ومع ذلك، تتميز هذه الورقة عن الدراسة أعلاه في نطاقها
ولائحته التنفيذية  ،حيث تحلل كفاءة النظام ،والمنهجية المختارة

وكذلك  ،في تقديم حماية للأطراف المتعاقدة في البيئة التقليدية
بالإضافة إلى ذلك، لا تقتصر هذه الدراسة  ،البيئة الافتراضية

على الجانب الجزائي من الحماية المقدمة بموجب النظام 
والمدني عبر تحديد  ،ن الجانب الجنائيم ولائحته، بل تناقش كلًا 

 ،ولائحته التنفيذية ،المسؤولية المترتبة عن مخالفة أحكام النظام
تتميز هذه و  ،والأثر المترتب على قيام المسؤولية ذات الصلة

باستخدام التحليل النقدي كمنهجية يمكن من  االدراسة أيضً 
خلالها تحديد الثغرات الموضوعية والشكلية في مواد النظام 

نحو سدها بما يحفظ مصالح العلاقة  اسعيً  ؛ولائحته التنفيذية
التجارية غير النزيهة التعاقدية ويسهم في الحد من الممارسات 

 .في العصر الحاضر
نوان: الغش التجاري في بع ،دراسة أخرى ذات صلةوهناك 

دراسة تطبيقية في  ،عقود بيع السلع المستوردة ومستحدثاته
منشور في مجلة الجامعة الإسلامية وهو بحث النظام السعودي. 

هـ( 1442المدينة المنورة ) 2( 197للعلوم الشرعية. العدد )
  للباحث د. إبراهيم بن سالم الحبيشي الجهني.

الجوانب القانونية المتعلقة  تهدف هذه الدراسة إلى تحليل
بالغش في عقود السلع المستوردة عبر بيان مفهوم الغش 

وانعكاس ذلك على عقود  ،وصوره المختلفة ،وعناصره ،التجاري
لتحقيق ذلك، اعتمدت تلك الدراسة على و  .السلع المستوردة

المنهج الوصفي التحليلي لنصوص النظام مع الاستئناس ببعض 
  ة.القوانين المقارن

م الباحث دراسته فصلين؛ ناقش في الفصل الأول قسّ وقد 
وكذلك  ،ماهية الغش التجاري عبر تحديد مفهوم الغش التجاري

موضوع الغش التجاري وأساليبه المختلفة. أما الفصل الثاني 
فحدد فيه الباحث إشكاليات الغش التجاري الناشئة عن عقود 

فهوم عقد توريد السلع حدد من خلاله مو  .توريد السلع المستوردة
ثم ناقش مستحدثات الغش في عقود  ،وآثاره النظامية ،المستوردة
  التوريد.

من  ،وقد خلصت هذه الدراسة إلى عدة نتائج وتوصيات
تحرير العقود الصورية التي تهدف للتحايل على  عدّ  :أهمها

كما أوصت بإلغاء نظام  ،النظام من صور الغش التجاري
البيانات التجارية ولائحته التنفيذية وضم أحكامهما إلى نظام 

 الغش التجاري.
ومع ذلك، تتميز هذه الورقة عن الدراسة أعلاه في  
ولائحته التنفيذية في تقديم  ،حيث تحلل كفاءة النظام ؛نطاقها

حماية للأطراف المتعاقدة فيما يتعلق بالسلع الملموسة وكذلك 
في حين  .والمحتوى الرقمي ،السلع غير الملموسة كالخدمات

اقتصرت الدراسة السابقة على الأحكام ذات الصلة بالسلع 
المستردة. بالإضافة إلى ذلك، تحدد هذه الورقة الإشكاليات 
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ولائحته على إطار ضيق من  ،اقتصار أحكام النظامالناشئة عن 
وتدعو إلى توسيع نطاقه  ،التجارية غير النزيهةالممارسات 

على مصالح الأطراف  اليشمل ممارسات أخرى لا تقل ضررً 
المسؤولية  اعلى ذلك، تحلل هذه الدراسة نقديً  علاوةً  ،التعاقدية

ومدى  ،فيذيةولائحته التن ،المترتبة على مخالفة أحكام النظام
إمكانية قيامها جراء ارتكاب ممارسات تجارية غير نزيهة لا 

ثم تناقش من جهة  ،ولائحته بشكل صريح ،تحظرها أحكام النظام
 فعاليتهومدى  ،المسؤوليةذات أخرى الأثر المترتب على قيام 
 وحماية من يقع ضحية لها.  ،للحد من ارتكاب تلك الممارسات

هم تسمن هنا يمكن أن تبرز أهمية هذه الدراسة في أنها 
حيث  ؛في تطوير الأنظمة التجارية في المملكة العربية السعودية

تحلل هذه الدراسة أحكام نظام مكافحة الغش التجاري الصادر 
نحو تقييم كفاءته  اوذلك سعيً  ؛اقبل ما يزيد عن خمسة عشر عامً 

في العصر الحاضر.  ومدى مناسبة أحكامه للسوق السعودي
بناءً على التحليل المقدم، يسعى هذا البحث إلى تقديم حلول 
قانونية عملية لحماية الأطراف التعاقدية من الممارسات التجارية 
غير النزيهة بشكل ملائم. علاوة على ذلك، حيث لا يوجد سوى 
عدد قليل من الدراسات القانونية حول الغش التجاري في المملكة 

هذه الدراسة، على حد علم الباحث، من  دّ السعودية. تع العربية
لنظام مكافحة الغش التجاري  الدراسات النادرة التي تقدم تحليلًا 

ولائحته التنفيذية في الموضوعات المحددة تحت نطاق الدراسة. 
كتبة القانونية عبر لذلك تسهم هذه الدراسة في الإثراء المعرفي للم

ام في المواضيع ذات الصلة بنطاق لأحكام النظ تقديم تحليل  
، يساعد اعتماد مزيد من الأحكام القانونية لقمع االدراسة. أخيرً 

الممارسات التجارية غير النزيهة في جذب المستثمر والمشتري 
سواء، مما يسهم  السعودي والأجنبي للسوق السعودي على حد  

 ،في جعل الأخير أحد أفضل الأسواق على مستوى المنطقة
ى نحو تحقيق أحد الركائز الرئيسة لرؤية المملكة العربية ويسع

والتي تهدف  ،المتمثلة في الاقتصاد المزدهر 2030السعودية 
وتوسّع القاعدة  ،إلى توفير بيئة تطلق إمكانات الأعمال

 الاقتصادية. 
 :منهجية البحث

ل حيث تحلّ  ؛اعتمدت هذه الدراسة على المنهج التحليلي
تحديد سعيا نحو  ابنطاق الدراسة نقديً القضايا ذات الصلة 

 ،الثغرات القانونية الموجودة في نظام مكافحة الغش التجارية
ومن ثم  ،ولائحته التنفيذية سواءً الشكلية منها أو الموضوعية

اقتراح حلول عملية لسد تلك الثغرات بما يحفظ مصالح أطراف 
ويسهم في توسّع القاعدة الاقتصادية في  ،العلاقة التعاقدية

 .المملكة العربية السعودية
 ،الدراسة إلى مبحث تمهيدي ومبحثين رئيسينهذه  تمس  ق  
 : يه

 الغش التجاري  مفهومالمبحث التمهيدي: 
 المبحث الأول: مظاهر نظام مكافحة الغش التجاري 

المبحث الثاني: المسؤولية عن مخالفة نظام الغش التجاري 
 والأثر المترتب عليها.

 الغش التجاري مفهوم :التمهيديالمبحث 
قبل مناقشة الآثار المترتبة على ارتكاب أحد صور الغش 

في المبحث الثاني  تناقَش، والتي سوتحليلها التجاري في العقد
نبذة مختصرة حول مفهوم  الآتية المطالبلهذه الدراسة، تقدم 

ثم تبين حكم الغش التجاري  مركبًاوكذلك  مفردًا بوصفهالغش 
 في الشريعة الإسلامية والنظام السعودي. 

 تعريف الغش التجاري  :المطلب الأول
ف ابن منظور الغش بأنه "نقيض النصح، وهو مأخوذ عرّ 

من الغشش المشرب الكدر؛ ولذلك أنشد ابن الأعرابي: ومنهل 
تروى به غير غشش أي غير كدر ولا قليل، قال: ومن هذا 

وقيل: "المغشوش هو: الغير الخالص".  (1)في البياعات"الغش 
 ،واغتشه واستغشه: ضد انتصحه واستنصحه، أو ظن به الغش"

وقد ورد ذكر التجارة في القرآن الكريم عدة مرات نذكر منها  (2)
ۈ      ۈ  ۇٴ   ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ﴿قوله تعالى: 

ئۆ    ې   ې    ېې  ى  ى  ئائا  ئە    ئە  ئو         ئو  ئۇئۇ

ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئېئې  ئې   ئىئى  ئى  یی  ی  ی  ئج  

چ  چ      چ  ڇ   ﴿(. ثم الآية: 282)سورة البقرة: الآية ﴾ ئح 

ڇ  ڇ  ڇ   ڍ   ڍ  ڌ  ڌ  

ڎ  ڎ      ڈ   ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  

ک  ک   ک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳڳ  ڳ  ڳ  

                                                           

الأنصاري، محمد ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت،  (1)
 .232/6، 3ه، ط1414

الفيروزآبادى، محمد بن يعقوب، القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة  (2)
 .600، ص 8، ط 2005للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، 
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وفي   ، (24)سورة التوبة: الآية ﴾   ڱ   ڱ  ڱ
لتجار إن البيع يحضره اللغو الحديث الشريف: "يا معاشر ا

 (4)فتعني التجارة لغة البيع والشراء، (3)والحلف فشوبوه بالصدقة".
وعرفها الجرجاني بقوله: "هي  (5)والتاجر هو الذي يبيع ويشتري.

وعرفها بعضهم بقوله:  (6)،عبارة عن شراء شيء ليبيع بالربح"
"عبارة عن شراء شيء ليبيع بالربح أو تقليبِ المال لغرض 

  (7)الربح".
فقد عُرف بتعريفات كثيرة نقتصر على  ،أما في الاصطلاح

أحدها، حيث عُرف بأنه: "إظهار أحد المتعاقدين أو غيره العقد 
بخلاف الواقع بوسيلة قولية، أو فعلية، وكتمان وصف غير 

، لو علم به أحد المتعاقدين لامتنع من التعاقد مرغوب فيه
  (8)عليه".

بناءً على ذلك، يتضح بأن الغش يمكن أن يصدر من كلا 
وذلك عن طريق التدليس أو  اطرفي العقد سواءً كان بائعً 

ما بغير حق  اكأن يعيب أو يزدري منتجً  االكتمان، أو مشتريً 
ي يشتريها بثمن في تزهيد البائع بالسلعة محل الشراء لك اطمعً 
يمكن أن يحدث الغش من طرف ثالث مثل  ؛ومع ذلك ،بخس

بالإضافة إلى ذلك، لا يقتصر محل الغش على  ،ممارسة النجش
على العقود  االعقود التجارية فحسب، بل يمكن أن يقع أيضً 

 الأخرى.
لا تقتصر صور الغش على السلوك الإيجابي سواءً  اأخيرً  

كان بالقول مثل أن تُمتدح السلعة بما ليس فيها أو بالفعل 
بل يدخل في مفهوم الغش السلوك السلبي مثل  (9)كالتصرية،

                                                           

(. كتاب: البيوع، باب: في التجارة يخالطها 3/242أخرجه أبو داود. ) (3)
 (.3326الحلف واللغو، حديث رقم: )

الأنصاري، محمد ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت،  (4)
 . 89/4، 3ه،ط1414

الفيروزآبادى، محمد بن يعقوب، القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة  (5)
 .356، ص 8، ط 2005يع، بيروت، للطباعة والنشر والتوز 

الجرجاني، علي بن محمد، التعريفات، دار الكتب العلمية، بيروت،  (6)
 .53ص ، 1،طم1983

البركتي، محمد عميم. التعريفات الفقهية، دار الكتب العلمية، بيروت،  (7)
 .52ص ، 1، طم2003

السلمي، عبد الله بن ناصر، الغش وأثره في العقود، دار كنوز إشبيليا،  (8)
 .33/1، 1م، ط2004الرياض، 

حبس البائع اللبن في ضرع الماشية؛ ليوهم المشتري  بالتصرية ويقصد  (9)
وا لاَ : " صلى الله عليه وسلمبكثرة لبنها. ومن شواهده في السنة النبوية قوله   الِإبِلَ  تُصَرُّ

إخفاء البائع للعيوب أو عدم الإفصاح عن النقص في السلعة. 
 اخير سببً لابد أن يكون الأ االغش متحققً  عدّ ومع ذلك، من أجل 

بعبارة أخرى، لو  ،وراء إقدام طرفي العقد على إبرام العقد اجوهريً 
  (10)لم يقع الغش في المعاملة لما أقدم المتعاقدان على التعاقد.

تناول فقهاء المذاهب الفقهية الأربعة ، فقد من ناحية أخرى
فه الحنفية فقد عرّ  ،"الغش التجاري" في مصنفاتهم عبر العصور

"اشتمال المبيع على وصف نقص لو علم به المشتري  :بأنه
فه الحنابلة بتعريف مقارب لتعريف وعرّ  (11) ،أمتنع عن شرائه"

ونحوه  ،"اشتمال المبيع على وصف :أنهبالحنفية حيث عرف 
وعرفه الشافعية  (12) ،متنع عن شرائه"انقص لو علم به المشتري 

"أن يكتم البائع عن المشـتري عيبا في المبيع لـو اطلع عليه  :بـ
"أن يعلم ذو السلعة  :بـ اوعرف أيضً  (13) ،لما اشتراه بذلك الثمن"

ما  ،هاأخذِ  لو اطلع عليه مريدُ  امن نحو بائع أو مشتر فيها شيئً 
ها بذلك المقابل، فيجب أن يعلم به ليدخل في أخذه على أخذَ 

  (14)بصيرة".
ن الضابط الذي يمكن إيمكن أن يقال  ،لتعريفاتمن هذا ا

من خلاله التحقق ما إذا وجد الغش التجاري في المعاملة من 
يدور حول "كتمان معلومة جوهرية" الذي لو علم بها  ،عدمه

وبالتالي يمكن أن  ،المشتري لما أقدم على إبرام العقد مع البائع
المشتري في المضي ن الأوصاف التي لا تؤثر على رغبة إيقال 
من الغش التجاري، حتى لو لم يكن المشتري  دّ للتعاقد لا تع اقدمً 

ومع ذلك من الملاحظ أن التعريفات  ،على علم بها أثناء التعاقد
أعلاه تقتصر على الفعل السلبي المتمثل في كتم بعض 
المعلومات الجوهرية التي قد يحتاج إلى معرفتها المشتري قبل 

لذلك قد  ؛الإيجابيتخاذ قرار مستنير دون الجانب إبرام العقد لا
                                                                                                

ابْتَاعَهَا بَعْدُ، فَإِنَّهُ بِخَيْرِ النَّظَرَيْنِ بَعْدَ أَنْ يَحْتَلِبَهَا، إِنْ شَاءَ نِ فَمَ  وَالغَنَمَ،
. " أخرجه البخاري. ) نْ شَاءَ رَدَّهَا، وَصَاعَ تَمْر  (. كتاب 755/2أَمْسَكَ، وَاِ 

البيوع، باب النهي للبائع أن لا يحفل الإبل والبقر والغنم وكل محفلة، 
 (.2041حديث رقم: )

انظر: الدبيان، دبيان بن محمد، المعاملات المالية أصالة ومعاصرة،    (10)
 .90/5، 3ه، ط1432دار اللؤلؤة للنشر والتوزيع، القاهرة، 

المصري، زين الدين ابن نجيم، البحر الرائق شرح كنز الدقائق، دار  (11)
 (.38/6، )2، ط1997الكتب العلمية، بيروت، 

ابن قاسم، عبد الرحمن بن محمد، الدرر السنية في الأجوبة النجدية،  (12)
 .60/6ه، 1417بدون ناشر، 

الرملي، أحمد بن شهاب الدين، نهاية المحتاج إلى شارح المنهاج، دار  (13)
 .71/4م، 1984الفكر العربي، بيروت، 
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 ،يقع المشتري ضحية لصور أخرى لا تندرج تحت هذا القيد
تقديم التاجر معلومات مضللة، الأمر الذي قد يحرم  :مثل

المشتري في هذه الحالة من الحماية الكافية بموجب الفقه 
 الإسلامي.  

 :ري بأنهف المالكية الغش التجافي الجانب المقابل عرّ 
 (15) ،"اأو كتم عيبً  افي مبيعه كاذبً  "إبداء البائع ما يوهم كمالًا 

يتضح بأن المالكية قد توسعوا في مفهوم الغش التجاري ليشمل 
أو الفعل  ،الفعل الإيجابي عبر تزويد المشتري بمعلومات مضللة

السلبي عبر عدم إفصاحه عن العيوب التي يمكن أن تحد من 
ومع ذلك يمكن أن يقال  ،رغبة المشتري في الإقدام على التعاقد

ن لفظ "إبداء" قد تعني قصر الغش التجاري على الأقوال التي إ
 تصدر من التاجر دون أفعاله.

على الرغم من اختلاف التعريفات المقدمة من المدارس 
قهية الأربعة، إلا أنها تشترك في الغاية من ارتكاب هذه الف

أو وهي محاولـة التاجر أو البائع خـداع المشـتري  ،الممارسة
بـأي وسـيلة مـن الوسـائل الممكنة رغبةً في ترويج سلعه تضليله 

 ما.
فيما يتعلق بمفهوم الغش التجاري في النظام السعودي، لم 

 (16)للغش التجاري. ادقيقً  اتعريفً  يقدم نظام مكافحة الغش التجاري
 مخالفة عدُ من ذلك، نص الأخير على الأشكال التي تُ  بدلًا و 

ق النظام في أحكامه بين نوعين ومع ذلك، فرّ  (17)لأحكام النظام.
                                                           

الفكر، بيروت، العبدري، محمد بن يوسف، التاج والإكليل، دار  (15)
 .195/6، 2ه، ط1399

من الملاحظات التي يجدر التنبيه عليها: أن النظام لا يحظر الغش  (16)
فقط، بل يحظر ممارسة أخرى وهي الخداع. في الواقع إن مسمى النظام 
الحالي " نظام مكافحة الغش التجاري" لا يعبر عن جميع الممارسات 

نما يقتصر على إحدى تلك المحظورة بموجب النظام ولائحته التنفي ذية، وا 
الممارسات ألا وهو الغش التجاري. ولذلك، تقترح هذه الدراسة أن يتم 
تغيير مسمى النظام نحو مسمى يعبر بشكل واضح عن الممارسات 
التجارية غير النزيهة التي حُظرتْ بموجب النظام ولائحته التنفيذية على 

 ارية غير النزيهة".  سبيل المثال "نظام مكافحة الممارسات التج
تنص المادة الثانية من نظام مكافحة الغش التجاري على أنه " ينطبق  (17)

بأي طريقة من  -أو شرع في الخداع  -. خدع 1هذا النظام على من: 
ذاتية المنتج، أو طبيعته، أو جنسه، أو  -الطرق في أحد الأمور الآتية: أ 

قدر  -مصدر المنتج. ج  -نوعه، أو عناصره، أو صفاته الجوهرية. ب 
المنتج، سواء في الوزن، أو الكيل، أو المقاس، أو العدد، أو الطاقة، أو 

. باع منتجًا مغشوشًا، 3المنتج.  -أو شرع  في غش -. غش 2العيار. 
. صنع منتجات 5. حاز منتجًا مغشوشًا بقصد المتاجرة. 4أو عرضه. 

ا أو حازها، أو باعها، أو مخالفة للمواصفات القياسية المعتمدة، أو أنتجه

من الممارسات التجارية غير النزيهة والمتمثلة في الغش 
 والخداع. 

قد أراد إن تفرقة النظام بين الأخيرين يدل على أن النظام 
لا لكان تكرارً  امغايرً  ىبالغش معنً   ،للعبارة دون فائدة اللخداع، وا 

 ،والثامنة ،ن الثالثةايؤكد هذا التصور ما نصت عليه المادت (18)
ولكن  (19) من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش التجاري.

 يبقى السؤال حول المعنى الذي أراده المنظم من الغش التجاري؟
تحديد مفهوم الغش التجاري عبر محاولة الكشف عن يمكن 

 ،نية المنظم من خلال استخدام عبارة الغش في ثنايا النظام
نصت المادة الثانية من اللائحة التنفيذية حيث  ،ولائحته التنفيذية

لنظام مكافحة الغش التجاري على الحالات التي يعد المنتج فيها 
بناءً على فحص تلك المعايير،  (20) ،بموجب النظام امغشوشً 

                                                                                                

. استعمل آنية، أو أوعية، أو أغلفة، أو عبوات، أو ملصقات، 6عرضها. 
 -أو تحضير  -مخالفة للمواصفات القياسية المعتمدة، وذلك في تجهيز 

. عبأ منتجًا، أو حزمه، أو ربطه، أو 7ما يكون معدًا للبيع من المنتجات. 
. 8للمواصفات القياسية المعتمدة. وزعه، أو خزنه، أو نقله، بالمخالفة 

استورد عبوات، أو أغلفة، أو مطبوعات تستعمل في الغش، أو صنعها، 
 . استورد منتجًا مغشوشًا."9أو طبعها، أو حازها، أو باعها، أو عرضها. 

انظر: الجهني، إبراهيم بن سالم، الغش التجاري في عقود بيع السلع  (18)
مجلة الجامعة يقية في النظام السعودي، المستوردة ومستحدثاته دراسة تطب

 .798هـ، ص  1442(، 2، )197، الإسلامية للعلوم الشرعية
تنص المادة الثالثة من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش التجاري  (19)

يُعتبّر أي من الأعمال التحضيريّة للخداع من صور  -على أنه " ب
يُعتبّر أي من الأعمال التحضيريّة للغش من  -الشروع في الخداع.  ج

صور الشروع في الغش." في حين تنص المادة الثامنة من اللائحة 
ة لنظام مكافحة الغش التجاري على أن "اسم مأمور الضبط التنفيذي

القضائي واسم صاحب المُنشأة أو من يقوم مقامه أو أحد العاملين بالمحل 
 واسم من يتم ضبطه متلبسًا بالغش أو الخداع وتواقيعهم على ذلك".

تنص المادة الثانية من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش التجاري  (20)
أي مُنتَج دخل  –على أنه ""يُعدّ المُنتَج مغشوشًا في الحالات الآتية: أ 

عليه تغيير أو تعديل أو عبث به بأي طريقة  في ذاته أو طبيعته أو جنسه 
ائصه، أو أو نوعه أو شكله أو عناصره أو صفاته أو متطلباته أو خصّ 

في بياناته المُتعلّقة بمصدره )بلد الصُنع( أو قدره سواءً في الوزن أو الكيل 
أي  -أو المقاس أو العدد أو الطاقة أو العيار أو تاريخ صلاحيّته. ب

مُنتَج غير مُطابقّ للمواصفات القياسيّة المعتمدة أو أي من بنودها. أو 
و عُرض بالمُخالفّة للمواصفات أُنتج أو صُنع أو عُبئ أو خُزّن أو نُقل أ

. المُنتَج 1كل مُنتَج  فاسد  وفقًا لما يأتي:  –والاشتراطات المعتمدة. ج 
الغير صالح للاستغلال أو الاستعمال أو الاستهلاك الآدمي أو الحيواني. 

. إذا ظهرت على 3. المُنتَج الذي انتهت فترة الصلاحيّة المدّوّنة عليه. 2
. إذا تغيرت خواصّه الطبيعيّة أو 4اد أو التلف. المُنتَج مظاهر الفس
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يمكن استنباط تعريف الغش التجاري بموجب نظام مكافحة الغش 
التجاري السعودي على أنه: " كل تصرف يقع على منتج ما 

 (21)في قيمته". ايؤثر سلبً 
حكم الغش التجاري في الفقه الإسلامي والنظام  :الثانيالمطلب 

 السعودي
سلامية بإجماع في الشريعة الإ ايعد الغش محرمً 

ولذلك، فقد عد بعض العلماء الغش كبيرة من كبائر  (22)الفقهاء،
وقد ذم الله عز وجل الغش وأهله في القرآن الكريم  (23)الذنوب.

ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ    ۈ   ﴿ قال تعالى: وتوعدهم بالويل.

)سورة  ﴾ۇٴ  ۋ  ۋ   ۅ  ۅ        ۉ  ۉ  ې  ې  
الإسلام عن الغِش في (. وقد نهى 3-1المطففين: الآية 

لأنه يؤدي إلى أكل أموال  ؛المبيعات والمعاملات بشكل خاص

ٹ  ڤ     ڤ  ڤ  ڤ   ﴿ الناس بالباطل فقال تعالى:

ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃڃ  ڃ  

)سورة النساء: الآية ﴾   چ  چچ   چ  ڇ  ڇ         ڇ  ڇ  ڍ
وكذلك حذر النبي صلى الله عليه وسلم من الغش وتوعد  (. 29

                                                                                                

. إذا احتوى 5مُكوّناته من حيث الشكل أو اللون أو الطعم أو الرائحة. 
المُنتَج على ديدان أو يرقات أو حشرات أو احتوى على فضلات أو 

. ظهور نتيجة فحص المُنتَج بعدم 6مُخلّفات آدميّة أو حيوانيّة أو نحوها. 
 صلاحيّته."

تؤكد المادة الثانية عشرة من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش  (21)
 -لاستحقاق المشتري التعويض-التجاري هذا التفسير حيث نص المنظم 

على وجوب "ألا يكون غش المُنتَج بسبب يعود للمشتري سواءً في النقل 
أو التخزين أو سوء الاستخدام." على الرغم من غموض عبارة النظام هنا 

 أنه من الواضح أن الأخير لم يقصد بعبارة "الغش" الخداع حيث لا إلا
يتصور أن يتحقق الأخير بسبب سوء التخزين أو الاستخدام. لذلك تعتقد 
هذه الدراسة بأن المعنى الأقرب هو أن النظام قصد بعبارة الغش في هذا 
الموضع أن استحقاق التعويض عن منتج ما مرهون بعدم قيام المشتري 

 تصرف يمكن أن يؤثر بشكل سلبي في الرغبة نحو شراء المنتج.   بأي
. سبل السلام شرح بلوغ المرامانظر: الصنعاني، محمد بن إسماعيل،  (22)

تحقيق: عصام الصبابطي وعماد السيد. دار الحديث، القاهرة، 
؛ الخضيري، صالح، الغش التجاري وسبل 39/2، 5م، ط1997

كلية الدراسات الإسلامية والعربية ي، القضاء عليه في الفقه الإسلام
 بدمنهور حولية كلية الدراسات الإسلامية والعربية للبنات بالإسكندرية،

 .986م، 2021(، 2(، )6)
انظر: الهيتمي، أحمد بن حجر، الزواجر عن اقتراف الكبائر، دار  (23)

 .400/1م، 1987الفكر، القاهرة، 

ويشتد الإثم حينما ينفق الغشاش سلعته بالحلف  (24)فاعله.
 (25)الكاذب.

 اكبيرً  امن ناحية أخرى، فقد أولى المنظم السعودي اهتمامً 
 ،بتنظيم الأعمال التجارية وتوفير الضمانات للأطراف المتعاقدة

التصدي لأحد أبرز الممارسات  إلىلذلك سعى المنظم  (26)
والمتمثلة في ممارسة الغش  ،التجارية غير النزيهة المنتشرة آنذاك

ومع ذلك  (27) ،نحو الحد منه في السوق السعودي االتجاري سعيً 
لتطور الحياة الاقتصادية وتوسع المعاملات التجارية فقد  انظرً 

عا تعددت صور الغش التجاري وتنوعت أشكاله، الأمر الذي د
يتضمن  االمنظم السعودي إلى أن يفرد للغش التجاري نظامً 

لذلك  ،لبتر هذه الآفة اسعيً  ؛تتواكب مع حجم التطورات اأحكامً 
أصدرت السلطة التنظيمية أنظمة متعاقبة للحد من الغش 

نظام مكافحة الغش التجاري الصادر بالمرسوم  :وهي ،التجاري
هـ، والذي تم إلغاؤه بعد  14/8/1381بتاريخ  45الملكي رقم 

ذلك بصدور نظام مكافحة الغش التجاري الصادر بالمرسوم 
هـ، والذي تم إلغاؤه بعد 29/5/1404بتاريخ  11الملكي رقم 

ذلك بصدور نظام مكافحة الغش التجاري الصادر بالمرسوم 
سهمت بشكل أهـ، والتي 23/4/1429وتاريــخ  19الملكي رقم م/

                                                           

وذلك أن النبي صلى الله عليه وسلم مر على صبرة طعام فأدخل يده  (24)
فيها فنالت أصابعه بللًا، فقال: "ما هذا يا صاحب الطعام؟" قال: أصابته 
السماء يا رسول الله، قال: "أفلا جعلته فوق الطعام كي يراه الناس؟ من 

منا غش فليس مني."، وفي رواية: "من غشنا فليس منا" وفي رواية "ليس 
(. كتاب: الإيمان، باب: قول النبي 1/99من غشنا ". أخرجه مسلم. )

 (.102صلى الله عليه وسلم " من غشنا فليس منا"، حديث رقم: )
صلَّى  -قال: سمعت رسول الله  -رضِي الله عنه  -عن أبي هريرة  (25)

خرجه يقول: "الحلف مَنْفَقَةٌ للسلعة مَمْحَقَة للبركة". أ -الله عليْه وسلَّم 
(. كتاب: البيوع، باب: }يمحق الله الربا ويربي 735/2البخاري. )

/، حديث رقم: 276الصدقات والله لا يحب كل كفار أثيم{ /البقرة: 
(1981.) 

الغامدي، عبدالهادي، القانون التجاري السعودي، بدون دار نشر، جدة،  (26)
البنوك، قرمان، عبدالرحمن، العقود التجارية وعمليات  ؛ 23م، ص2022

 . 27م، ص2020دار الإجادة، الرياض، 
حيث نصت المادة الخامسة من نظام المحكمة التجارية الصادر  (27)

ه على أنه "يجب  1390/  1/  15وتاريخ  2بالمرسوم الملكي رقم م / 
على كل تاجر أن يسلك في كل أعماله التجارية بدين وشرف، فلا يرتكب 

غبنا ولا غررا ولا نكثا ولا شيئا مما يخالف  غشا ولا تدليسا ولا احتيالا ولا
ذا فعل ذلك استحق الجزاء الرادع  الدين والشرف بوجه من الوجوه، وا 

 بمقتضى قانون العقوبات المندرج في هذا النظام".
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ديد من الممارسات التجارية غير ال في الحد من العفعّ 
  (28)النزيهة.

 مظاهر نظام مكافحة الغش التجاري: الأولالمبحث 
المسائل التي يرد عليها نظام مكافحة  المبحثيناقش هذا 

صور الممارسات التجارية و  ،الغش التجاري ولائحته التنفيذية
لتقييم أحكام المبحث يهدف هذا  لذا ؛غير النزيهة بموجبهما

إذا كانت تتناسب في  المعرفة م ،ولائحته التنفيذية ،النظام
وكذلك ما إذا كانت  ،والخدمات محل الشراء ،تطبيقها مع السلع

 ؛التجارية غير النزيهةقادرة على الحد من صور الممارسات 
وتحد من رغبته في  ،التي قد يقع المشتري السعودي ضحية لها

 الشراء. 
 مكافحة الغش التجارينطاق نظام  :الأول المطلب

بعد استقراء أحكام نظام مكافحة الغش التجاري ولائحته 
التنفيذية يمكن تحديد المسائل التي يرد عليها النظام ولائحته 

المنتج أحد المسائل التي يرد  دُ عَّ يُ  (29) ،التنفيذية في ثلاث مسائل
ومع ذلك لم يقدم النظام  (30) ،عليها نظام مكافحة الغش التجاري

نما اقتصر دوره في تقديم معايير يمكن  ،للمنتج امحددً  اتعريفً  وا 
وبالتالي هناك حاجة لتحديد  ،من خلالها تحديد المنتج المغشوش

 مقصد المنظم من المقصود بالمنتج بموجب النظام.  
" شيء ملموس أو غير ملموس يمكن  :يعرف المنتج بأنه
ل عملية التبادل ويتضمن منافع وظيفية، الحصول عليه من خلا

                                                           

من هنا يتضح بأن المنظم السعودي قد حظر ارتكاب الغش التجاري  (28)
الآثار تبعًا لقيام  في المعاملات، ورتب على ارتكاب ذلك العديد من

المسؤولية جنائية كانت أو مدنية. إن الهدف الأساسي وراء ذلك يعود إلى 
حرص المنظم نحو الحد من الضرر الذي قد يصيب الطرف حسن النية 
ودعمًا للثقة بين الأطراف المتعاقدة في السوق السعودي صيانة لمصلحة 

 الأفراد وحفاظًا للمجتمع.
سائل المستخدمة لقياسه أو تجهيزه، وكذلك طرق وهي: المنتج، والو  (29)

 عرضه وتسويقه والتي سيتم مناقشتها في الفقرات التالية لهذا الفرع.
المادة الثانية من نظام مكافحة الغش التجاري بأنه "يعد حيث نصت  (30)

بأي  -أو شرع في الخداع  -مخالفًا لأحكام هذا النظام كل من خدع 
 الأمور الآتية:طريقة من الطرق في أحد 

ذاتية المنتج، أو طبيعته، أو جنسه، أو نوعه، أو عناصره، أو صفاته  -أ 
قدر المنتج، سواء في الوزن، أو  -مصدر المنتج. ج  -الجوهرية. ب 

 الكيل، أو المقاس، أو العدد، أو الطاقة، أو العيار".

ن المنتج قد إمن هنا يمكن أن يقال و  (31) ،اجتماعية ونفسية"
، ا، أو فكرة، أو شخصً ايكون سلعة، أو خدمة، أو محتوى رقميً 

وبذلك لا يقتصر مفهوم  ،، أو منظمة، أو أي مزيج منهااأو مكانً 
على الأشياء ذات التكوين المادي فقط مثل  االمنتج اصطلاحً 

 ابل يشمل أيضً  (32)السلع بأنواعها وعلاماتها التجارية المختلفة،
كخدمات ما بعد البيع والتوصيل  -غير المادية-الأشياء الأخرى 

 تقع على المنتج وقد وردت صور الغش والخداع التي ،والضمان
 : الآتيةعلى سبيل الحصر في الأمور 

المنتج أو طبيعته أو جنسه أو نوعه أو عناصره  ذاتية. 1
ويتحقق الغش أو الخداع في هذه الحالة : أو صفاته الجوهرية

ق عليه بموجب العقد فِ تسلم المشتري سلعة مخالفة لما اتُّ يحينما 
المبرم بين الأطراف التعاقدية، كما يمكن أن يتحقق ذلك حينما 

جوهر المنتج أو مادته  تقع الممارسة التجارية غير العادلة على
 ؛التي تميزه عن المنتجات الأخرىومكوناته  هخصائص وكذلك

وقد يقع الغش   (33)إلى طبيعة مختلفة،طبيعته مما قد يغير من 
 لإبرام المشتري دفعتوالخداع على صفات المنتج الجوهرية التي 

 بيعهكأن يكون محل العقد )هيل أمريكي( في  (34)؛قرار الشراء
ولى وهو في الحقيقة الأدرجة ال من بأنه المشتري زعمً لالتاجر 
  .ثانيةالدرجة من ال

والمقصود به الإقليم الذي تنبت به  . مصدر المنتج:2
  ،أو تنشأ به إن كانت حيوانات ،كانت مزروعة إنالمنتجات 

قد يلجأ التاجر حيث  (35) ؛مصنوعاتأو بلد التصنيع إن كانت 
إقناع المشتري لإبرام عقد  في اسعيً الممارسة  لارتكاب هذه

 التاجر كأن يدعي وخاصة إذا عرف إقليم بجودة منتجاته، الشراء

                                                           

 خضر، محمد، إدارة المنتج والعلامة التجارية، منشورات الجامعة (31)
، 1م، ط2002الافتراضية السورية، الجمهورية العربية السورية، دمشق، 

 . 10ص
السلع الغذائية، السيارات، الأثاث، الأدوات الكهربائية المنزلية مثل  (32)

 وغيرها.
انظر: المسيطير، إبراهيم سليمان، أحكام الغش التجاري في المملكة  (33)

-22، 1ه، ط 1405عامة، العربية السعودية، الرياض، معهد الإدارة ال
23. 

انظر: موسى، أحمد كمال الدين، الحماية القانونية للمستهلك في  (34)
، 1م، ط1981المملكة العربية السعودية، الرياض، معهد الإدارة العامة، 

39. 
انظر: الجندي، حسني أحمد، الحماية الجنائية للمستهلك، قانون قمع  (35)

-60، ص 1م، ط1986التدليس والغش، القاهرة، دار النهضة العربية، 
61. 
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في حين أنه  "أمريكادولة "بأن مصدر الهاتف المحمول من 
 .  "الصين"مصدره الحقيقي من دولة 

  قدر المنتج فيما يتعلق بالوسائل المستخدمة لقياس
اري على الوسائل التي فينص نظام مكافحة الغش التج هأو تجهيز 

تنص المادة حيث أو تجهيزه؛ يحظر استخدامها لقياس منتج ما 
قدر المنتج: ويقصد ب (36)الثانية من نظام مكافحة الغش التجاري.

سواء في الوزن كالخضروات، أو الكيل  (37)؛لهالحساب الكمي 
كالمحاصيل، أو المقاس كالمتر في القماش، أو العــدد 

أو العيار الطاقات الكهربائية،مبير في كالجوالات، أو الطاقة كالأ
ولائحته  ،لأحكام النظام اوبالتالي يعتبر التاجر مخالفً  ،كالذهب

أو مكاييل  ،التنفيذية في حال استعمال موازين ومقاييس
أو في حال  ،أو مختلفة ،أو آلات فحص أخرى مزيفة ،ودمغات

 ،استعمال طرق ووسائل من شأنها جعل عملية وزن المنتج
 أو فحصه غير صحيحة.  ،أو كيله ،أو قياسه
ولائحته  ،، يحظر نظام مكافحة الغش التجارياأخيرً 

أو  التنفيذية استخدام الطرق غير المشروعة لعرض منتج ما
في وذلك حين وضعه في متناول من يرغب  ،ه للبيعطرح

مثل عرض المنتج في واجهة  ،بأي طريقة كانت الحصول عليه
أو عند  (38)،المحل التجاري أو في الموقع الإلكتروني للتاجر

، أو ةتسويقه وذلك في حال تقديم معلومات كاذبة، أو خادع
أو  ،إظهار الشيء على غير حقيقته أو (39)؛مضللة حول المنتج

                                                           

تنص المادة الثانية من نظام مكافحة الغش التجاري على أنه ""يعد  (36)
، أو مخالفًا لأحكام النظام كل من: ... استعمل آنية، أو أوعية، أو أغلفة

عبوات، أو ملصقات، مخالفة للمواصفات القياسية المعتمدة، وذلك في 
ما يكون معدًا للبيع من المنتجات. عبأ منتجًا، أو  -أو تحضير  -تجهيز 

حزمه، أو ربطه، أو وزعه، أو خزنه، أو نقله، بالمخالفة للمواصفات 
ة عشرة من القياسية المعتمدة. بالإضافة إلى ذلك، فقد حظرت المادة الثامن

نظام مكافحة الغش التجاري استعمال طرق ووسائل من شأنها جعل 
عملية وزن المنتج أو قياسه أو كيله أو فحصه غير صحيحة. أو كان 
المنتج المغشوش أو المواد المستعملة في غشه مضرة بصحة الإنسان أو 
الحيوان. استورد عبوات، أو أغلفة، أو مطبوعات تستعمل في الغش، أو 

 ها، أو طبعها، أو حازها، أو باعها، أو عرضها." صنع
انظر: المسيطير، ابراهيم سليمان، أحكام الغش التجاري في المملكة  (37)

 .22، 1ه، ط 1405العربية السعودية، الرياض، معهد الإدارة العامة، 
انظر: المسيطير، إبراهيم سليمان، أحكام الغش التجاري في المملكة  (38)

، 1ه، ط 1405السعودية، الرياض، معهد الإدارة العامة، العربية 
 .30ص

نصت الفقرة )أ( من المادة الثالثة من اللائحة التنفيذية لنظام  حيث (39)
مكافحة الغش التجاري على حظر كل أنواع الخداع في المُنتَج بوصفه، 

 االسعي نحو إيهام المشتري حول المنتج عبر إلباسه مظهرً 
مما يوقع الأخير في الغلط حول السلعة محل  ؛يخالف حقيقته

  (40) الشراء.
بالإضافة إلى ذلك، فقد نصت المادة الرابعة من نظام 
مكافحة الغش التجاري على أنه لا يجوز إجراء تخفيضات في 

مسابقات تجارية بأي وسيلة من أسعار المنتجات، أو إجراء 
   (41) الوسائل، دون الحصول على ترخيص من الوزارة.

ولعل الحكمة وراء ذلك هو السعي نحو الحد من ترويج 
وزارة  تحظرلذلك  ادعمً  (42)،أو مضللة ،ةالمنتجات بطرق خادع

الممارسات التي من شأنها الشركات التجارية على التجارة 
والتخفيضات بما قد يضر مصالح  ،المسابقات استغلال
كاشتراط شراء المنتجات للمشاركة في المسابقات أو  ،المشترين

في الوقت  الوزارة وفرضت ،ثمن المنتجات أثناء المسابقة زيادة
حقوق  يمكن من خلالها حمايةنفسه العديد من التدابير التي 

بطاقات على المنتجات التي  إلزام المتاجر بوضعك ،المشترين
ملها التخفيض تبين بصورة بارزة وموضح بها أسعار يش

  (43) المنتجات قبل وبعد التخفيض ونسبة التخفيض.
على الرغم من أن النظام قد تمكن من تقديم بعض الأحكام 

ولكنه أغفل  (44)التي قد تتناسب في تطبيقها مع السلع الملموسة،
الأحكام التي تتناسب مع طبيعة الخدمات والسلع الرقمية والتي 
تختلف عن السلع الملموسة في طرق تجهيزها أو عرضها من 

 جهة، وكذلك طرق الخداع أو الغش فيها من جهة أخرى. 

                                                                                                

، بأي  ، أو مُضللة  ، أو خادعة  أو عرضه، أو تسويقه بمعلومات  كاذبة 
 وسيلة  بما يُخالف حقيقته.

انظر: الجندي، حسني أحمد، الحماية الجنائية للمستهلك، قانون قمع  (40)
 .15، ص 1م، ط1986التدليس والغش، القاهرة، دار النهضة العربية، 

 انظر: المادة الرابعة من نظام مكافحة الغش التجاري. (41)
ر الخدمة في التجارة (  انظر: الصالحي، وليد، المسؤولية الجنائية لموف42)

مجلة الإلكترونية في النظام السعودي: دراسة مقارنة بالقانون القطري، 
 .1284م، 2022(، 38(، )38، )البحوث الفقهية والقانونية

وزارة التجارة، دليل حقوق المستهلك )التخفيضات والمسابقات(،  (43)
https://mc.gov.sa/ar/guides/CustomerGuide/Pages/MC

I_DiscountsAndCompetitions.aspx  
ستحلّل أحكام النظام ولائحته التنفيذية في المطالب القادمة؛ لمعرفة ما  (44)

انت تلك الأحكام تتناسب في تطبيقها مع السلع الملموسة من عدمه. إذا ك
انظر: الفرع الثاني: الممارسات المحظورة بموجب نظام مكافحة الغش 

 التجاري. 
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فعلى سبيل المثال، تنص المادة الثانية على الأمور التي 
هذه و  (45) ،ق بقدر المنتجيمكن أن يقع فيها الخداع فيما يتعل

المقاييس لا يمكن تطبيقها لمعرفة قدر أنواع المنتجات غير 
مثال آخر ما نصت عليه الفقرة  ،الملموسة كالمحتوى الرقمي

)ج( من المادة الثانية من اللائحة التنفيذية على أن يعتبر المنتج 
الأمر الذي لا  (46)لأحكام النظام لحالات محددة، اوفقً  ،افاسدً 

لذلك ينشأ  ؛يمكن أن ينطبق على الخدمات على سبيل المثال
أو الغش في حال كان محل  ،السؤال حول معايير تحقق الخداع

 أو سلعة غير ملموسة.  ،العقد خدمة
 الوسائل المشار إليها أعلاه قد تتناسبعلاوة على ذلك، 

فالوسائل  ؛مع أنواع محددة من السلع دون أنواع أخرى
حيث  ؛المستخدمة أعلاه لا تتناسب مع طبيعة المحتوى الرقمي

إن تجهيز الأخير يكون عبر وسائل أخرى غير منصوص عليها 
استخدام الإنترنت كأداة  :مثل ،ولائحته التنفيذية ،في النظام

 لتخزين ألعاب إلكترونية على سبيل المثال. 
ام النظام الحالي لأن أحك انه نظرً إوبالتالي، يمكن أن يقال 

على الخدمات أو  الا تقدم قواعد قانونية مناسبة يمكن تطبيقهً 
بأن المواد أعلاه لا  يعتقد الباحثالسلع ذات المحتوى الرقمي، 

يمكن تطبيقها إلا على السلع الملموسة فقط، الأمر الذي قد 
ينشئ صعوبة في تطبيق أحكام النظام في حال حدوث نزاع بين 
التاجر والمشتري في حال كان محل النزاع خدمة أو محتوى 

 مما يعرض حق الأخير للضياع.  ؛رقمي
التنفيذية  بالإضافة إلى ذلك، لا يقدم النظام ولائحته

تفسيرات واضحة حول المعايير التي يمكن من خلالها تطبيق 
فعلى سبيل المثال لا يوضح النظام المعايير التي يمكن  ،أحكامه

خادعة أو  أو تسويقه من خلالها الحكم بأن طرق عرض المنتج
على العكس قد تحتوي الطرق المستخدمة على و  ،مضللة

كافةً م المعلومات قدّ وت ،معلومات صحيحة حول عملية الشراء
التي يحتاج إليها المشتري لاتخاذ قرار مستنير قبل إبرام العقد، 

على سبيل المثال، في ف ،الممارسة غير نزيهة دّ ومع ذلك قد تع
ما عبر الكتابة بخط عريض بأن سعر  حال تسويق التاجر لمنتج  

                                                           

 وهي )الوزن، أو الكيل، أو المقاس، أو العدد، أو الطاقة، أو العيار(. (45)
من حيث الشكل،  مثل إذا تغيرت خواصّ المنتج الطبيعيّة أو مُكوّناته (46)

أو اللون، أو الطعم، أو الرائحة، أو في حال احتوى المُنتَج على ديدان أو 
يرقات أو حشرات أو احتوى على فضلات أو مُخلّفات آدميّة أو حيوانيّة 

 أو نحوها.

 ،فقط ريـالمئة بمبلغ وقدره  آيفونشراء هاتف محمول من نوع 
 افي أسفل الإعلان بخط صغير جدً يُكتَب  نفسه في الوقت

: "من أجل إتمام عملية الشراء يجب أن يتم دفع الآتيةالعبارة 
المبلغ أعلاه بشكل شهري ولمدة عامين لاستيفاء كامل قيمة 

ئة اوبالتالي فإن السعر الحقيقي للمنتج هو ألفان وأربعم ،المنتج"
  (47)كما قد يتصور من الوهلة الأولى. ريـالئة اوليس م ريـال

في هذه الحالة، اشتمل الإعلان على معلومات صحيحة 
 تمدّ قُ بالإضافة إلى ذلك، فقد  ؛بخصوص عملية الشراء

التي يحتاج إليها المشتري لاتخاذ قرار مستنير كافةً المعلومات 
هذه الممارسة محظورة  عدّ لذلك لا يمكن  ؛قبل إبرام العقد

أن يعتقد الباحث ومع ذلك  ،ام أو لائحته التنفيذيةبموجب النظ
 الطريقة المستخدمة لاصطياد المشتري غير نزيهة. 

نظام مكافحة الممارسات المحظورة بموجب  :الثاني المطلب
 الغش التجاري

بعد استقراء أحكام نظام مكافحة الغش التجاري ولائحته 
 غير النزيهةالتجارية التنفيذية يمكن تحديد صور الممارسات 

المحظورة بموجب النظام ولائحته التنفيذية في صورتين وهما: 
  .الآتيةفي الفقرات  انناقشوست ،والغش ،الخداع

وقيل  (48) ،"إظهار خلاف ما يخفيه المرء" :الخداع هو
أما في القانون الوضعي  (49)."إظهار غير ما في النفس"بأنه: 

 ،في نظام ما هفيختلف تعريفه بحسب نية المنظم من تقديم
حظرت المادة الثانية من نظام مكافحة الغش التجاري الخداع أو 

وبينت المادة الثالثة من اللائحة التنفيذية نطاق  (50) ،الشروع فيه
الشروع في الخداع حيث عدت الأعمال التحضيريّة للخداع من 

لعبارة  اعلى الرغم من أن النظام لم يقدم تعريفً  ،صور الشروع فيه
التي يمكن أن  ،إلا أنه قد وردت بعض الإشارات ؛"الخداع"

                                                           

مما يزيد المشكلة تعقيدًا، أن مدارك الناس تختلف، فإدراك الشاب ليس  (47)
للوقوع في مصيدة الإعلان أعلاه.  كالشيخ مما يجعل الأخير عرضةً 

وبالتالي، قد يفاجئ بعد إبرام العقد دون إدراك منه بالآثار المترتبة عليه 
 )التزام مالي لمدة عامين(.

الأنصاري، محمد بن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت،  (48)
 .64/8، 3ه، ط1414

سسة الرسالة الفيروزآبادى، محمد بن يعقوب، القاموس المحيط، مؤ  (49)
 . 712، ص 8، ط 2005للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، 

وذلك فيما يتعلق بذاتية المنتج، أو طبيعته، أو جنسه، أو نوعه، أو  (50)
عناصره، أو صفاته الجوهرية، أو مصدر المنتج، وكذلك قدر المنتج، 

 سواء في الوزن، أو الكيل، أو المقاس، أو العدد، أو الطاقة، أو العيار.
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فمع الأخذ في  ،تساعد في معرفة المقصود من استخدامه
الاعتبار الأحكام المقدمة في المادة الثانية بموجب النظام، 
نصت المادة الثالثة من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش 

اع في وصف المنتج، أو التجاري على أن الخداع يشمل الخد
عرضه، أو تسويقه بمعلومات كاذبة، أو خادعة، أو مضللة بأي 

تقديم  للباحثوسيلة بما يخالف حقيقته. بناءً على ذلك، يمكن 
 ،تعريف لممارسة )الخداع( بموجب نظام مكافحة الغش التجاري

أنه " كل ممارسة تهدف إلى ترويج منتج ما بصورة  وهو:
 مخالفة للحقيقة".

يما يتعلق بالغش، فقد سبق لنا في هذه الورقة تقديم ف
تعريف للغش بموجب نظام مكافحة الغش التجاري ولائحته 

على تحديد صور  اتلذلك ستقتصر هذه الفقر  (51)؛التنفيذية
تنص  ،الغش بموجب النظام ولائحته التنفيذية وتقييم كفاءتها
ر الغش المادة الثانية من نظام مكافحة الغش التجاري على حظ

أو  ،المنتج المغشوش وكذلك بيعأو الشروع فيه، في المنتج 
بقصد المتاجرة فيه وذلك في  حيازتهأو  ،هأو استيراد ،هعرض

أو  ،أو التخزين ،أو البيع ،حال كانت الحيازة في مكان العرض
نحو الحد من الغش  اسعيً و  (52)أو وسيلة النقل. ،التصنيع

النظام الأعمال التحضيريّة للغش من صور  عدّ التجاري، فقد 
بالإضافة إلى ذلك حظر النظام استعمال أي آنية،  ،الشروع فيه

أو أوعية، أو أغلفة، أو عبوات، أو ملصقات، مخالفة 
 -أو تحضير  -للمواصفات القياسية المعتمدة، وذلك في تجهيز 

 ما يكون معدًا للبيع من المنتجات.
ة المنتج، أو حزمه، ئعد النظام تعببالإضافة إلى ذلك، فقد 

أو ربطه، أو وزعه، أو خزنه، أو نقله، بالمخالفة للمواصفات 
أن ن الغش التجاري. ومن الملاحظ هنا القياسية المعتمدة م
نما أحال  االنظام لم يقدم تعريفً  للمواصفات القياسية المعتمدة، وا 

ية في تحديد ذلك على المواصفات الصادرة من الهيئة العرب
السعودية للمواصفات والمقاييس أو الصادرة من جهات أخرى 

 (53)محلية أو دولية وتعتمدها الهيئة المذكورة.

                                                           

انظر: المطلب الثاني من المبحث الأول: مفهوم الغش التجاري في  (51)
 النظام السعودي.

المادة الرابعة من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش  انظر: (52)
 التجاري.

يضم موقع الهيئة السعودية للمواصفات والمقاييس والجودة قائمة  (53)
المواصفات المعتمدة بحسب كل قطاع. 

ومع ذلك، على عكس الخداع، قدم نظام مكافحة الغش 
ولمزيد من التوضيح  (54) ،للمنتج المغشوش االتجاري مفهومً 

المنتج  دّ قدمت اللائحة التنفيذية مجموعة من الحالات التي يع
 حيث نصت المادة الثانية  ؛فيها امغشوشً 

  (55).امن اللائحة التنفيذية للنظام على أنه المُنتَج مغشوشً 
على الرغم من حرص النظام على الحد من صور الخداع 

عتقد بأنه قد نجح يلا  الباحث نفإ ،والغش المنتشران في السوق
الثانية حظرت المادة حيث  ؛في تحقيق هذا الهدف بشكل كاف

أو الشروع فيه بأي طريقة من الطرق في المنتجات  ،الخداع
ومع ذلك لا تتناسب  (56) ،اإلى ذلك سابقً  تُ ر أشالملموسة كما 

هذه الأحكام مع الخداع أو الغش الذي يمكن أن يحدث في 
 الخدمات أو المنتجات غير الملموسة كالمنتج الرقمي.

لمحتوى الرقمي لتوضيح هذه النقطة بشكل أكبر، يتكون او  
 :مادي مثل الوعاء المطاطي، والآخر :أحدهما ،من جانبين

تقتصر أحكام و  ،مثل البرامج التي يتم تنزيلها عليها ،التقني
النظام أعلاه على صور محددة لا يمكن تطبيقها إلا على 

)ذاتية المنتج، أو  :مثل ،الجانب المادي من المحتوى الرقمي
 طبيعته، أو جنسه، أو نوعه..( دون الجانب التقني منه. 

نطاق  -بشكل فعال-بالإضافة إلى ذلك، لم يبين النظام 
بموجب  وامّ ما إذا كانت تقتصر على من سُ و  ،تطبيق أحكامه
 ايمكن أن تمتد لتشمل أطرافً  أحكامهأم أن  (57)أحكام النظام،

                                                                                                

https://www.saso.gov.sa/ar/sectors/specs/Pages/latest
approvals.aspx  

تنص المادة الأولى لنظام مكافحة الغش التجاري بأن المنتج المغشوش  (54)
به بصورة ما؛ مما أفقده  كل منتج دخل عليه تغيير أو عبث -هو: "أ 

شيئًا من قيمته المادية أو المعنوية، سواء كان ذلك بالإضافة، أو 
بالإنقاص، أو بالتصنيع، أو بغير ذلك، في ذاته، أو طبيعته، أو جنسه، 
أو نوعه، أو شكله، أو عناصره، أو صفاته، أو متطلباته، أو خصائصه، 

أو المقاس، أو العدد، أو  أو مصدره، أو قدره سواء في الوزن، أو الكيل،
كل منتج غير مطابق للمواصفات القياسية  -الطاقة، أو العيار. ب 

المنتج الفاسد: كل منتج لم يعد صالحًا للاستغلال أو  -المعتمدة. ج 
 الاستعمال أو الاستهلاك وفق ما تبينه اللائحة".

 غش التجاري.انظر: المادة الثانية من اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة ال (55)
مثل: )... ما يتعلق بذاتية المنتج، أو طبيعته، أو جنسه، أو نوعه، أو  (56)

عناصره، أو صفاته الجوهرية، أو مصدر المنتج، وكذلك قدر المنتج، 
سواء في الوزن، أو الكيل، أو المقاس، أو العدد، أو الطاقة، أو العيار( 

 ري.انظر: المادة الثانية من نظام مكافحة لغش التجا
مثل )التاجر، والمنتج، والمستورد، والموزع، والمحرض، والمشارك(  (57)

 والتي تظهر بشكل بارز في ثنايا النظام ولائحته التنفيذية.
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في حال اقتصار  ،نظام بشكل صريحإليهم في الر شَ يُ لم أخرى 
أن ذلك قد يعتقد الباحث و أدناه، سُمّوا أحكام النظام على من 

يعرض حق المشتري للضياع حينما يقع ضحية لممارسة تجارية 
على سبيل المثال حينما يقع و  ،من قبل طرف ثالث ،غير نزيهة

المشتري ضحية لتسويق منتج ما بشكل مضلل عبر أحد 
 المشكلةمما يزيد و المشاهير في مواقع التواصل الاجتماعي. 

، إذا ادعى الأخير أنه لا يربطه بالتاجر اتفاق أو علاقة اتعقيدً 
نما الهدف من ذلك تقديم انطباعات  ،تعاقدية لتسويق المنتج وا 

أن  إثبات فيوبالتالي قد تتولد صعوبة  ،الشخصيةحول تجربته 
هذا النوع من الممارسات قد جرى على نحو مخالف لأحكام 

 النظام.
بالإضافة إلى ذلك، على الرغم من أن النظام حرص على 
الحد من الغش التجاري إلا أنه لم يعالج بكفاءة العديد من صور 

المثال، أحد أبرز على سبيل و  (58) ،الغش الموجودة في السوق
الحصول على  :المشاكل التي يعاني منها كثير من المشترين

منتج لا يتوافق مع توقعاتهم حال عملية الشراء، أو قد يحصلون 
لا يمكن للمشتري في  ،جودة غير مرضية اتعلى منتجات ذ

مثل هذه الحالات اكتشاف هذا الأمر إلا بعد الحصول على 
وقد  ،الهدف من عملية الشراء المنتج، الأمر الذي لا يحقق

يمكن الحد من و  ،في الإضرار بمصالح المشتري ايتسبب أحيانً 
هذه المشكلة عبر فحص المنتج قبل عملية الشراء، ولكن قد لا 

 -على سبيل المثال-وذلك  ،يمكن تحقيق ذلك في كل الحالات
ولكن يبقى  (59) ،منتج ما عبر الوسائل الإلكترونية يُشْتَرىعندما 

هل أحكام النظام أعلاه تقوى لحظر مثل هذا النوع  :التساؤل هنا
 . هي النفيبأن الإجابة يعتقد الباحث من الصور؟ 

في هذا السياق، لا يغطي النظام بكفاءة العديد من 
التي لا تقع تحت نطاق -الممارسات التجارية غير النزيهة 
 شكل ظاهروالمنتشرة ب -الخداع أو الغش بموجب النظام

أو جهل المستهلك بغرض التأثير في قراره  ،استغلال ضعفك
لا يقدم نظام مكافحة الغش  ؛ حيثفيما يتعلق بالمنتج أو الخدمة

                                                           

 Ahmed, Syed Zubair, 'An Evaluation of theانظر:  (58)
Anti-Fraud Regime in Saudi Arabia from the Islamic 
Shariah Perspective' Universal Journal of Business and 

Management, (2021), 1, 96.. 
ما يزيد هذه المشكلة تعقيدًا، أن المشتري قد يتكبد مزيدًا من العناء  (59)

وذلك حينما يقضي فترة من الزمن في حال الرغبة في إعادة المنتج 
 ة المدفوعة.للتاجر للمطالبة بمنتج بديل أو طلب التعويض عن القيم

تحظر هذا النوع من الممارسات رغم شيوعها،  االتجاري أحكامً 
الأمر الذي يؤكد أن أحكام نظام مكافحة الغش التجاري ولائحته 

قادرة على ردع العديد من  اأحكامً  -حتى الآن-التنفيذية لا تقدم 
 (60)صور الممارسات التجارية غير النزيهة المنتشرة في السوق.

الغش التجاري  المسؤولية عن مخالفة نظام :المبحث الثاني
 الأثر المترتب عليهاو 

الأسس والأركان التي تقوم عليهما كلا يناقش هذا المبحث 
المسؤوليتين في النظام ولائحته مقارنة بالشريعة الإسلامية 

نحو معرفة مدى إمكانية تحقق تلك  اسعيً  ؛والقانون الوضعي
الأسس والأركان على الممارسات التجارية غير النزيهة المنتشرة 

المسؤولية  وكذلك الأثر المترتب على قيام ،في السوق السعودي
 ذات الصلة.

المطلب الأول: المسؤولية عن ارتكاب الممارسات المحظورة 
 بموجب نظام الغش التجاري
الممارسات التجارية غير النزيهة  ىإحديترتب على ارتكاب 

قيام المسؤولية سواء كانت  ،ولائحته التنفيذية ،بموجب النظام
يختلف الأثر المترتب بحسب الأحوال كما  ،أو مدنية ،جنائية

باختلاف  ،التجارية غير النزيهةعلى ارتكاب الممارسات 
  الآتية:في الفروع  سيناقَشُ وهو ما  ،المسؤولية المترتبة عليها

 المسؤولية الجنائية :الفرع الأول
بأنها: "تحمل الإنسان نتائج  اف المسؤولية الجنائية شرعً تعرّ 

وهو مدرك لمعانيها  االأفعال المحرمة التي يأتيها مختارً 
من هنا، يمكن القول بأن ارتكاب الأفعال المحرمة  (61)ونتائجها".

بموجب الشريعة الإسلامية لا يستلزم تنزيل العقوبة على مرتكبها 
بمجرد فعلها، بل لا بد من توفر العديد من الأسس التي تقوم 

، فإذا وجدت تلك الإسلامية عليها المسؤولية الجنائية في الشريعة

                                                           

بالإضافة إلى ما قُرّر أعلاه، تعتقد هذه الدراسة أن نظام مكافحة الغش  (60)
من أحكام الشريعة الإسلامية التي  -بشكل كاف  -التجاري لم يستفد 

تحظر العديد من الممارسات التجارية غير النزيهة والتي لا تقع تحت 
تاجر بإخفاء  نطاق الخداع أو الغش، فعلى سبيل المثال، عندما يقوم

المنتجات أو الخدمات والامتناع عن تقديمها بأي شكل من الأشكال 
ويجبر المستهلكين على شرائها بسعر مرتفع، وهو ما يعرف بممارسة 

 Almalki Adnan ,'Legalالاحتكار في الفقه الإسلامي. انظر: 
Protection for the Consumer in E-Commerce according 

to Saudi Law' Beijing Law Review (2021) 12, 1131. 
عودة، عبد القادر، التشريع الجنائي الإسلامي مقارنًا بالقانون  (61)

 .892/1، 1الوضعي، دار الكاتب العربي، بيروت، ط
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ذا انعدمت أو انعدم أحدها الأسس وجدت المسئولية الجنائية، و  ا 
ويمكن تلخيص تلك الأسس في  ،لها اانعدمت المسؤولية تبعً 

ثلاث نقاط: أولها: إتيان الفعل المحرم. ثانيها: أن يكون ارتكاب 
ما  االفعل عن اختيار من الفاعل. ثالثها: أن يكون الفاعل مدركً 

  (62)فعله من فعل محرم.
مكافحة الغش بتطبيق الأسس أعلاه على أحكام نظام 

التجاري ولائحته التنفيذية نجد أن الأساس الأول يفرض أن تكون 
 االممارسات التجارية المحظورة بموجب النظام محرمةً تحريمً 

على مكان  اوأن يكون التحريم ساريً  ،وقت ارتكاب الجريمة انافذً 
بالإضافة إلى ذلك، يجب التأكد  (63)،الجريمة وشخص مرتكبها

بأنه لا تسري على الممارسات أعلاه أي من أسباب الإباحة التي 
أو نفي الصفة غير  ،يمكن من خلالها إبطال مفعول النص

  (64)المشروعة عن الفعل المجرم.
وبالنظر في الممارسات المحظورة بموجب نظام مكافحة 

لاه قد تحققت الغش التجاري، نجد أن الضوابط المنصوصة أع
حيث حظرت الشريعة الإسلامية ارتكاب تلك الممارسات 

ورتبت على ارتكاب مثل  ،والسنة بنصوص عديدة من الكتاب
 تلك الأفعال العقوبات الدنيوية والأخروية.

تِ بِغَيۡرِ قال الله تعالى:   ﴿وَٱلَّذِينَ يؤُۡذوُنَ ٱلۡمُؤۡمِنيِنَ وَٱلۡمُؤۡمِنََٰ

بيِنٗا﴾  مَا ٱكۡتسََبوُاْ فقََدِ  نٗا وَإِثۡمٗا مُّ
)سورة الأحزاب: الآية ٱحۡتمََلوُاْ بهُۡتََٰ

دِعُهُمۡ وَإذِاَ (، وقوله تعالى: 58 َ وَهُوَ خََٰ دِعُونَ ٱللََّّ فِقِينَ يخََُٰ ﴿إِنَّ ٱلۡمُنََٰ

َ إلََِّ  ةِ قَامُواْ كُسَالَىَٰ يرَُاءُٓونَ ٱلنَّاسَ وَلََ يَذۡكُرُونَ ٱللََّّ لوََٰ  قَامُوٓاْ إِلَى ٱلصَّ

وعن أبي هريرة رضي الله  (.142)سورة النساء: الآية  قَلِيلٗا﴾
قال: "من حمل علينا السلاح، فليس منا،  صلى الله عليه وسلمعنه أن رسول الله 

مر على  صلى الله عليه وسلمومن غشنا، فليس منا"، وفي رواية له أن رسول الله 
صبرة طعام، فأدخل يده فيها، فنالت أصابعه بللا، فقال: "ما هذا 
يا صاحب الطعام؟" قال أصابته السماء يا رسول الله، قال: "أفلا 

  (65) جعلته فوق الطعام حتى يراه الناس، من غشنا فليس منا".

                                                           

انظر: قتيبة، محمد بهجت، محاضرات في الفقه الجنائي الإسلامي،  (62)
 .68، ص 1م، ط1987دار الشباب، القاهرة، 

انظر: إسماعيل، محمد رشدي، الجنايات في الشريعة الإسلامية، دار  (63)
 .88، ص1م، ط1983الأنصار للطباعة، القاهرة، 

انظر: أبو حسان، محمد، أحكام الجريمة والعقوبة في الشريعة  (64)
 .128، ص 1م، ط1987الإسلامية، دار المنار، الزرقاء، 

قال: "لا تناجشوا".  صلى الله عليه وسلم. وعنه أن رسول الله 12سبق تخريجه، ص: (65)
(. كتاب: الإجارة، باب: في النهي عن 269/3أخرجه بن أبي داود. )

وقد عد بعض أهل العلم الخداع والغش مِن كبائر  
بالإضافة إلى ذلك، لا تخضع تلك الممارسات لأي  (66) ،الذنوب

حيث لم يقتصر حظرها على المعاملات  ؛من أسباب الإباحة
التجارية فقط، بل يشمل ذلك حرمة ممارسة تلك السلوكيات من 

 قبل المسلم في كل تعاملاته. 
علاوة على ذلك، من أجل أن تقوم المسؤولية الجنائية في 

يكون مرتكب الممارسات التجارية  ، يجب أنالإسلامية الشريعة
لارتكاب الجرائم المحظورة بموجب  اومختارً  اغير النزيهة مدركً 

 (67)النظام. ويقصد بالإدراك هنا تصور حقيقة الشيء في الذهن،
رادته والإدراك في  (68) ،وأما الاختيار فهو القصد إلى الشيء وا 

يكون ارتكاب الممارسات التجارية غير النزيهة يتحقق حينما 
عمل غير العلى فهم ما يقوم به من  امرتكب تلك الجرائم قادرً 

المشروع والمتمثل في الخداع والغش، وكذلك قدرته على معرفة 
أما الاختيار فيمكن  ،النتائج المترتبة على ارتكاب تلك الأفعال

أو  ،تحقيقه في حال قام التاجر باستخدام أي من طرق الخداع
ام التي تهدف إلى تضليل المشتري الغش التي نص عليها النظ

 أو الإضرار بمصالحه. 
أما في القانون الوضعي فقد تعددت المفاهيم التي عـبر 

، فمـن الفقـهاء مـن عرفهـا الجنائيةعنهـا مصـطلح بالمسؤولية 
وقيل  (69)،بأنهـا: "تحميل الإنسان نتيجة عمله ومحاسبته عليه"

بأنها: " تحمل تبعة الجريمة والالتزام بالخضـوع للجـزاء الجنـائي 

                                                                                                

(. وعن ابن عمر رضي الله عنهما، أن 3438النجش، حديث رقم: )
(. كتاب: الحيل، 2554/6نهى عن النجش. أخرجه البخاري. ) صلى الله عليه وسلمالنبي 

 (. وعنه قال: ذكر رجل6562باب: ما يكره من التناجش، حديث رقم: )
: "من بايعت،  صلى الله عليه وسلمأنه يخدع في البيوع؟ فقال رسول الله  صلى الله عليه وسلملرسول الله 

(. كتاب: الحيل، باب: ما يكره 2554/6فقل لا خلابة" أخرجه البخاري. )
 (.6563من التناجش، حديث رقم: )

انظر: ابن تيمية، أحمد بن عبد الحليم، الفتاوى الكبرى لابن تيمية، دار  (66)
 .155/6، 1م، ط1987الكتب العلمية، بيروت، 

انظر: ابن النجار، محمد بن أحمد، مختصر التحرير في أصول الفقه،  (67)
 .18، ص 1م، ط 2000دار الأرقم، الرياض، 

انظر: الحنفي، محمد أمين، تيسير التحرير على كتاب التحرير في  (68)
أصول الفقه الجامع بين اصطلاحي الحنفية والشافعية لكمال الدين ابن 

، 1م، ط1983الإسكندري، دار الكتب العلمية، بيروت،  همام الدين
290/2. 

باشـا، محمد كامـل مرسـي؛ السـعيد، مصـطفى، شـرح قـانون العقوبـات  (69)
 .3/1، 3م، ط1946المصـري الجديـد، مطبعة مصر، القاهرة، 
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فها بأنها: " "أهلية الإنسان ومنهم من عرّ  (70) ،"االمقـرر لهـا قانون ـً
العاقل الواعي لأن يتحمل الجزاء العقـابي نتيجـة اقترافه جريمة 

نهـا: وهنـاك مـن عرفهـا بأ (71) ،مما ينص عليهـا قـانون العقوبـات"
"صـلاحية الشـخص لتحمـل الجـزاء الجنـائي بصـورة العقوبـة أو 
التـدبير الاحـترازي الـذي يقـرره القانون كأثر للجريمة التي 

على الرغم من وجود اختلافات شكلية بين التعاريف  (72)ارتكبها".
ن التعاريف أعلاه تتفق إالمقدمة أعلاه إلا أنه يمكن أن يقال 

حول الجوانب الموضوعية للمسؤولية الجنائية، وبالتالي، يمكن 
تقديم تعريف للمسؤولية الجنائية بموجب نظام مكافحة  للباحث

"تحمل الشخص النتائج المترتبة على  :الغش التجاري على أنها
ارتكاب الممارسات المحظورة بموجب النظام ولائحته التنفيذية 

أو التدابير الاحترازية عبر المحكمة  ،ة في إيقاع العقوبةوالمتمثل
 المختصة".

مع مراعاة أسس قيام المسؤولية الجنائية بموجب الشريعة 
الإسلامية، لابد أن تتحقق أركان الجريمة الثلاثة والمتمثلة في 
الركن الشرعي، والركن المادي، والركن المعنوي، وذلك من أجل 

 ة بموجب النظام.  قيام المسؤولية الجنائي
 ،وجود نص نظامي يمنع الجريمة :يقصد بالركن الشرعي

تعد العقوبة شخصية، ولا جريمة ولا عقوبة ويعاقب عليها حيث 
ولا عقاب إلا على الأعمال اللاحقة للعمل  ،إلا بناء على نص
وبالتالي يجب تحديد الأعمال المحظورة  (73) ،بالنص النظامي
وكذلك العقوبة المقررة لكل ممارسة من  ،وبيانها بموجب النظام

في نظام مكافحة الغش التجاري، و  (74) ،حيث نوعها ومقدارها
حيث حرص الأخير على  ؛اتسمت عبارات المنظم بالصرامة

استخدام العديد من الصيغ الآمرة في دلالة واضحة على وجوب 
 (75) ،وعدم جواز الاتفاق على مخالفتها ،الالتزام بأحكام النظام

                                                           

القهوجي، علي عبد القادر، شرح قانون العقوبات: القسم العام، دراسة  (70)
 .578، ص 1م، ط2002مقارنة، منشورات الحلبي الحقوقية، بيروت، 

عالية، سمير، شرح قانون العقوبـات: القسـم العـام، مجـد المؤسسـة  (71)
 .291،  ص 1م، ط2002الجامعيـة للدراسـات، بيروت، 

قانون العقوبات )القسم العام(، دار الثقافة للنشر نجم، محمد، شرح  (72)
 .262، ص 1م، ط2005والتوزيع، عمان، 

 المادة الثامنة والثلاثون من النظام الأساسي للحكم. (73)
من هنا يتضح أهمية النص على الوسائل المحظور استخدامها بموجب  (74)

دمات النظام لقياس المنتجات أو تجهيزها، بما يتناسب مع طبيعة الخ
 والمنتجات ذات الصلة. 

مثل عبارات )يحظر، لا يجوز، يلتزم( والتي تظهر بشكل بارز في  (75)
 ثنايا النظام ولائحته التنفيذية. 

 ،بالإضافة إلى ذلك، فقد رتب النظام عقوبات محددة النوع
أو الغش على تفصيل  ،في حال ارتكاب الخداع ،والمقدار
ومع ذلك، لا ينص النظام صراحة  ،في المطلب القادم سيُناقَشُ 

والمنتشرة  التجارية غير النزيهةعلى حظر العديد من الممارسات 
في المباحث  بعضها نوقِشوالتي -في السوق بشكل واضح 

مما قد يحد دون توفر النص النظامي الذي يمنع  -السابقة
العقوبة المقررة  اارتكاب تلك الممارسات، ولا يحدد النظام أيضً 

 ،لارتكاب تلك الممارسات من حيث نوعها ومقدارها بشكل واضح
وبالتالي تعتقد هذه الدراسة بأن الركن النظامي لن يتم استيفاؤه 

 مما يحد دون قيام المسؤولية الجنائية.  ؛في تلك الحالات
أما الركن المادي فيدور حول ارتكاب الأفعال المحظورة 

 ،والتي قد يعبر عنها بالأفعال غير المشروعة ،بموجب النظام
يتوفر الركن المادي للجريمة بإتيان الفعل المحظور بموجب 

مان ككت أو سلبية ،كالتصريةكانت الجريمة إيجابية  النظام سواءً 
بانعقاد الصفة التي وقع فيها  ، أو كانت جريمة تامةالعيب

وهو ما أشار  (76) ،غير تامة كانت جريمة أو شفاهية أو كتابة،
إليه نظام مكافحة الغش التجاري بعبارة الشروع في الخداع أو 

وبالتالي يتحقق الركن المادي بممارسة  ،الشروع في الغش
الخداع الذي يهدف إلى الإضرار بمصالح الآخرين أو الغش 
الذي يهدف إلى ترويج سلعة ما في أي صورة من صورها 
المنصوص عليها في مواد نظام مكافحة الغش التجاري ذات 

 الصلة. 
أو الغش ، في الجانب المقابل، ساوى النظام بين الخداع

ومقدار العقوبة كما نصت  ،يهما من ناحية التجريموالشروع ف
ومع ذلك لم يقدم الأخير  ،على ذلك المادة الثانية من النظام

يُعرف الشروع بأنه: "السلوك غير  حيث ،لمفهوم الشروع اتفسيرً 
المكتمل من الجاني للنتيجة التي يسعى لبلوغها، متى كان عدم 

 للباحثولذلك يمكن  (77) ،إلى سبب غير إرادي" االتحقق راجعً 
العمل غير المشروع  :أنهبتقديم تفسير للشروع بموجب النظام 
الأكاذيب التي يدلي بها  :الذي يدفع المشتري نحو التعاقد مثل

 دّ من هنا، تعو  ،لإقناع المشتري نحو إبرام العقد االتاجر سعيً 
                                                           

انظر: عودة، عبد القادر، التشريع الجنائي الإسلامي مقارنًا بالقانون  (76)
؛ محمد، تامر، المسؤولية 842/1الوضعي، دار الكاتب العربي، بيروت، 

(، 13، )مجلة كلية الحقوق جامعة المنصورةالجنائية للوكيل التجاري، 
 .7م، 2023(، 83)

دار المطبوعات مصطفى، أمين، قانون العقوبات، القسم العام،  (77)
 .213م، )ب.ط(، ص 2014الجامعية، الإسكندرية، 
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قبل إبرام العقد صورة من صور الشروع  لكذبَ ا ممارسة التاجرِ 
 فيه. 

المادة الثالثة من اللائحة التنفيذية نصت  ،هذا السياق في
يُعتبّر أي من  -لنظام مكافحة الغش التجاري على أنه: "ب

 -ج ،الأعمال التحضيريّة للخداع من صور الشروع في الخداع
يُعتبّر أي من الأعمال التحضيريّة للغش من صور الشروع في 

حول مقصد  إشكالًا إن عبارة )الأعمال التحضيرية( تثير " ،الغش
فقد تحتمل هذه العبارة كل ما يمكن  ،المنظم منها ونطاق تطبيقها

القيام به للتحضير نحو القيام بالخداع أو الغش في مرحلة ما 
قبل البدء في التنفيذ مثل مرحلة التفكير في حيلة يمكن 
استخدامها لخداع المشترين، أو شراء بعض المواد لاستخدامها 

وبذلك يكون مجرد تحقق القيام  ،بدء في ذلكفي الغش دون ال
بذاته لقيام المسؤولية الجنائية في  يًابالأعمال التحضيرية كاف

بذلك غالبية القوانين  انظام مكافحة الغش التجاري مخالفً 
أن هذا التفسير الواسع قد يعتقد الباحث  ومع ذلك (78) ،المقارنة

تعذر إثبات نية مرتكب  :منها ،يتعذر تطبيقه لأسباب عديدة
الأعمال التحضيرية أعلاه نحو القيام بالأعمال المحظورة 

نه يجدر أن يقتصر أيعتقد الباحث وبالتالي  ،بموجب النظام
مفهوم الأعمال التحضيرية على مرحلة البدء بالتنفيذ بالفعل 

مما يؤكد ذلك، أنه يشترط لقيام المسؤولية الجنائية و  (79)المادي.
الركن المعنوي لدى الجاني وهو ما يعبر عنه القصد أن يتوفر 

ولكي يتحقق ذلك، يجب أن يتشكل لدى الجاني علم  ،الجنائي
وأن تتجه إرادته الحرة الواعية نحو  ،بالسلوك المعاقب عليه

ويتمثل الركن المعنوي في الغش  ،ارتكاب الخداع أو الغش
رة بموجب التجاري حين اتجاه نية التاجر للقيام بممارسة محظو 

تقع على المنتجات محل البيع مما يُرغب في  ،الشرع والنظام
بموجب  امغشوشً  ا)المنتج الفاسد( منتجً  دّ وبالتالي لا يع ،شرائه

لعدم  انظرً  ؛النظام في حال كان السبب وراء فساده إهمال التاجر
من هنا يتضح صعوبة إثبات القصد و  (80) ،تحقق القصد الجنائي

                                                           

انظر: الجهني، إبراهيم بن سالم، الغش التجاري في عقود بيع السلع  (78)
مجلة الجامعة المستوردة ومستحدثاته دراسة تطبيقية في النظام السعودي، 

 .801، ص 1هـ،  ط 1442(، 2، )197، الإسلامية للعلوم الشرعية
مصطفى، أمين، قانون العقوبات، القسم العام، دار المطبوعات  انظر: (79)

 .213م، )ب.ط( ص 2014الجامعية، الإسكندرية، 
انظر: عبيد، رؤوف، شرح قانون العقوبات التكميلي، دار الفكر  (80)

 .396، ص 5م، ط1979العربي، القاهرة، 

أو الغش قبل البدء في  ،التحضير للخداع الجنائي في مرحلة
 مما يتعذر معه قيام المسؤولية الجنائية. ؛التنفيذ

 الفرع الثاني المسؤولية المدنية
الممارسات التجارية غير  إحدىلا تقتصر مسؤولية مرتكب 

، بل يمكن أن يمتد ذلك ليشمل الجنائيةالنزيهة على المسؤولية 
يمكن تعريف و  ،لأحكام النظاممسؤوليته المدنية عن المخالفة 

جزاء لمخالفة الشخص أحد الواجبات  :المسؤولية المدنية بأنها
م تم بإرادته والتي االملقاة على عاتقه بموجب إما القانون أو التز 

  (81)قد تضر بالغير.
والمسؤولية المدنية اصـطلاح قـانوني، يقابلـه مصطلح آخر 

لإسلامي ألا وهو يستخدم من قبل الفقهاء في كتب الفقه ا
 (82) مصطلح "الضمان".

يقصد  :أحدهما ،للـضمان فـي اصـطلاح الفقهـاء تفسيرانو 
عبارات الفقهاء في واختلفت  ،به الكفالة، والآخر التعويض

: "ضم ذمة إلى ذمة في االحنفية بأنه افعرفه ؛تعريف الكفالة
سـفيه : "التزام مكلـف غيـر االمالكية بأنه اوعرفه (83) ،المطالبة"

لمن هو له بما يدل  ،أو صـلبه ممن عليه الدين ،علـى غيـره دينًا

                                                           

لية العرعاري، عبد القادر، مصادر الالتزام الكتاب الثاني المسؤو  (81)
 .11، ص 3م، ط1201المدنية، دار الرباط، الرباط، 

والسنة النبوية.  تستمد المسؤولية المدنية مشروعيتها من القرآن الكريم (82)
﴾ قال تعالى:  )سورة ﴿فَمَنِ ٱعۡتدَىََٰ عَليَۡكُمۡ فٱَعۡتدَوُاْ عَليَۡهِ بِمِثۡلِ مَا ٱعۡتدَىََٰ عَليَۡكُمۡۚۡ
بالعدل حتى مع المشركين، كما قال  (، فأمر سبحانه194البقرة: الآية 

﴾ سبحانه:  )سورة النحل: الآية ﴿وَإِنۡ عَاقَبۡتمُۡ فَعاَقِبوُاْ بِمِثۡلِ مَا عُوقبِۡتمُ بهِِۖۦ
ؤُاْ سَيِّئَة126 ﴾ )سورة ٖۖ لُهَاٖۡ ثمِّ  ٖ  سَيِّئَة ٖ  (. وقال جل في علاه: ﴿وَجَزَ َٰٓ

أنس رضي (. ومن السنة في ضمان المتلفات ما رواه 40الشورى: الآية 
الله عنه قال: أهدت بعض أزواج النبي إليه طعاما في قصعة، فضربت 
ناء  عائشة القصعة بيدها فألقت ما فيها، فقال النبي: "طعام بطعام، وا 

(. كتاب: البيوع والأقضية، باب: 11/442بإناء" )أخرجه ابن أبي شيبة. )
. (22025في الرجل يبيع من الرجل الطعام إلى أجل، حديث رقم: )

وقوله صلى الله عليه وسلم: "لا ضرر ولا ضرار" أخرجه البيهقي. 
(. كتاب: الصلح، باب: لا ضرر ولا ضرار، حديث رقم: 6/114)
(. وبالتالي، فإن مجموع تلك النصوص تؤكد أهمية الحفاظ على 1383)

أنفس الآخرين وأموالهم عبر تقرير مبدأ الضمان؛ لجبر ما يحصل من 
 ن.ضرر، وزجرًا للمعتدي

الحنفي، عثمان بن علي الزيلعي، تبيين الحقائق شرح كنز الدقائق،  (83)
 .146/4، 1ه، ط1314المطبعة الكبرى الأميرية، القاهرة، 
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: "حق ثابت في ذمة االشافعية بأنه اوعرفه (84) ،"عرفًاعليه 
 اوعرفه (85) ،مضمونة" عينٌ أو إحـضار من هو عليه، أو  ،الغيـر

: "ضم ذمة الـضامن إلـى ذمـة المـضمون عنـه فـي االحنابلة بأنه
  (86) .التزام الحق"

وأما تعريف الضمان الذي يراد منه التعويض فقد عرفه 
ضمان  :وذكر الحموي بأنه (87)"غرامة التالف"، :الشوكاني بأنه

  (88)الضرر الناشئ عن التعدي.
أو  ،والمسؤولية المدنية إما أن تكون مسؤولية عقدية

تقصيرية، فتكون المسؤولية عقدية إذا كان مصدر الالتزام الذي 
حصل الإخلال به عقدا، وتكون تقصيرية إذا كان الالتزام 
مصدره العمل غير المشروع أو ما يعبر عنه بالفعل الضار الذي 

لذا، تقوم المسؤولية المدنية عن  (89) ،ينجم عنه ضرر للغير
 .صيرية متى ما تحققت أركانهاالغش التجاري سواءً عقدية أو تق

(90)  

                                                           

المالكي، أحمد بن محمد الصاوي، بلغة السالك لأقرب المسالك إلى  (84)
ه، 1372مذهب الإمام مالك، مكتبة مصطفى البابي الحلبي، القاهرة، 

 .155/2، 1ط
الشربيني، محمد بن أحمد الخطيب، مغني المحتاج إلى معرفة معاني  (85)

 .198/3، 1م ، ط1994ألفاظ المنهاج، دار الكتب العلمية، بيروت، 
( المقدسي، عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة، المغني، دار عالم 84)

 .71/7، 3م، ط1997الكتب، الرياض، 
وطار، دار الحديث، القاهرة، الشوكاني، محمد بن علي، نيل الأ (87)

 .357/5، 1م، ط1993
انظر: الحموي، أحمد بن محمد، غمز عيون البصائر في شرح الأشباه  (88)

 .308/1، 1والنظائر، دار الكتب العلمية، بيروت، ط
بابكر، علي، المسؤولية المدنية المترتبة عن أضرار الغش  انظر: (89)

، القلزم للدراسات السياسـية والقانونيـةمجلـة ، -دراسة تحليلية -التجاري 
 .149م،2020، 1

على الرغم من التشابه الكبير بين المسؤوليتين في أثرهما وذلك في  (90)
العديد من الحالات، إلا أن ثمة وجوه تستقل بها كل من هاتين 
المسؤوليتين، فعلى سبيل المثال، من أجل قيام المسؤولية العقدية لابد أن 

ها توفر الأهلية التي تستلزمها الأنظمة التي تحكم التصرفات نظرًا لارتكاز 
على الإرادة، في حين يكفي لقيام المسؤولية التقصيرية التمتع بأهلية 
التمييز كما تنص على ذلك بعض القوانين الوضعية. علاوة على ذلك، 
تعدّ القواعد القانونية التي تحكم المسؤولية التقصيرية من النظام العام 

اتفاق على الذي لا يجوز الاتفاق على مخالفتها، وبالتالي يقع باطلًا كل 
الإعفاء من المسؤولية التقصيرية، في حين أن القاعدة العامة في 
المسؤولية العقدية أنها لا ترتبط بالنظام العام من حيث المبدأ، وبالتالي 
يجوز الاتفاق بين المتعاقدين على الإعفاء منها أو تخفيفها. انظر: 

طبعة لجنة السنهوري، عبد الرزاق، الوسيط في شرح القانون المدني، م

لأن هذه الدراسة تناقش مدى فعالية نظام مكافحة  انظرً و 
لذا  ،الغش التجاري في الحد من الممارسات التجارية غير النزيهة

سيتم التركيز على المسؤولية المترتبة على الأعمال غير 
وبالتالي فسنقتصر على مناقشة أركان  ،المشروعة بموجبه

 المسؤولية التقصيرية ذات الصلة.  
تقوم المسؤولية التقصيرية على ثلاثة أركان وهي الخطأ، 

 :يمكن تعريف الخطأ بأنهو  ،والضرر، والعلاقة السببية بينهما
أو يقصر  ،الإضرار بالغير الذي يحدث حينما ينحرف شخص ما

مثال ذلك، حينما يكون محل  ،اللازمــةفي سلوكه ببــذل العنايــة 
بسبب إهمال التاجر في التأكد من صلاحية  افاسدً  االعقد منتجً 

ومع ذلك، لا يقوم الخطأ كركن  ،تاريخ المنتج قبل بيعه للمشترين
الركن  :من أركان المسؤولية التقصيرية إلا حال تحقق ركنين هما

المادي المتمثل في التعـدي أو الإخلال بالتزام قانوني، والركـن 
 المعنوي وهو الإدراك. 

تتفق الشريعة الإسلامية مع القوانين الوضعية في وجوب 
تحقق الركن المادي لقيام المسؤولية التقصيرية، ولكنها تختلف 

وعلى عكس  ،بناءً على ذلك ،في وجوب تحقق الركن المعنوي
تقضي أحكام الشريعة الإسلامية بالضمان  (91)نين الوضعية،القوا

أو  ،على غير المميز أو المجنون أو المعتوه في حال اعتدائهم
، ويتولى النائب القانوني )الولي( وأرواحهم أموال الآخرين إتلافهم

                                                                                                

؛ عامر، حسين، 1/872م، 1964التأليف والترجمة والنشر، القاهرة، 
م، 1979المسؤولية المدنية التقصيرية والعقدية، دار المعارف، القاهرة، 

 .11ص
 1968يناير  3الصادر في  5-68على سبيل المثال، في القانون رقم  (91)

ي الفرنسي، لا ( من القانون المدن489/2الذي تعدلت بمقتضاه المادة )
يلتزم عديم التمييز بالتعويض عن الأضرار التي يحدثها للآخرين إلا في 
حالة واحدة فقط وهي أن يكون عديم التمييز مختلًا عقليًا وقد بلغ سن 

( 1( على: " )164/2الرشد. وفي القانون المدني المصري، تنص المادة )
درت منه وهو يكون الشخص مسؤولًا عن أعماله غير المشروعة متى ص

( ومع ذلك إذا وقع الضرر من شخص غير مميز ولم يكن 2مميز. )
هناك من هو مسئول عنه، أو تعذر الحصول على تعويض من المسئول، 
جاز للقاضي أن يلزم من وقع منه الضرر بتعويض عادل، مراعيا في 
ذلك مركز الخصوم". يتضح من المواد أعلاه بأن مسؤولية عديم التمييز 

م إلا بصورة استثنائية ومخففة وجوازية للقاضي بخلاف فكرة لا تقو 
الضمان التي تقوم عليها مسؤولية عديم التمييز في الفقه الإسلامي فهي 
تقوم بصفة أصلية ووجوبية وكاملة. انظر: عبدالرحيم، أحمد، الأساس 
القانوني لمسؤولية عديم التمييز: دراسة مقارنة بين التشريع المدني 

حولية كلية الدراسات الإسلامية التشريع المدني المصري، الفرنسي و 
 .248م، ص 2016(، 32(، )6، )والعربية للبنات بالإسكندرية
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لأحكام الشريعة  اطبقً و وبالتالي  ،أداء التعويض في هذه الحالات
أو  ،ن الخطأ يتحقق بممارسة الخداعإ :يمكن أن يقالالإسلامية، 

الغش في أي صورة من صورهما المنصوص عليها في مواد 
بغض النظر عن  ،نظام مكافحة الغش التجاري ذات الصلة

 . أو إرادته إدراك مرتكب تلك الممارسات
الضرر الناجم عن الخطأ أحد  دّ علاوة على ذلك، يع

ة، فإذا انتفى الضرر فلا الأركان الأساسية لقيام المسؤولية المدني
تبرز حيث  ؛تقبل دعوى المسؤولية لأنه لا دعوى بغير مصلحة

، أهمية هذا الركن في أثره الجوهري على استحقاق التعويض
يمكن للطرف المتضرر من الفعل غير المشروع أن  ومع ذلك

يثبت تلك الواقعة المادية )المتمثلة في الضرر( بأي طريقة من 
الأذى الذي قد  :كن تعريف الضرر هنا بأنهيمو  ،طرق الإثبات

أو حق من  ،يصيب الإنسان بسبب المساس بمصلحة مشروعة
 ،وهو ما يصيبه في جسمه ،اسواءً كان ذلك الضرر ماديً  ،حقوقه

، أو كان بسبب شراء منتج مغشوش أو ماله كالخسارة المالية
مثل الضرر الذي يلحق بالإنسان في مصلحة  االضرر معنويً 

أو في غير حقوقه المالية مثل المساس بالكرامة أو  ،غير مالية
وعلى عكس القوانين الوضعية، لا تقرر  ؛ومع ذلك (92) ،العاطفة

الشريعة الإسلامية الحق في تعويض المتضرر في بعض 
 ،شرعا ةمتقومالالأموال غير  إتلاففي حال  :مثل ،الحالات

فلا يحظى  الذلك حينما يكون محل المنتج المغشوش خمرً 
المشتري في هذه الحالة بالتعويض عن الضرر الذي يصيبه 

  جراء ذلك. 
 حول فقهاء المسلمينبالإضافة إلى ذلك، هناك خلاف بين 

حيث يرى جمهور الفقهاء  ؛حكم التعويض عن الضرر الأدبي
والضرر الأدبي أنه لا ضمان له في الأصل لأن الضمان مال، 

غير أن نظام مكافحة الغش  (93) ،لا يمكن تقويمه بالمال
التجاري لم ينص صراحة على مدى إمكانية تعويض المتضرر 

نما صيغة المادة الثانية عشرة من اللائحة التنفيذية اماديً  ، وا 
للنظام بطريقة عامة لا تفرق بين الضرر المادي والضرر 

  الأدبي.

                                                           

مثال ذلك حينما تكون الممارسة التجارية غير النزيهة سببًا في  (92)
-الاعتداء على سمعة المشتري أو الحط من كرامته كأن يوصم المشتري 

 ل نظرًا لوقوعه ضحية تلك الممارسات.بأنه مغف -من قبل الآخرين
انظر: الخفيف، علي، الضمان في الفقه الإسلامي، معهد البحوث  (93)

 . 46و 21، ص1م، ط1971والدراسات العربية، القاهرة، 

لا يكفي لقيام المسؤولية المدنية لمرتكب الممارسات  ؛اأخيرً 
التجارية غير النزيهة بموجب نظام مكافحة الغش التجاري أن 
يكون فعله غير مشروع وترتب عليه ضرر للآخرين، بل لابد 
 ،امن قيام علاقة سببية بين الممارسة والضرر الذي ترتب عليه

أن  به:يقصد و  .لاميعنه بالإفضاء في الفقه الإس يُعَبّرُ وهو ما 
يكون الضرر مرتبطا بالفعل ارتباط النتيجة بالسبب، إذا انتفت 

كل من كان  يُساءلَ بناء على ذلك فإن الأصل أن و   ،الموانع
سواءً باشر الضرر أو  ؛في نشوء الأضرار بشكل مباشر اسببً 

ومع ذلك تختلف أحكام الضمان المترتب على  ،تسبب فيه
فقد ينفرد المتسبب  ،جب الفقه الإسلاميالمسؤولية المدنية بمو 

بالضمان، وقد يشترك هو مع المباشر، ولكن لا ضمان على 
قال النووي: "لو فتح باب الحرز فسرق غيره، أو ، غير المباشر

دل سارقا فسرق، أو أمر غاصبا فغصب، أو بنى دارا فألقت 
ففي هذه الأمثلة  (94) ،الريح فيها ثوبا وضاع، فلا ضمان عليه"
  (95)لم يحصل ضمان رغم حصول السببية.

أما في القانون الوضعي، فتقتضي العلاقة السببية أن يكون 
ولذلك فإن بيع  (96) ،الضرر نتيجة للخطأ الذي ارتكبه المخالف
المشتري لا يكفي  ىالتاجر لمنتج مغشوش وحدوث الضرر لد

لقيام المسؤولية لدى التاجر مالم يكن هناك علاقة مباشرة ما بين 
أو أن يكون الخطأ هو السبب وراء وقوع ذلك  ،الخطأ والضرر

تناوله  نتيجةكأن يصاب المشتري بضرر في معدته  ،الضرر
ومع ذلك، لا يقدم  ،بموجب النظام ولائحته التنفيذية افاسدً  امنتجً 

يمكن من خلاله معرفة  انوني ولا النظام أعلاه تعريفً الفقه القا
طارها مفهوم العلاقة السببية يمكن عزو ذلك إلى تعدد و  ،وا 

حالات الرابطة السببية التي تربط بين الممارسات التجارية غير 
لذلك حاول فقهاء  ،والتي لا يمكن حصرها ،النزيهة والضرر

و توضيح مفهوم نح االقانون تبني العديد من النظريات سعيً 
العلاقة السببية لقيام المسؤولية المدنية، ويمكن إعطاء نبذة 

 :الآتيةمختصرة حول أهم تلك النظريات في النقاط 
 
 

                                                           

النووي، يحيى بن شرف، روضة الطالبين وعمدة المفتين، المكتب   (94)
 .5/6، 3م، ط1991الإسلامي، بيروت، 

ني، صبحي، النظريات العامة للموجبات والعقود انظر: محمصا  (95)
 .180/1، 1م، ط1948الإسلامية، مطبعة الكشاف، بيروت، 

انظر: السنهوري، عبد الرزاق، الوسيط في شرح القانون المدني،  (96)
 .1/872، 1م، ط1964مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر، القاهرة، 
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 :نظرية تعادل الأسباب - أ
نما أتفترض هذه النظرية  ن الضرر لم يقع بسبب عامل واحد وا 

يحدث بسبب عوامل متعددة، الأمر الذي يجعل كل عامل منها 
لأن تخلف أحد تلك  اولذلك نظرً  ،سبب لوقوع الضرربمثابة 

جميع العوامل مهما  تعدّ العوامل قد يحول دون وقوع الضرر، 
يترتب و  ،متكافئة ومتعادلة بموجب القانون اكانت درجتها أسبابً 

في وقوع  اجوهريً  اعلى ذلك أن لكل عامل من تلك العوامل دورً 
حيث يعطي كل عامل من تلك العوامل القدرة السببية  ؛الضرر

إن عدم تحقق أحد العوامل التي  :بعبارة أخرىو  ،للعوامل الأخرى
أدت إلى الضرر من شأنه أن يؤدي إلى عدم فاعلية بقية العوامل 

 وهو ما يعبر عنه بالتقدير الكيفي.
ن عبارة المادة السادسة والعشرون من نظام إيمكن أن يقال 

حة الغش التجاري تشير إلى أن المنظم السعودي قد تبنى مكاف
حيث نصت المادة أعلاه على أن أحكام النظام  ؛هذه النظرية

تسري على كل من حرض على ارتكاب الممارسات التجارية 
 دّ في هذه الحالة لا يع ،غير النزيهة المحظورة بموجب النظام

الرابطة بين  ط بهامن غيره لتن االتحريض السبب الأكثر تأثيرً 
ومع ذلك تسري عليه الأحكام التي تسري على  ،الضرر والخطأ

 مرتكب المخالفة ذات الصلة. 
بناءً على هذه النظرية، فإن المسؤولية في التعويض عن الضرر 
الذي قد يصيب المشتري لسلعة مغشوشة يقع على كل من تداول 

تاجر  بما فيهم ،السلعة قبل وصولها ليد المشتري على حد سواء
والمنتج للسعة، الأمر  ،والمستورد للسعة ،وتاجر الجملة ،التجزئة

 ،لة عدد غير محدود عن خطأ واحدءالذي قد يتسبب في مسا
هو ما يعرض هذه النظرية للانتقاد حول عدم فاعليتها. و 

ن تعدد العوامل لحدوث إبالإضافة إلى ذلك، يمكن أن يقال 
في دورها في حدوث ذلك ضرر ما لا يعني تكافئ تلك العوامل 

بل ربما يكون لأحدها دور فعال أو يتفاوت دور أحدها  ،الضرر
عن الآخر، الأمر الذي يدعو إلى الحاجة إلى نظرية أخرى أكثر 

 ملائمه لتحديد مفهوم العلاقة السببية لقيام المسؤولية المدنية.
 :نظرية السبب المنتج أو الفعل - ب

ه النظرية بين العوامل على عكس النظرية السابقة، تفرق هذ
الجوهرية التي قد تؤدي إلى حدوث ضرر ما عن العوامل 

لذلك يتم الاقتصار على تلك العوامل التي من  ،العرضية الأخرى
على و  ،نحو إحداث ضرر ما اجوهريً  االمرجح عادة أن تكون سببً 

 االرغم من أن هذه النظرية تسعى نحو تحديد السبب الأكثر تأثيرً 

نوط به الرابطة بين الضرر والخطأ، إلا أن تبني هذه من غيره لت
النظرية في مجال العمليات التجارية قد يحول دون تطبيقها بشكل 

عدم حذف  دّ نه لا يعإلهذه النظرية، يمكن أن يقال  افعال. تطبيقً 
 االإعلان عن منتج مغشوش في منصات الوساطة التجارية سببً 

في حال  ، وذلكللضرر الواقع على مشتري السلعة اجوهريً 
حذف الإعلان ذي الصلة، ولكن  فيتقصير صاحب المنصة 

عن السلعة في المنصة السبب  انشر التاجر أو المسوق بيانً يعدّ 
يعتقد ومع ذلك لا  ،الجوهري نحو الضرر الحاصل للمشتري

ضرر لل اعرضيً  ادور المنصة في هذه الحالة سببً  عدّ أن الباحث 
أن السماح للتاجر أو  :منها ،لأسباب عديدة ؛الحاصل للمشتري

المسوق بعرض سلعته عبر المنصة وبث المادة الإعلانية 
وبالتالي يمكن  ،منوط بالمنصة دون التاجر أو المسوق ،ونشرها
ن دور علانية النشر في حصول الضرر لا يقل أهمية إالقول 

أحد الأسباب الجوهرية  عدّهويمكن  ،من دور البائع أو المسوق
    (97)وراء حدوث الضرر الحاصل للمشتري.

الآثار المترتبة على ارتكاب الممارسات  :الثانيالمطلب 
 :المحظورة بموجب نظام مكافحة الغش التجاري

التجارية يختلف الأثر المترتب على ارتكاب الممارسات 
فالعقوبة الجنائية  ؛باختلاف المسؤولية المترتبة عليها غير النزيهة

أو المقيدة لها وكذلك الغرامة المالية هما الأثران  ،المانعة للحرية
المترتبان على قيام المسؤولية الجنائية، في حين يترتب على قيام 
المسؤولية المدنية التعويض للطرف المتضرر عن الضرر الذي 

يناقش هذا و لاختلاف أحكام كل من الآثار أعلاه،  انظرً  ؛لحق به
المطلب الأحكام ذات الصلة بكل أثر على حده في المطالب 

 الآتية:
  (98)العقوبات :الأولالفرع 

                                                           

راشد، طارق جمعة، المسئولية المدنية للمستخدم المعلن عن  انظر: (97)
الإعلانات المضللة عبر مواقع التواصل الاجتماعي )دراسة تحليلية 

م، 2023(، 3(، )9، )مجلة الدراسات القانونية والاقتصاديةمقارنة(، 
419. 

عرفت العقوبة شرعًا بأنها: " الجزاء المقرر لمصلحة الجماعة على  (98)
ر الشارع". وعُرِّفت في القانون الوضعي بأنها: "الجزاء الذي عصيان أم

يفرضه الشارع ويحدده على من يرتكب جريمة من الجرائم الواردة في 
السنهوري، عبد الرزاق، الوسيط في شرح القانون المدني، مطبعة القانون". 

؛ بسيسو، 1/609م، 1964لجنة التأليف والترجمة والنشر، القاهرة، 
دئ قانون العقوبات، مديرية الكتاب والمطبوعات دمشق، سعدي، مبا

 .5/2م، 1964
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 ... تحليلية دارسة -التجاري الغش ممارسات من القانونية الحماية م 2024لشهر يناير  2العدد  12الإنسانية المجلد مجلة جامعة جازان للعلوم 

 

  

حرصت الشريعة الإسلامية على سن العقوبات المناسبة 
 ،وسلامته جراء ارتكاب الجرائم التي قد تهدد أمن المجتمع الآمن

يعود السبب وراء ذلك إلى السعي نحو تحقيق العديد من و 
أما المقاصد العامة فنعني بها  ،المصالح العامة والخاصة

والحكم الملحوظة للشارع الحكيم في جميع أحوال  ،الغايات
وتهدف إلى المحافظة على العديد من  (99)التشريع أو معظمها،

فنعني بها كل مصلحة  ،أما المقاصد الخاصةو   (100) ،المصالح
نظام العقوبات المقرر بموجب  طُبِّقَ يمكن تحقيقها في حال 
مثل الحفاظ على نظام المجتمع،  ،أحكام الشريعة الإسلامية

في المجتمع، وتفشيها والزجر والردع للحد من انتشار الجرائم 
إلى غير  ،وكذلك السعي نحو تحقيق العدالة بين أفراد المجتمع

نص نظام مكافحة الغش ي لذا ،ذلك من المقاصد المتنوعة
 (101)للمصالح أعلاه. اعلى العديد من العقوبات تحقيقً  التجاري

ومع ذلك، على عكس الغش، شدد النظام العقوبة في حال 
باستعمال وسائل يمكن أن  اأو الشروع فيه مقترنً  ،ارتكاب الخداع

 يبدو أن سبب تشديد النظامِ و  (102) ،تسهم في تضليل المشتري
                                                           

انظر: ابن عاشور، محمد الطاهر، مقاصد الشريعة الإسلامية، وزارة  (99)
 .165/3م، 2004الأوقاف والشؤون الإسلامية بقطر، الدوحة، 

. الضروريات: وتشمل الأمور التي لابد 1كلًا مما يأتي:  يشمل ذلك (100)
مة الدنيا والدين وتهدف إلى: حفظ الدين، والنفس، والنسل، منها لإقا

والمال، والعقل، مثل: العقوبة المقررة على شرب الخمر حفاظًا على 
. الحاجيات: وتشمل الأمور التي لابد منها من أجل رفع الحرج 2العقل.  

الذي قد يؤدي إلى المشقة في حال عدم رفعه، مثل: الحكم بالدية على 
.التحسينات: وتشمل الأمور التي تهدف إلى دعم محاسن 3العاقلة.  

مثل: عدم قتل  العادات وتعزيزها وتجنب كل ما من شأنه تدنيس المسلم،
الشاطبي، إبراهيم بن موسى، الموافقات، دار النساء والصبيان في الحرب. 

 .2/20،  م1997ابن عفان، القاهرة، 
مكافحة الغش التجاري حيث تنص المادة السادسة عشرة من نظام  (101)

على أنه "يعاقب بغرامة لا تزيد على خمسمائة ألف ريال، أو السجن مدة لا 
تزيد على سنتين، أو بهما معًا، كل من ارتكب إحدى المخالفات 
المنصوص عليها في المادة )الثانية( من هذا النظام" والمتمثلة في ارتكاب 

 الخداع أو الغش التجاري أو الشروع فيهما.
تنص المادة الثامنة عشرة من نظام مكافحة الغش التجاري على  (102)

أنه"يعاقب بغرامة لا تزيد على مليون ريال، أو بالسجن مدة لا تزيد على 
 -أو الشروع فيه  -ثلاث سنوات، أو بهما معًا إذا اقترن فعل الخداع 

باستعمال موازين، أو مقاييس، أو مكاييل، أو دمغات، أو آلات فحص 
زيفة أو مختلفة، أو باستعمال طرق ووسائل من شأنها جعل عملية أخرى م

وزن المنتج، أو قياسه، أو كيله، أو فحصه غير صحيحة. أو كان المنتج 
المغشوش أو المواد المستعملة في غشه مضرة بصحة الإنسان أو 

 الحيوان".

في الحالة أعلاه يعود إلى الأضرار الجسيمة التي قد  لعقوبةَ ا
 ،تصيب مصالح المشتري حال وقوعه ضحية تلك الممارسة

بالإضافة إلى ذلك فقد عد النظام المخالف لبعض أحكام النظام 
أما في حالة عودة المخالف  (103) ،لعقوبة المشددةا اأيضً  امستحقً 

لارتكاب الخداع أو الغش فإنه يعاقب بعقوبة لا تزيد على 
كما نصت على  ،ضعف الحد الأعلى للعقوبة المقررة للمخالفة

ذلك المادة الرابعة والعشرون من نظام مكافحة الغش 
 ،عليها أعلاه صّ بالإضافة إلى العقوبات التي نُ  (104)،التجاري

م بعض العقوبات التكميلية المنثورة في ثنايا فقد حوت مواد النظا
 (105)النظام.

من الجدير بالتنبيه أن أحكام النظام لا تقتصر على مرتكب 
نما تمتد لتشمل أيضً  ،فحسب التجارية غير النزيهةالممارسة   اوا 

                                                           

. يلتزم كل من )المنتج 1وذلك في حال مخالفة الأحكام الآتية: " (103)
والمستورد والموزع( لمنتج مغشوش إذا صرّفه؛ بإبلاغ الوزارة بالمعلومات 
التي تتعلق بكميته وأسماء التجار الذين صرف إليهم هذا المنتج 
وعناوينهم، وذلك فور علمه، أو إعلانه، أو إبلاغه بالمخالفة على عنوانه 

لمسجل في السجل التجاري أو في الغرفة التجارية الصناعية، أو عند ا
. يحظر على التاجر التصرف في المنتج 2تحرير محضر بضبطها. 

. يحظر منع مأموري 3المشتبه به قبل ظهور نتيجة الفحص بإجازته. 
الضبط القضائي من تأدية أعمال وظائفهم في التفتيش والضبط، ودخول 

زن، أو المتاجر، أو غيرها من المحلات، أو الحصول المصانع، أو المخا
على عينات من المنتجات المشتبه بها، وعلى مأموري الضبط القضائي 
تقديم ما يثبت أنهم من مأموري الضبط، ويحق لهم إغلاق المحل لحين 

 مراجعة التاجر صاحب المحل وتمكينهم من الدخول."
لم تمض خمس سنين من ومع ذلك، لا يمكن تطبيق هذه المادة ما (104)

بصورة  -على المخالف لأحكام النظام -تاريخ صدور الحكم القضائي 
نهائية. فإن ارتُكِبتْ المخالفة مرة أخرى فيُحرَم المخالف من مزاولة النشاط 

وذلك بالإضافة إلى العقوبات  ،التجاري مدة لا تزيد عن خمس سنوات
 ظام مكافحة الغش التجاري.المقررة. انظر: المادة الرابعة والعشرون من ن

. الحكم بإغلاق المحل المخالف 1والتي يمكن تلخيصها فيما يأتي:  (105)
مدة لا تتجاوز سنة في المخالفات المنصوص عليها في المادة )الثانية( 

. إتلاف 2من نظام مكافحة الغش التجاري(.  20من هذا النظام. )المادة 
من نظام مكافحة الغش  21 المنتج المغشوش أو التصرف فيه. )المادة

. مصادرة الأدوات التي استعملت في الغش أو الخداع. 3التجاري(. 
. إبعاد الأجنبي المخالف 4من نظام مكافحة الغش التجاري(.  21)المادة 

للنظام عن المملكة بعد تنفيذ الحكم الصادر بصورة نهائية، ولا يسمح 
نظام مكافحة الغش من  22بعودته إليها للعمل بعد ذلك. )المادة 

. نشر ملخص الحكم الصادر بعقوبة السجن في إحدى 5التجاري(. 
 25المخالفات المنصوص عليها في النظام على نفقة المخالف. )المادة 

 من نظام مكافحة الغش التجاري(. 
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كما نصت على ذلك المادة  ،المشارك والمحرض لارتكابها
ولذلك يتضح من المادة أعلاه أن  ،السادسة والعشرون من النظام

وبين  التجارية غير النزيهةالنظام لم يفرق بين مرتكب الممارسة 
بالإضافة  ،المحرض أو المشارك في مقدار العقوبة أو حجمها

أو  ،إلى ذلك لم يوضح النظام مقدار المشاركة أو التحريض
أثرهما في ارتكاب الغش أو الخداع أو الضرر الواقع على 

ولذلك تدل عبارة المنظم بأن النظام يشمل كل ما  ،يالمشتر 
بغض  ،يمكن وصفه بأنه تحريض أو مشاركة بأي وسيلة كانت

النظر عن أثرها أو حجمها في ارتكاب المخالف أو الإضرار 
  .بالمشتري
لأن الحد الأدنى من العقوبات منوط بالسلطة  انظرً و 

حاولة فقد حرص الباحث على م ،التقديرية لقاضي الموضوع
استعراض الأحكام القضائية ذات الصلة لتحليل مدى مناسبة 

للمخالفات ذات  الجنائيةالعقوبات المقررة من قبل المحاكم 
ومع ذلك لم تتوفر قنوات متاحة للوصول للأحكام  ،الصلة

نما اقتصرت بعض الأحكام  ،القضائية بكامل وقائعها وأسبابها وا 
القضائية المنشورة عبر القنوات الرسمية مثل )وزارة التجارة( على 

لحكم القضائي دون ذكر بعض التفاصيل انشر ملخص 
التوصيف الكامل للمخالفة،  :مثل ،الجوهرية لغرض التحليل

 اومع ذلك نظرً  ،ومقدار الغرامة المالية، أو مدة السجن إن وجدت
في السوق بشكل  التجارية غير النزيهةمارسات لانتشار الم

أهمية أن يتدخل المنظم السعودي في يعتقد الباحث  ،متزايد
بحسب  كل   ،تحديد الحد الأدنى للعقوبات المقررة لكل مخالفة

 جسامته وأثره على مصالح المتعاقدين. 
 التعويض :الثانيالفرع 

حدد نظام مكافحة الغش التجاري حق المتضرر من مخالفة 
 أحكام النظام على نوعين من التعويض: 

فيكون لكل ضرر يحدث جراء مخالفة أحكام  :النوع الأول
حيث تنص المادة الثانية عشرة من اللائحة التنفيذية  ،النظام

لنظام مكافحة الغش التجاري على استحقاق من أصابه ضرر 
من مخالفة أحكام النظام طلب التعويض أمام المحكمة المختصة 

ودعاوى المطالبة  ،والمنازعات ،بالفصل في جميع المخالفات
وهو ما يقع الناشئة من تطبيق أحكام هذا النظام،  ،بالتعويض

ومع ذلك لا ينص نظام  (106) ،تحت اختصاص المحاكم التجارية
مكافحة الغش التجاري ولائحته التنفيذية على قواعد خاصة 

ن النظام قد إللتعويض في الحالة أعلاه، ولذلك يمكن أن يقال 
 تُطبّقُ أحال في تطبيق أحكامه إلى القواعد النظامية العامة التي 

 بشكل عام.  على التعويض عن الضرر
 :ينقسم التعويض كأثر لقيام المسؤولية التقصيرية نوعين

 ويقصد ،والآخر التعويض بمقابل ،أحدهما التعويض العيني
إعادة الوضع إلى ما كان عليه قبل وقوع  :التعويض العينيب

 ،م جدار أدى إلى حجب الهواء عن الجارهدَ يُ مثل أن  ،الضرر
مقابل جبر الضرر  عُ دفَ كل ما يُ  :أما التعويض بمقابل فيقصد بهو 

أو غير نقدي كالتعويض  االذي حل بالمضرور سواء كان نقديً 
بعد استقراء أحكام النظام ولائحته التنفيذية، يمكن و  (107)،الأدبي

الأحكام ذات  ن التعويض النقدي هو الأقرب في تطبيقإأن يقال 
النظام التعويض كأثر لقيام المسؤولية التقصيرية بموجب ب الصلة

 ولائحته التنفيذية.
 ةً دفع على دفع مبلغ نقديالتعويض النقدي  ولا يقتصر

يمكن أن يتم ذلك من خلال دفعات محددة في بعض  بل، واحدةً 
الحالات كتلك التي يكون الضرر فيها قد ترتب على عمل غير 
مشروع وتسبب في منع المتضرر عن ممارسة العمل بشكل 

تقدير التعويض للسلطة يخضع بالإضافة إلى ذلك،  (108) ،كلي
ن تلك السلطة مقيدة بالهدف وراء إعطاء إلا أ التقديرية للقاضي

لذلك يجب  ،لمبدأ التناسب بين الضرر والتعويض اهذا الحق وفقً 
أو  ار التعويض بقدر الضرر سواءً كان الضرر ماديً قدَّ يُ أن 
ما فاته من ، وبقدر ما لحق المضرور من خسارة و اأدبيً 

  (109)كسب.

                                                           

انظر: كريم، زهير عباس ومخلوف، أحمد صالح، المدخل إلى النظام  (106)
، ص 1، ط2019ارة العامة، الرياض، التجاري السعودي، معهد الإد

93. 
انظر: عامر، حسين، المسؤولية المدنية التقصيرية والعقدية، دار  (107)

  .530-526، 1م، ط1979المعارف، القاهرة، 
انظر: سـلطان، أنـور، مصـادر الالتزام في القانون المدني، دراسـة  (108)

، 10هـ، ط 1439مقارنة بالفقه الإسلامي، دار الثقافـة والنشر، عمان، 
 . 354ص 

انظر: فيض الله، محمد فوزي، المسؤولية التقصيرية بين الشريعة  (109)
ن، . عامر، حسي364م، ص 1962والقانون، جامعة الأزهر، القاهرة، 

م، 1979المسؤولية المدنية التقصيرية والعقدية، دار المعارف، القاهرة، 
 .530-526، ص 1ط
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فيتمثل في إعادة قيمة  :في التعويضأما النوع الثاني 
في هذه الحالة يجب على و  (110) ،المنتج المغشوش إلى المشتري

المتضرر من المنتج المغشوش أن يتقدم بطلب لجهة الضبط 
ما  ،من تاريخ الشراء ا( يومً 30المُختصّة خلال مُدّة لا تتجاوز )

لم ينصّ الاتفاق أو التزامات البائع أو اكتشاف العيب مُدّة أطول 
بناءً على ذلك يتضح أن الحق  (111)،وذلك وفق ضوابط محددة

في إعادة قيمة المنتج يقتصر على المنتج المغشوش فقط دون 
 إحدىبقية المنتجات التي تم الحصول عليها عبر ارتكاب 

المحظورة بموجب  ،الممارسات التجارية غير النزيهة الأخرى
على سبيل المثال، في حال الحصول ، و النظام ولائحته التنفيذية

وبالتالي لا يحق  ،المشتري حول مواصفاته ضُلِّلَ  ،على منتج ما
والمطالبة في التعويض عن  ،للمشتري المطالبة في إعادة المنتج

 قيمة الشراء. 
 يتضح لنا الحكمة وراء اقتصار أحكام المادة في الواقع، لا

 تُرتَكبُ مغشوش دون بقية المنتجات التي الأعلاه على المنتج 
عند  ،الممارسات التجارية غير النزيهة بموجب النظام ىحدإ

إن الإخلال بأحكام العقد  ؛ حيثبيعها أو عرضها أو تسويقها
بطريقة مضللة لا يقل  هأو تسويق ،هأو عرض ،منتج عبر بيع

 فعن بيع منتج مغشوش، الأمر الذي ينشئ حق الطر  اضررً 
 ،المتضرر في إعادته إلى الوضع الذي كان عليه قبل التعاقد

من هنا، ندعو المنظم السعودي لإعادة النظر في نطاق هذه 
 ،قَ وِّ أو سُ  ،رضَ أو عُ  ،بيعَ لتشمل التعويض عن كل منتج ِ  ،المادة

 أحكام النظام بما يشمل الخداع والغش.  بأي وسيلة تخالف
 عبارات أن صياغةيعتقد الباحث بالإضافة إلى ذلك، و 

( من المادة 1حيث تنص الفقرة )ج/ ؛النظام بحاجة إلى مراجعة
الثانية عشرة من اللائحة التنفيذية للنظام على أن الحصول على 
تعويض حول قيمة المنتج مرهون بـ "أن لا يكون غش المُنتَج 

في هذه الفقرة، نجد أن المنظم قد ، بسبب يعود للمشتري ..."
استخدم النظام عبارة "غش" في معرض الحديث عما يصدر عن 

                                                           

 انظر: المادة الثانية والعشرون من نظام مكافحة الغش التجاري.  (110)
ومع ذلك، تنص الفقرة )ج( من المادة الثانية عشرة من اللائحة  (111)

توفر شروط محددة التنفيذية لنظام مكافحة الغش التجاري على وجوب 
. ألا يكون غش المُنتَج بسبب يعود 1لاستحقاق هذا الحق، وهي كالآتي: "

. تقديم أصل 2للمشتري سواءً في النقل أو التخزين أو سوء الاستخدام. 
.تُعاد 3فاتورة الشراء أو سند البيع أو إقرّار المُخالفّ ببيع ذلك المُنتَج. 

( خمسّة عشّر 15دّة لا تتجاوز )قيمة المُنتَج المغشوش للمشتري في مُ 
 يومًا من طلبها."

في الواقع لا و  ،همِ سلُّ تالمشتري من تصرفات في المنتج بعد 
نما  ،يتصور أن يحصل الغش في السلعة المباعة من المشتري وا 

، لا يمكن اثانيً  ،قبلهيمكن أن يحدث الغش في الثمن المقدم من 
وكذلك  ،تطبيق المعنى اللغوي أو الاصطلاحي لمفردة الغش

بموجب أحكام نظام مكافحة الغش التجاري  طَ بِ نْ المعنى الذي استُ 
-ن المنظم أراد إولكن يمكن أن يقال  ،في السياق أعلاه

الإشارة إلى بعض الصور التي قد  -باستخدام مفردة الغش هنا
بموجب النظام بما يمكن تطبيقه  االمنتج مغشوشً  عدّ تتسبب في 

أو العبث في  ،التغيير :مثل ،على المشتري في هذه الحالة
المنتج، دون بقية الصور الأخرى التي لا تتناسب مع السياق 

والتي لا يمكن  ،مثل مخالفة المنتج للمواصفات القياسية ،نفسه
ن المنظم أراد أيعتقد الباحث لذلك  ؛أن تحصل إلا من قبل البائع

بعبارة الغش هنا "التغيرات الناتجة عن استخدام المنتج بعد 
لأن العبارة  اومع ذلك، نظرً ، استلامه من قبل المشتري"

المستخدمة في النظام لا تشير إلى المعنى المراد بشكل واضح، 
ولا تتوافق مع التفسير اللغوي أو الاصطلاحي لمعنى الغش، ولا 

بموجب النظام ولائحته  االمنتج مغشوشً  عدّ تشمل جميع صور 
التنفيذية، وربما تتسبب في حدوث اللبس حول المعنى المراد 
منها، عليه ندعو المنظم لتغيير هذا العبارة واستبدالها بعبارة 

 واضحة الدلالة حول المعنى المراد. 
 الخـاتـمـة

 : أهـم الـنـتـائـج أولًا 
 الم يقدم نظام مكافحة الغش التجاري السعودي تعريفً  :أولًا 

بناءً على تحليل مواد النظام ذات و  ،أو الخداع ،للغش ادقيقً 
للغش التجاري بموجب نظام  االصلة استنبطت هذه الدراسة تعريفً 

أنه: "كل  ،مكافحة الغش التجاري السعودي ولائحته التنفيذية
في حين عرفت  ،في قيمته" اتصرف يقع على منتج ما يؤثر سلبً 

" كل ممارسة تهدف إلى ترويج منتج  :"الخداع" بأنههذه الدراسة 
  ما بصورة مخالفة للحقيقة".

إن مسمى النظام الحالي " نظام مكافحة الغش  :اثانيً 
التجاري" لا يعبر عن جميع الممارسات المحظورة بموجب 

نما يقتصر على  ،ولائحته التنفيذية ،النظام تلك  إحدىوا 
في حين أن النظام يحظر  ،الغش التجاري يالممارسات وه

 ارتكاب ممارسات غير نزيهة أخرى غير الغش )الخداع(.
مع طبيعة  ،ولائحته التنفيذية ،أحكام النظام تتناسب :اثالثً 

السلع الملموسة فقط دون غيرها من أنواع المنتجات الأخرى 
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صعوبة في تطبيق  مما ينشئ ؛والمحتوى الرقمي ،كالخدمات
غير  انزاع التاجر والمشتري منتجً  كان محلفي حال  هماأحكام

 ملموس.
لا يقدم النظام ولائحته التنفيذية تفسيرات واضحة  :ارابعً 

عدم النص على المعايير التي ك ؛حول نطاق تطبيق أحكامهما
 هاأو تسويق ،المنتجات طرق عرض عدّ يمكن من خلالها 

قتصر يما إذا كان نطاق أحكامه  وكذلكأو مضللة،  ،خادعة
خارج  أخرى اشمل أطرافً متد لييأو  ،النظام في سُمُّواعلى من 

 نطاق العلاقة التعاقدية. 
العديد من صور  لا يحظر النظام ولائحته التنفيذية :اخامسً 

العصر الحاضر؛ كبيع المنتجات في  المنتشرة التجاري الغش
أو المنتجات ذات  ،المستهلكين توافق مع توقعاتتلا  التي
 . متواضعةالجودة ال

لا يغطي النظام بكفاءة العديد من الممارسات  :اسادسً 
والتي لا  ،التجارية غير النزيهة والمنتشرة في السوق بشكل ظاهر

تندرج تحت نطاق ممارسة الخداع المحظورة بموجب النظام 
في غرض التأثير أو جهله باستغلال ضعف المستهلك  :مثل

 .قراره فيما يتعلق بالمنتج أو الخدمة
الممارسات  حظرتوفر نص صريح يعدم إن  :اسابعً 

من حيث  هاحدد العقوبة المقررة لارتكاب، ويالتجارية غير النزيهة
 ء الركن النظامياستيفا يحول دون ،نوعها ومقدارها بشكل واضح

 .بموجب النظام ولائحته التنفيذية قيام المسؤولية الجنائيةل
نظم السعودي الأعمال التحضيريّة للغش أو مال عدّ  :اثامنً 

ومع ذلك تحتمل هذه العبارة  ،الخداع من صور الشروع فيهما
أو الغش ما  ،كل ما يمكن القيام به للتحضير نحو القيام بالخداع

وبذلك يكون مجرد تحقق القيام  ،قبل مرحلة البدء في التنفيذ
بذاته لقيام المسؤولية في نظام  يًابالأعمال التحضيرية كاف

 بذلك غالبية القوانين المقارنة. امخالفً  ،مكافحة الغش التجاري
لم ينص نظام مكافحة الغش التجاري صراحة على  :اتاسعً 

نما صيغة امدى إمكانية تعويض المتضرر ماديً   أحكامه، وا 
 بطريقة عامة لا تفرق بين الضرر المادي والأدبي.

أن المنظم السعودي قد تبنى د هذه الدراسة تعتق :اعاشرً 
أن أحكامه على حيث نص النظام  ؛"نظرية تعادل الأسباب"

التجارية تسري على كل من حرض على ارتكاب الممارسات 
 يعدّ في هذه الحالة، لا و  ،المحظورة بموجب النظام غير النزيهة

به الرابطة بين  طامن غيره لتن االتحريض السبب الأكثر تأثيرً 

ومع ذلك تسري عليه الأحكام التي تسري على  ؛الضرر والخطأ
 مرتكب المخالفة ذات الصلة.

أو  ،لم يوضح النظام مقدار المشاركة الحادي عشر:
التحريض في ارتكاب ممارسة تجارية غير عادلة بموجب 

أو الضرر  ،أو الخداع ،أو أثرهما في ارتكاب الغش ،النظام
ولذلك تدل عبارة النظام بأنه يشمل كل ما  ،لمشتريالواقع على ا

أو مشاركة بأي وسيلة كانت بغض  ،تحريض :يمكن وصفه بأنه
أو الإضرار  ،أو حجمها في ارتكاب المخالف ،النظر عن أثرها

 بالمشتري.
يمنح نظام مكافحة الغش التجاري ولائحته  الثاني عشر:

إذا كان  قيمة المنتجإعادة ب المطالبة فيالحق  المشتري التنفيذية
في نفسه  ممارسة الحق للمشترييحق  في حين لا ،امغشوشً 

 إحدى وقوعه ضحية بسبب ،حال الحصول على منتج ما
المحظورة بموجب النظام ولائحته و  ،الممارسات التجارية الأخرى

 .التنفيذية
 ،لا ينص نظام مكافحة الغش التجاري الثالث عشر:
حال قيام  على قواعد خاصة للتعويض ،ولائحته التنفيذية
ن النظام قد أحال في إ :مما يمكن القول معه ؛المسؤولية المدنية

على  تُطبَّقتطبيق أحكامه إلى القواعد النظامية العامة التي 
 التعويض عن الضرر بشكل عام.

 : أهـم الـتـوصـيـات:اثانيً 
 تقترح هذه الدراسة تغيير مسمى النظام نحو مسمى: أولًا 

بموجب  تْ ر ظِ يعبر بشكل واضح عن الممارسات التجارية التي حُ 
"نظام مكافحة  :النظام ولائحته التنفيذية على سبيل المثال

 الممارسات التجارية غير النزيهة ".  
الخدمات والسلع غير  تُدرَجَ توصي هذه الدراسة بأن : اثانيً 

مراجعة لابد من و لتحقيق ذلك،  ؛الملموسة تحت نطاق هذا النظام
ولائحته التنفيذية عبر تقديم مواد تتناسب مع  ،أحكام النظام

 ،والمحتوى الرقمي ،طبيعة أنواع المنتجات الأخرى كالخدمات
 وتقديم تفسيرات واضحة حول نطاق تطبيق أحكامه. 

رصد أبرز الممارسات تدعو هذه الدراسة إلى : اثالثً 
 ،عصر الحاضرالمتفشية في السوق في ال التجارية غير النزيهة

 ،ثم السعي نحو تقديم أحكام قادرة على معالجتها بشكل شامل
هذا الأمر يسهم بشكل فعال في تقديم الحماية الكافية للأطراف و 

حال  وتحقيق الأركان ذات الصلة لقيام المسؤولية في ،المتعاقدة
 مخالفة أحكام النظام. 
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مادة في النظام تحدد نطاق  تُضافَ نوصي بأن : ارابعً 
بحيث تقتصر على  ؛سريان النظام على الأعمال التحضيرية

 ؛دون مرحلة ما قبل التنفيذ ،مرحلة البدء بالتنفيذ بالفعل المادي
 لتعذر تطبيق أحكام النظام في هذه الحالة. انظرً 

تقترح هذه الدراسة إعادة النظر في نطاق المادة : اخامسً 
ي إعادة قيمة المنتج على المنتج المغشوش ر الحق فقصُ التي تَ 
 ،يعَ لتشمل التعويض عن كل منتج بِ  ،دون بقية المنتجات ،فقط

بأي وسيلة تخالف أحكام النظام بما يشمل  قَ وِّ أو سُ  ،ضَ رِ أو عُ 
 الخداع والغش. 

تدعو هذه الدراسة إلى تغيير عبارة )غش( : اسادسً 
الثانية عشرة من ( من المادة 1المنصوص عليها في الفقرة )ج/

والتي تنص على أن الحصول على  ،اللائحة التنفيذية للنظام
تعويض حول قيمة المنتج مرهون بـ )أن لا يكون غش المُنتَج 

واستبدالها بعبارة واضحة الدلالة حول  ،بسبب يعود للمشتري ...(
)ألا تكون التغيرات ناتجة عن  : المعنى المراد منه مثل عبارة

 من قبل المشتري(. تسلُّمِهج بعد استخدام المنت
 شكر وتقدير

يتقدم المؤلف بالشكر لعمادة الدراسات العليا والبحث العلمي 
بجامعة نجران على تمويل هذا العمل في إطار دعم الأولويات 
البحثية وبحوث منطقة نجران ورمز المشروع 

(NU/NRP/SEHRC/12/5.) 
 والـمـراجـع المـصـادر

 :والأبحاث الكتب
ابن أبي شيبة، أبو بكر عبد الله بن محمد. المصنف،  -

تحقيق: سعد بن ناصر الشثري، دار كنوز إشبيليا، 
 . 1م، ط 2015الرياض، 

ابن النجار، محمد بن أحمد، مختصر التحرير في  -
 .1م، ط 2000أصول الفقه، دار الأرقم، الرياض، 

ابن تيمية، أحمد بن عبد الحليم، الفتاوى الكبرى لابن  -
 .1م، ط1987ة، دار الكتب العلمية، بيروت، تيمي

ابن عاشور، محمد الطاهر، مقاصد الشريعة  -
الإسلامية، وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية بقطر، 

 .1م، ط2004الدوحة، 
ابن قاسم، عبد الرحمن بن محمد، الدرر السنية في  -

 ه.1417الأجوبة النجدية، بدون ناشر، 

والعقوبة في الشريعة  أبو حسان، محمد، أحكام الجريمة -
 .1م، ط1987الإسلامية، دار المنار، الزرقاء، 

إسماعيل، محمد رشدي، الجنايات في الشريعة  -
م، 1983الإسلامية، دار الأنصار للطباعة، القاهرة، 

 .1ط
الأنصاري، محمد ابن منظور. لسان العرب. دار  -

 .3ه، ط1414صادر، بيروت، 
رتبة عن أضرار بابكر، علي، المسؤولية المدنية المت -

، مجلـة القلزم -دراسة تحليلية -الغش التجاري 
-119م، 2020، 1للدراسات السياسـية والقانونيـة، 

156. 
باشـا، محمد كامـل مرسـي؛ السـعيد، مصـطفى، شـرح  -

قـانون العقوبـات المصـري الجديـد، مطبعة مصر، 
 .3م، ط1946القاهرة، 

مسند الصحيح البخاري، محمد بن إسماعيل، الجامع ال -
المختصر من أُمور رسول الله صلى الله عليه وسلّم 
وسننه وأيامه، تحقيق: مصطفى ديب البغا، مدار ابن 

 .5م، ط1993كثير،  بيروت، 
البركتي، محمد عميم. التعريفات الفقهية، دار الكتب  -

 .1م، ط2003العلمية، بيروت، 
بسيسو، سعدي، مبادئ قانون العقوبات، مديرية الكتاب  -

 .1م، ط1964والمطبوعات دمشق، 
البيهقي، أبو بكر أحمد. السنن الكبرى، تحقيق: محمد  -

عبد القادر عطا، دار الكتب العلمية، بيروت، 
 .3م، ط2003

الجرجاني، علي بن محمد، التعريفات، دار الكتب  -
 .1م، ط1983العلمية، بيروت، 

الجندي، حسني أحمد، الحماية الجنائية للمستهلك،  -
التدليس والغش، القاهرة، دار النهضة  قانون قمع
 .1م. ط1986العربية، 

الجهني، إبراهيم بن سالم، الغش التجاري في عقود بيع  -
السلع المستوردة ومستحدثاته دراسة تطبيقية في النظام 
السعودي، مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم الشرعية، 

 .829-781هـ،  1442(، 2، )197
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مز عيون البصائر في الحموي، أحمد بن محمد، غ -
شرح الأشباه والنظائر، دار الكتب العلمية، بيروت، 

 .1م، ط1985
الحنفي، عثمان بن علي الزيلعي، تبيين الحقائق شرح  -

كنز الدقائق، المطبعة الكبرى الأميرية، القاهرة، 
 .1ه، ط1314

الحنفي، محمد أمين، تيسير التحرير على كتاب  -
ين اصطلاحي التحرير في أصول الفقه الجامع ب

الحنفية والشافعية لكمال الدين بن همام الدين 
م، 1983الإسكندري، دار الكتب العلمية، بيروت، 

 .1ط
خضر، محمد، إدارة المنتج والعلامة التجارية،  -

منشورات الجامعة الافتراضية السورية الجمهورية 
 .1م، ط2002العربية السورية، دمشق، 

ل القضاء عليه الخضيري، صالح، الغش التجاري وسب -
في الفقه الإسلامي، كلية الدراسات الإسلامية والعربية 
بدمنهور حولية كلية الدراسات الإسلامية والعربية 

-976م، 2021(، 2(، )6للبنات بالإسكندرية، )
1006. 

الخفيف، علي، الضمان في الفقه الإسلامي، معهد  -
 .1، ط1971البحوث والدراسات العربية، القاهرة، 

، دبيان بن محمد، المعاملات المالية أصالة الدبيان -
ومعاصرة، دار اللؤلؤة للنشر والتوزيع، القاهرة، 

 .3ه، ط1432
راشد، طارق جمعة، المسئولية المدنية للمستخدم  -

المعلن عن الإعلانات المضللة عبر مواقع التواصل 
الاجتماعي )دراسة تحليلية مقارنة(، مجلة الدراسات 

-382م، 2023(، 3(، )9ة، )القانونية والاقتصادي
450. 

الرملي، أحمد بن شهاب الدين، نهاية المحتاج إلى  -
م، 1984شارح المنهاج، دار الفكر العربي، بيروت، 

 بدون رقم طبعة.
السِّجِسْتاني، أبو داود سليمان بن الأشعث. السنن.  -

تحقيق: محمد محيي الدين عبد الحميد. بيروت، 
 ة.المكتبة العصرية، بدون رقم طبع

سـلطان، أنـور، مصـادر الالتزام في القانون المدني،  -
دراسـة مقارنة بالفقه الإسلامي، دار الثقافـة والنشر، 

 .10هـ، ط 1439عمان، 
السلمي، عبد الله بن ناصر، الغش وأثره في العقود،  -

 .1م، ط2004دار كنوز إشبيليا، الرياض، 
السنهوري، عبد الرزاق، الوسيط في شرح القانون  -

مدني، مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر، القاهرة، ال
 .1م، ط1964

الشاطبي، إبراهيم بن موسى، الموافقات، دار ابن  -
 .1م، ط1997عفان، القاهرة، 

الشربيني، محمد بن أحمد الخطيب، مغني المحتاج  -
إلى معرفة معاني ألفاظ المنهاج، دار الكتب العلمية، 

 .1م، ط1994بيروت، 
الشوكاني، محمد بن علي، نيل الأوطار، دار   -

 .1م، ط1993الحديث، القاهرة، 
الصالحي، وليد، المسؤولية الجنائية لموفر الخدمة في  -

التجارة الإلكترونية في النظام السعودي: دراسة مقارنة 
بالقانون القطري، مجلة البحوث الفقهية والقانونية، 

 .1308-1235م، 2022(، 38(، )38)
ني، محمد بن إسماعيل، سبل السلام شرح بلوغ الصنعا -

المرام. تحقيق: عصام الصبابطي وعماد السيد. دار 
 .5م، ط1997الحديث، القاهرة، 

عالية، سمير، شرح قانون العقوبـات: القسـم العـام،  -
م، 2002مجـد المؤسسـة الجامعيـة للدراسـات، بيروت، 

 .1ط
والعقدية،  عامر، حسين، المسؤولية المدنية التقصيرية -

 .1م، ط1979دار المعارف، القاهرة، 
عبدالرحيم، أحمد، الأساس القانوني لمسؤولية عديم  -

التمييز: دراسة مقارنة بين التشريع المدني الفرنسي 
والتشريع المدني المصري، حولية كلية الدراسات 

(، 32(، )6الإسلامية والعربية للبنات بالإسكندرية، )
 .252-218م، 2016

العبدري، محمد بن يوسف، التاج والإكليل، دار الفكر،  -
 .2ه، ط1399بيروت، 

عبيد، رؤوف، شرح قانون العقوبات التكميلي، دار  -
 .5م، ط1979الفكر العربي، القاهرة، 
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العرعاري، عبد القادر، مصادر الالتزام الكتاب الثاني  -
 .3م، ط1201المسؤولية المدنية، دار الرباط، الرباط، 

د القادر، التشريع الجنائي الإسلامي مقارنًا عودة، عب -
 .1بالقانون الوضعي، دار الكاتب العربي، بيروت، ط

الغامدي، عبدالهادي، القانون التجاري السعودي، بدون  -
 .5م، ط2022دار نشر، جدة، 

الفيروزآبادى، محمد بن يعقوب، القاموس المحيط،  -
مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، 

 .8، ط 2005
فيض الله، محمد فوزي، المسؤولية التقصيرية بين  -

م، 1962الشريعة والقانون، جامعة الأزهر، القاهرة، 
 .1ط

قتيبة، محمد بهجت، محاضرات في الفقه الجنائي  -
 .1م، ط1987الإسلامي، دار الشباب، القاهرة، 

قرمان، عبدالرحمن، العقود التجارية وعمليات البنوك،  -
 .11م، ط2020الرياض، دار الإجادة، 

القهوجي، علي عبد القادر، شرح قانون العقوبات:  -
القسم العام، دراسة مقارنة، منشورات الحلبي الحقوقية، 

 .1م، ط2002بيروت، 
كريم، زهير عباس ومخلوف، أحمد صالح، المدخل  -

إلى النظام التجاري السعودي، معهد الإدارة العامة، 
 .1، ط2019الرياض، 

د بن محمد الصاوي، بلغة السالك لأقرب المالكي، أحم -
المسالك إلى مذهب الإمام مالك، مكتبة مصطفى 

 .1ه، ط1372البابي الحلبي، القاهرة، 
محمد، تامر، المسؤولية الجنائية للوكيل التجاري، مجلة  -

(، 83(، )13كلية الحقوق جامعة المنصورة، )
 .56-1م، 2023

ت محمصاني، صبحي، النظريات العامة للموجبا -
م، 1948والعقود الإسلامية، مطبعة الكشاف، بيروت، 

 .1ط
المسيطير، إبراهيم سليمان، أحكام الغش التجاري في  -

المملكة العربية السعودية، الرياض، معهد الإدارة 
 .1ه، ط 1405العامة،  

المصري، زين الدين ابن نجيم، البحر الرائق شرح كنز  -
 .2، ط1997الدقائق، دار الكتب العلمية، بيروت،

مصطفى، أمين، قانون العقوبات، القسم العام، دار   -
م، بدون 2014المطبوعات الجامعية ، الإسكندرية، 

 رقم طبعة. 
المقدسي، عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة،  -

 .3م، ط1997المغني، دار عالم الكتب، الرياض، 
موسى، أحمد كمال الدين، الحماية القانونية للمستهلك  -

العربية السعودية، الرياض، معهد الإدارة  في المملكة
 .1م، ط1981العامة، 

نجم، محمد، شرح قانون العقوبات )القسم العام(، دار  -
 .1م، ط2005الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، 

النووي، يحيى بن شرف، روضة الطالبين وعمدة  -
 .3م، ط1991المفتين، المكتب الإسلامي، بيروت، 

النيسابوري، مسلم بن الحجاج. المسند الصحيح.  -
تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي. القاهرة، مطبعة عيسى 

 م(، بدون رقم طبعة. 1955البابي الحلبي وشركاه، )
الهيتمي، أحمد بن حجر، الزواجر عن اقتراف الكبائر،  -

 .1م، ط1987دار الفكر، القاهرة، 
 الأنظمة واللوائح: 

كم الصادر بالأمر الملكي رقم النظام الأساسي للح -
 هـ. 27/08/1412( بتاريخ 90)أ/

نظام المحكمة التجارية الصادر بالمرسوم الملكي رقم  -
 ه.1390/  1/  15( وتاريخ 2)م/

نظام مكافحة الغش التجاري الصادر بالمرسوم الملكي  -
 هـ.1429/4/23( بتاريخ 19رقم )م/

ي الصادر اللائحة التنفيذية لنظام مكافحة الغش التجار  -
 ه6/1/1431( وتاريخ 155برقم )

 المصادر والمراجع باللغة الإنجليزية
Ahmed, Syed Zubair, 'An Evaluation of the Anti-
Fraud Regime in Saudi Arabia from the Islamic 
Shariah Perspective' Universal Journal of 
Business and Management, (2021), 1, 94-120. 
Almalki Adnan, 'Legal Protection for the 
Consumer in E-Commerce according to Saudi 
Law' Beijing Law Review, (2021), 12, 1131-
1147. 
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لت: الدراسة نتائج  مبررًا الكريم القرآن على للتاريخية أركون محمَّد تطبيق إلى الدراسة توصَّ
 الكريم القرآن على ينطبق لا ما وهو المحرَّفين, والإنجيل التوراة مِن كل   على بتطبيقها ذلك

 .العالمين رب عند من المحفوظ
بطال وهدم تشكيك هي الأمر حقيقة في ودراسته  .الإيمان لأركان ونفي الإسلامي, للدين وا 
نة الأنسَنة, التاريخية,: المفتاحية الكلمات  .المغلقة الرسمية المدو 
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Second Topic: Historicity of Qur’anic text in Muhammad 

Arkoun’s view, and Reply to it 

Introduction: Historicity according to Muhammad Arkoun. 

1st Requirement: applying the Historicity approach to the 

Holy Qur’an, as was applied to the Torah and the Gospel. 
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Qur’an. 

3rd Requirement: Dividing the Holy Qur’an into oral and 

written. 
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Findings of Study: The study concluded that Muhammad 

Arkoun applied historicity to the Holy Qur’an, justifying this 

as the same approach was applied to altered Torah and the 

Gospel, which is not true as the Holy Qur’an is preserved by 

Almighty Allah, and that his study is a questioning, 

demolition, and invalidation of the Islamic religion, and 

bringing down of the pillars of faith. 
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 المقدمة 
الحمد لله, والصلاة والسلام على رسولِ الله, وعلى آله وصحبه 

 ومَن والاه.
 بعد: أما

تعدَّدت المناهج الفلسفية الفكرية الحديثة, التي استغلها بعض 
 المفكرين لتحقيق أهدافهم الساعية لتجديد الدِّين الإسلامي.

ومنها منهج التاريخية وهو ضِمن المناهج التي نادى بها الاتجاه 
الحَداثي العقلاني, الذي يُعدُّ مِن أبرز الاتجاهات الفكرية 

 لم الإسلامي.المعاصرة في العا
ويُعد  محمَّد أركون من المفكرين العرب الذين اتخذوا منهج 
التاريخية وسيلة لعرض فكره الناقد للأصول الإسلامية, لتحقيق 
مشروعه الحداثي المبني على الأيدلوجية الغربية ونتائج الدراسات 

 الاستشراقية.
طبقها والقراءة التاريخية للنص القرآني أخذت من التاريخية التي 

الغرب على كل  من نصوص التوراة والإنجيل والتي قامت بعد 
تطور البحوث اللسانية والس يميائية فأصبحت "القراءة عملية 
معرفية شاملة يدخل فيها التحليل اللغوي والتساؤل التاريخي 
والتدبر الفكري؛ وذلك لاستخراج الجدلية الكامنة بين اللغة, 

ذلك فالقراءة لا يُراد بها القراءة  , وعلى(1)والتاريخ, والفكر"
المعروفة وهي إصدار الأصوات حس بَ مخارج الحروف, بل يراد 
بها فهم النص, فالنصُّ هو موضوع الفهم. والقراءة نُطق, والنطق 
بداية الوعي وذلك بوصفه فهمًا؛ وقراءة النص تعادل نظرية 

ذات المعرفة في الفلسفة التقليدية؛ تحديدًا للعلاقة بين ال
والموضوع, والقراءة هنا هي الذات, والنص هنا هو الموضوع؛ 

 وقراءة النص بهدف فَهمه تتضمَّن تأويله وتفسيره.
وقد طبق محمَّد أركون التاريخية في نقده النص  القرآني, 
مستخدمًا التأويل الحداثي الذي ينظر إلى النص من خلال 

لمتلق ي, وقد معالجة ثلاثية له وهي: المؤلف, والنص نفسه, وا
ركزت دراسته النص القرآني بشكلٍ أساسي على الإنسان وهو 

 المتلق ي وذلك باعتبار أنه محور عملية الفهم والتأويل.

                                                      
(1)

 (.21تاريخ الفكر العربي الإسلامي، محمَّد أركون، ) 

ومن هنا تأتي الدراسة لعرض منهجه في دراسته القرآن الكريم 
محمَّد أركون عرض ونقد( بعنوان: )تاريخية النص القرآني عند 

 لبيان آرائه ونقدها.
 لة الدراسة وأسئلتها:مشك

 تطرحُ الدراسة عدَّة تساؤلات وهي الآتي:
- :  ما المراد بالتاريخية عند محمَّد أركون؟ أولًا
 هل يجوز تطبيقها على القرآن الكريم؟ ثانياا: -
ما الأدلة التي قدَّمها محمَّد أركون في جمع  ثالثاا: -

 القرآن الكريم وتدوينه؟
ما الأدلة التي استدل  بها محمَّد أركون في  رابعاا: -

 تقسيمه القرآن الكريم؟
 أهمية الدراسة:

تكمُنُ أهمية هذه الدراسة في بيان آراء محمَّد أركون في النص 
 القرآني الذي طب ق عليه منهج التاريخية.

 أهداف الدراسة:
 عرض آراء محمَّد أركون في تاريخية النص القرآني. -1
 حمَّد أركون في تاريخية النص القرآني.نقد آراء م -2

 الدراسات السابقة:
تعدَّدت الدراسات والكتب العلمية حول التاريخية بشكلٍ عام, وقد 
أردتُ في هذه الدراسة بيان منهجية التاريخية في النص القرآني 
, وذلك من خلال: عرضها  عند محمَّد أركون بشكلٍ خاص 

 يًّا, وبيان نتائج القول بها.أولًا,ثم نقدها نقدًا علميًّا عقد
وبهذا تعد هذه الدراسة جديدةً في طرحها, وسوف أضع هنا أبرز 

 الدراسات التي أشارت للموضوع أو جانب منه:
د. أحمد العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(:  -1

 ه.1428, الرياض, 1الطعان, دار ابن حزم, ط
ريخية عند العلمانيين في تناولَت هذه الد راسة بيانَ منهج التا

القرآن الكريم بشكلٍ عام, وقد أفدتُ منها في هذا الجانب, إلا أنَّ 
الدراسة الحالية تختلف عن الد راسة السابقة ببيانِ تاريخية القرآن 

 الكريم عند محمَّد أركون.
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الأخطاء التاريخية والمنهجية في مؤلفات محمَّد أركون  -2
, د. خالد -نقدية تحليلية هادفة دراسة-ومحمد عابد الجابري 

 م.2008كبير علال, دار المحتسب, الجزائر, 
تناولَ موضوع هذه الدراسة "بيانَ الأخطاء التاريخية والمنهجية 
في مؤلفات الباحثيَ ن: محمَّد أركون, ومحمَّد عابد الجابري, 
وركزت الدراسة علـى نقـد مشروعين فكريين من جانبين, هما 

يخية, والأخطاء المنهجية المتعلقة بطريقة الفهـم, الأخطاء التار 
 والكتابة العلمية".

وتختلف الدراسة الحالية في موضوعها عن هذه الدراسة لكونها 
 تدرسُ تاريخية النص  القرآني عند محمَّد أركون عرض ونقد.

علي القراءة التاريخية للقرآن في فكر محمَّد أركون:  -3
م, مج 2020اث, جامعة الجلفة, بوسكرة, مجل ة دراسات وأبح

 .638ص: - 629(, ص:1(, ع )12)
تناولت هذه الدراسة عرضَ فكرة التاريخية عند محمَّد أركون وهل 
المقصود بها تاريخية الفكر والفهم, والتفسير, والقراءة؟ كما بي نت 
بشكلٍ مجمل خطأ المنهج الذي ات بعه محمَّد أركون في تطبيقه 

ن الكريم وأفادت أنه" أمر  غير مقبول في للتاريخية على القرآ
التداول العربي الإسلامي, والسَّبب في ذلك أنَّ النقد الذي وجه 
ة تجاوز حدود المعقولية والموضوعية إلى  للقرآن الكريم خاص 

ساءة الأدب".  الافتراء وا 
وقد مي ز الباحث بين الاتجاه الإسلامي في فَهمه للمراد من 

م والاتجاه العلماني الذي تبناه محمَّد أركون تاريخية القرآن الكري
 في فَهمه للمراد من تاريخية القرآن الكريم.

وعلى ما سبق بيانه فهذه الدراسة تتشابه في عنوانها مع دراستنا 
الحالية وتختلف عن مضمونها من خلال إجابتها عن المراد 
 بالتاريخية عند محمَّد أركون ونقده نقدًا علميا, ومناقشة حكم
تطبيقها على القرآن الكريم بناءً على أدلة الكتاب والسن ة, والرد  
عليه في مسألة جمع القرآن وتدوينه, والرد  عليه في تقسيمه 

 الجائر للقرآن الكريم إلى شفهي ومكتوب.

مناهج وآليات فهم النص القرآني عند محمَّد أركون وأثر  -4
ة جامعة الكوفة, أ. د. خولة مهدي الجراح, مجل الًستشراق بها:

 .256ص: - 237( ص:62م, العدد )2021
تناولت الدراسة بيانَ مناهج وآليات فَهم النص القرآني عند محمَّد 
أركون من ناحية تحليلية اللغة والتاريخ والجانب الاجتماعي 
والأنثروبولوجي والفلسفي, كما عرضت نماذج تطبيقية لهذه 

لكريم مع بيان تأثير الآليات التحليلية على سُور القرآن ا
 الاستشراق على فَهم النص  القرآني عند محمَّد أركون.

وعليه فهذه الدراسة مختلفة عن الد راسة الحالية بأنها تناولت 
التعريف بالتاريخية عند محمَّد أركون وتطبيقه لها في القرآن 
الكريم, كما بيَّنت آراء محمَّد أركون في مسألة جمع المصحف 

 سألة تقسيمه القرآن إلى الشفهي والمكتوب.وتدوينه, وم
إشكالية التاريخية في الفكر العربي المعاصِر وتطبيقاتها  -5

ا:  حنان حمدي أمين, وآخرون, التربوية: محمَّد أركون نموذجا
م, ديسمبر, 2022مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية, 

 .1199ص: - 1225(, ص:9(, م )16العدد )
هذه الدراسة بيان مفهوم التاريخية عند محمَّد أركون تناولت 

ومعالجة إشكاليتها وكيفية توظيفها تربويًّا. والدراسة بصورتها هذه 
تختلف عن الدراسة الحالية في موضوعها, فالأولى عرَضت 
محمَّد أركون نموذجًا لإشكالية التاريخية في الفكر العربي 

تربوية عليها وبي نت إذا المعاصر, ومن ثمَّ عرضت التطبيقات ال
كانت صحيحة أو خاطئة وهي دراسة متخصصة بالجانب 
التربوي التطبيقي, وهي تختلف عن هذه الدراسة التي ركزت على 
التاريخية عند محمَّد أركون ونقدها وفق منهج أهل السنة 

 والجماعة.
 منهجه:

حد دت الدراسة منهجيَّة الدراسة حيث اتَّبعت فيها المنهج التحليلي 
النقدي, وذلك عن طريق جمع المادة العلمية المتعلقة بالدراسة 
من مؤلفات محمَّد أركون والتعريف بمنهجيته المستحدثة 

 )التاريخية(, ثم تحليل أقواله وعرضها ونقدها.
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 إجراءاته:
 حث على المنهجية الآتية:اعتمدَ الباحث في إجراءات الب

تقسيم الدراسة وفقَ المنهج المت بع في البحوث العلمية إلى  -
ح بالخط ة.  مباحث ومطالب, بحسب ما هو موض 

 عزو الآيات القرآنية بذكر اسم الس ورة ورقم الآية. -
التعريف بالأعلام غير المشهورين, والفِرَق, والمدن, والألفاظ  -

 الغريبة, والفوائد.
 مل الفهارس اللازمة للبحث.ع -

 الخطة:
 جرت خطة الدِّراسة وفقَ الآتي:

 المقدمة وفيها:
مشكلة الدراسة, وأسئلتها, وأهميتها, وأهدافها, والدِّراسات السابقة, 

جراءاتها, وخطتها.  ومنهجها, وا 
 المبحث الأول: المنهجية التاريخية عند محمَّد أركون:

التاريخي ونشأة تاريخية النص  المطلَب الأول: التعريف بالمنهج 
 ونقدها.

 المطلَب الثاني: التعريف بمحمَّد أركون.
المبحث الثاني: تاريخية النص القرآني عند محمَّد أركون والردّ 

 عليها:
 تمهيد: التاريخية عند محمَّد أركون.

المطلَب الأول: تطبيق منهجية التاريخية على القرآن الكريم كما 
 اة والإنجيل.طُبِّقت  على التور 

 المطلَب الثاني: مسألة جمع المصحف وتدوينه.
 المطلَب الثالث: تقسيم القرآن الكريم إلى الشَّفهي والمكتوب.

 المطلَب الرابع: نقد  عام  للتاريخية.
 الخاتمة والنتائج.

 فهرس المصادر والمراجع.
 فهرس المحتويات.

 أركونالمبحث الأول: المنهجيَّة التاريخية عند محمَّد 
 المطلَب الأول: التعريف بنشأة تاريخية النص ونقدها:

للتعريف بنشأة تاريخية النص  ونقدها لا بدَّ مِن بيان تعريف 
التاريخ في اللغة, فقد عرفه ابن منظور بأنه: تعريف للوقت, 

ريِخُ مثله, يقال: "أر خ الكتاب وأر خه ليوم كذا: وقَّته, والواو  والتَو 
 .(1)فيه لغة"

الاصطلاح عرَّف ابن خلدون التاريخ بأنه: "خبر عن  وفي
الاجتماع الإنساني الذي هو عمرانُ العالم وما يعرضُ لطبيعة 

, ويرى توينبي أنَّ التاريخ هو: "العِلم (2)ذلك العمرانِ من الأحوال"
الذي يبحث في حياة الأمم والمجتمعات والعلاقات التي تقوم 

 .(3)بينها"
ريف يظهر أنَّ علـمَ التاريخ يحتوي على فممَّا سبق من التعا

عناصر جوهرية, ويمثل تعريف ابن خلدون للتاريخ النظرة 
الإسلامية إلى" علـمِ التاريخ, والأساس فيها هو أنَّ التاريخ يُعدُّ 

دق" حة والصِّ  .(4)خبراً من الأخبار يجب أن يخضع لمعايير الصِّ
و إن كنت مدعيًا أي إن كنت ناقلًا فيجب التأكد من الصِّحة, أ

فيجب إظهار الدليل على ما ادعيته عليه: " فالإسناد ضروري 
في الأخبار, وما يتبعـه مـن جرح وتعديل وتراجم وعلوم أخرى 
تفردت بها الحضارة الإسلامية... ويمثل تعريف توينبي للتاريخ 
ة  النظرةَ الغربيةَ إلى علم التاريخ, أنه: عِلم لا يقوم على صِح 

نما على مضمون الخبر وما الخبر أو  السند بشكل أساسي, وا 
يحتويه هذا الخبر من معلومات, وتؤدي المقارنة والتحليل 
والاسترداد أدوارًا أساسية في قَبول الخبر أو رفضه بدون تعويلٍ 

, فتكون مواهب الباحث (5)على صِحة الخبر من الناحية الوثائقية
مكاناته وعمق ملاحظته وسعةُ خياله ودقَّ  ة وجدانه ذاتَ أثرٍ وا 

أساسي  في تمحيص المعلومات التاريخية, بل ربما يمكنه أن 
ينشيء المعلومات التاريخية ويكونها؛ لأن التاريخ يخضَع لذاتية 
المؤر خ, والحوادث التاريخية لا تتكلَّم إلا إذا جعلها المؤرخ تتكلم", 

معاصر؛  وكما صرح بعض الغربيين بأنَّ "كــل تـاريـخ هــو تـاريـخ
لأن التاريخ ينحصر جوهريًا في أن نرى الماضي بأعين 
                                                      

 (.3/4بن منظور، ) لسان العرب، محمَّد (1)
 (.46بن خلدون، ) رحمنال عبدتاريخ ابن خلدون،  (2)
 (.162فلسفة التاريخ عند أرنولد توينبي، نيفين جمعة علم الدين، ) (3)
-292د. أحمد الطعان، ) العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(: (4)

293.) 
 ".منهج التوسم"أو  "المنهج الاستردادي"ولذلك يسمى هذا المنهج بـ  (5)

 (.183(، )19رحمن بدوي، )ال عبدينظر: مناهج البحث العلمي، د. 
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ة المؤرِّخ لا تنحصر في سَرد (1)الحاضر" , وعلى ذلك فإنَّ مهمَّ
الماضي بل في إصدار أحكام معيارية لتحديد قيمة هذا 
الماضي, فإن التاريخ من وجهة النظر الغربية هـو مـا يصنعه 

ماضي على حقيقته, وليس , لأنـه "يتعذَّر كشف ال(2)المؤرخون
التاريخ إلا فن  اختيار أكذوبة تشبهُ الحقيقة من بين جملة 

, فالحديث عن "الماضي بوجهة النظر الغربية هذه ما (3)أكاذيب"
 .(4)هو إلا قراءات بِعدَد القارئين في الحاضر"

وفي هذا الاتجاه والمنظور الغربي للتاريخ نمَت وبرزَت فكرة 
بُعدًا جديدًا, وتصبح قضية تأويلية  التاريخية لكي تأخذ

)تفسيرية(, ولم تقِف على حدود البعد التاريخي؛ وعليه فقد 
فـس ـرهـا الغربيون بأنها: "منهج ونظرية شاملة في الحياة", فهي 
وجهة النظر التي تنظر للعالم واصفة إياه بأنه مجال فِعل 

كون هناك الإنسان بوصفه الكائن الوحيد الواعي؛ ومِن ثَمَّ لا ي
مجال  للحديث عن أيِّ معرفة أو خبرة إلا بالنسبة إلى الإنسان, 

 .(5)فالإنسان هو الكائن التاريخي الوحيد"
م, 1937وتعريف الغربيين مصطلح التاريخية يرجِع إلى عام 

العقيدة التي تقول بأنَّ كل شيء أو كل  حقيقة »وهي عندهم 
الأشياء والأحداث,  تتطور مع التاريخ وهي تهتم  أيضًا بدراسة
 .(6)وذلك من خلال ارتباطها بالظروف التاريخية"

, (7)وقد فس رت بأنها تعني: "تراكمًا لخبرة الوجود في الز من"
والمقصود هنا هو أنَّ التاريخ "ليس وجودًا مستقلًا في الماضي 
عَن وعيِنا الراهن وأُفق تجربتنا الحاضرة, ومِن جانبٍ آخر فإنَّ 

ن ليس معزولًا عن تأثير التقاليد التي انتقلت إلينا حاضرنا الراهِ 
عبر التاريخ, ولا يَستطيع الإنسان تجاوز أفُقه الراهِن في فهم 
                                                      

 (.370-369الغرب والعالم، كافين رايلي، ) (1)
(2)

 (.459-458ومناهج البحث، د. محمود قاسم، )المنطق الحديث  
(3)

 (.579-578انظر: قصة الحضارة، ول ديورانت، ) 
(4)

 (.370-369كافين رايلي، ) غرب والعالم،الانظر:  
(5)

 .(15المنعم حنفي، ) المعجم الفلسفي، د. عبد 
(6)

 (.139نقلا عن محمَّد أركون في كتابه: "الفكر الإسلامي قراءة علمية"، ) 
(7)

، المركز الثقافي 7انظر: إشكاليات القراءة التأويلية، نصر حامد أبو زيد، ط: 
 (.31-30م، )2005العربي، بيروت، 

الظاهرة التاريخية... إن الإنسان يعيش في إطار التاريخية وهذه 
 .(8)التاريخية هي المحيط غير الظاهر الذي يعيش فيه"

فك رين في الغرب يبلور م من أول الم1744 - 1668ويُعد  فيكو 
مفهوم التاريخية أي: "ينص  على أنَّ البشر هُم الذين يصنعون 
التاريخ, وليس القوى الغيبية كما يتوهمون, وبالتالي فالتاريخ كل ه 
بَشري مِن أقصاه إلى أقصاه, ورفض فيكو أن تكون الحضارة قد 

, وممن اشتهر بكتابته عن الن سبية (9)أُوحيت إلى الإنسان"
التاريخية هيردر, فقد رأى: "أنَّ كلَّ شعب يعتبر تراثه هو التراث 
المطلَق, وعليه قالَ بخرافة المطلَق, وأنه لا توجد إلا مجموعة 

 .(10)تراثات نِسبية للبشرية"
ومِن أبرز المفكرين الغربيين الذين اهتم وا بالتاريخية آلان تورين, 

أنَّ "الحركة تعد عنصر  أساسيًّا في فكرة التاريخية,  الذي يرى
فالحركة هي التي تقود المجتمع وتفسِّر سَيره إلى طريق الحداثة, 
وعلى ذلك فكل  مشكلة اجتماعية هي في النهاية صِراع بين 
الماضي والحاضر والمستقبل, فالتاريخ يتَّجه إلى انتصار الحداثة 

را دة بدلًا مِن النُّظم للموروثات التي هي في النهاية عقلنة وا 
المستقر ة"
(11). 

ومِن هنا برزَ القول بأنَّ الحقيقة تاريخية تتَّصف بالنسبية 
التاريخية, أي إنها تتطو ر بتطوُّر التاريخ
, ومِن هذا المعنى (12)

اتجه بعض المفكرين في الغرب إلى: "تفسير الأديان والشرائع 

                                                      
 المرجع السابق. (8)
أركون،  القرآن من التفسير الموروث إلى تحليل الخطاب الديني، محمَّد انظر: (9)

(47.) 
(10)

 المرجع السابق. 
 ة: صياح الهجيم، منشورات وزارة الثقافة فينقد الحداثة، آلان تورين، ترجم (11)

 (.1/98م، )1998الجمهورية السورية، دمشق، 
توضيح  هذا الرأي لآلان تورين الذي يشير إليه أركون عندما يحاول

 التاريخية على أنها إمكانية للحركة والفعل تتميز بها الأنظمة الاجتماعية.

د. أحمد الطعان،  العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(: انظر:
(295.) 

(، وانظر: المعجم الفلسفي، 311المنعم حنفي، ) المعجم الفلسفي، د. عبد( 12)
 (.229جميل صليبا، )
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ن الإيمان بالغيب, وتبن ى أغلب تفسيرًا ماديًّا تاريخيًّا بعيدًا ع
 .(1)الفلاسفة نظريات وضعية حولَ نشوء الأديان"

ومما يُنتقَدُ في مذهب التاريخية هو رؤيته: "أن الفعل الإنساني لا 
الوعي الذاتي هو مبدأ اليقين في علم التاريخ, وقد أدَّى ذلك إلى 

على  نقد أدل ة وجود الله التي تستند إلى معرفةٍ أوليةٍ سابقةٍ 
التجربة, بل عُد  ذلك تطاولًا على الذات الإلهية, كما عارض 
المذهب التاريخي اليقين الرياضي كمعيارٍ للوضوح والبداهة 
وبالتالي كمعيارٍ للحقيقة. وقد قامت نظرية المعرفة للتاريخية بناءً 

فالشَّرط الضروري لمعرفة  على مبدأ أن الحقَّ والفعل مترادفان؛
حقيقيةً هو أن يكون العارف قد صنَعه بنفسه  أي  شيءٍ معرفةً 

 .(2)ويكون لدَيه اليقين بهذا المعنى"
وهنا يُطرح سؤال: هل مِن الممكن أن تحلَّ الحداثة الغربية 

 والحاجة للعَقل محلَّ الدِّين والإيمان بالله تعالى؟
فالهدف من الحداثة الغربية التي منها التاريخية هو نزَع القَداسة 

ين بشكلٍ عام , والنظر إلى أنَّ نصوص الكتب المقدسة عن الدِّ 
, (3)لغوية مادية مؤلفة من حروف ونقاط وعبارات كأي نص  آخر

فتتحول بذلك من نص  مقروءٍ من إطار إيماني غيبي اعتقادي 
إلى إطارٍ لغوي  مادي  تاريخي, وذلك عبرَ تطبيق أدوات 

قدية على الد ين, فيؤد ي التاريخية والأنسنة والتأويل والألسنية الن
إلى إنكار الإيمان بالله, وبالأديان السَّماوية عمومًا, وهو نفسه 
الفلسفة العدمية التي تعني )موت العقل(, "فالعقل بالمفهوم 
التاريخي له خصائص ومفاهيم, تؤولُ في نهايتها إلى مشارف 

, ونخلصُ إلى أنَّ القول (4)أبواب الفلسفة العدمية النسبوية"
                                                      

-307انظر: العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(، د. أحمد الطعان، )( 1)
لمعاصر من النص الشرعي، سعد بجاد (، موقف الاتجاه الفلسفي ا314

 (.228العتيبي، )
(2)

 (.144فلسفة التاريخ عند فيكو، عطيات أبو السعود، ) 
(، حوار مع: محمَّد كنفودي، إعداد 3-1انظر: القراءات الحداثية للقرآن )( 3)

 :القرآنية ساتفريق موقع تفسير للدراسات القرآنية، مركز تفسير للدرا
https:/ / tafsir. net/ interview/ 20/ al-qra-aat-al-hdathyt-

llqr-aan-1-3. 

في نقد العقل العربي/ الإسلامي: قراءة … ( انظر: بين أركون والجابري 4)
للأنباء، الثلاثاء  ه الماي،، موقع وكالة كيفالله تحليلية للأبعاد الفلسفية، عبد

 .16: 16 2012شباط )فبراير(  21
http:/ / www. kiffainfo. net/ article599. html. 

التاريخية يهدف إلى بناءِ الذَّات القائمة على إخضاع المعتقد ب
الديني للنَّقد, والمنهج التاريخي منهج  يتداخَل فيه الموضوع 
والمنهج, إضافة إلى أنَّه من الصَّعب تحقيقه على أرض الواقع 
فهو أقرَب إلى كونِه مثالًا أو ماهي ة مُطلقة مِنه إلى كونه متحققًا 

ضافة إلى أنَّ التاريخية حقيقة عقلانية نقدية بشكلٍ عَيني, إ
استِشكالية, تجعل هم ها استشكال جميع القضايا التي تعالجها, 
ونَقدها, وتفكيكها, وتجعلها محطَّ تساؤل مُستمر  دون الوصول 

, وأما (5)لنتيجة؛ ذلك كونها لا تجزم ولا تقطع بتأويل معي ن
ز كل  أشكال انغلاقات الأهداف التي تَسعى إليها التاريخية تجاو 

العقل, وسيطرة التأويلية من جديد, وذلك مِن خلال نقد العقل 
 بشكلٍ عام.

إضافة إلى أنَّ التاريخية تؤد ي إلى القول بأنسنة الأديان, وتهدف 
إلى بناء الذَّات القائِمة على إخضاع المعتقد الد يني للنَّقد العقلي, 

جاه اليهودية والنصرانية وهو ما قام به الفكر الغربي المعاصر ت
فقد انتهى "النقد التاريخي لنصوص الكتاب المقدَّس في القرن 
, واعتبار مضامينه  العشرين إلى عملية نزع الأسطورة عن النص 
مضامين أخلاقية إيمانية, فاعلة على مستوى الرَّمز دون الدلالة 
على واقع إلا واقع الخيال الأسطوري لعصرها, ولا صِلة لها 

 .(6)ائع التاريخ"بوق
وتقوم فكرة التاريخية على أن مصدر" المعرفة الذات العارفة 
وليسَ الموضوع المعروف, والعقل بوصفه أداةً لهذه المعرفة, 
يصبح ظاهرة ذاتية بالأساس وهذا ما ساعدَ منظورَ الفكر 
الحداثي الغربي على تفتُّت مفهوم العقل؛ مما أخرج مفهومَ العقل 

, "وهذا يعني أنَّ العقل هو (7)ة إلى مجالِ التعد د"من مجالِ الوحد
عقل التأويل المنفتح على لا محدودية الحقيقة ولا نهائية المعنى, 

                                                      
انظر: نقد العقل الإسلامي: مدخل إلى دراسة المشروع الفكري عند محمَّد ( 5)

 (.808-807المجيد خليفي، ) عبد أركون،
 (.33) عزيز العظمة،مختلف، العلمانية من منظور ( 6)
دراسة -انظر: موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام( 7)

 (.167، د. محمَّد حجر القرني، )-تحليلية نقدية
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, التي تؤس س (1)ويعمل على التمييز بين "الثنائيات المتضادة""
, التي تَسعى إلى إنكار الأصل (2)لنظرية المعرفة عند التاريخية

, (3)والطبيعة, وهو تحطيم للثنائية التكامليةالرب اني للإنسان 
, شأنها شأن الظواهر الطبيعية, (4)ونسقط في "قبضة الصيرورة

وتَصير بذلك نظامًا مستقلاًّ له قواعده المستقلة عن إرادة 
 .(5)الإنسان"

ومما تجدر الإشارة إليه أنَّ القراءة التاريخية للنصِّ الديني لدى 
دًا في أعمال كل  من هايدغر وتلميذه الن صارى واجهت نقدًا شدي

غادامير, فيرونَ "أننا لا يمكن أن نفهم شيئًا أو نؤوله إلى داخل 
الدائرة الهرمينوطيقية من الأفق التاريخي, لوجود المكونة في 
الأفق التاريخي لوجودنا, وذلك لأنَّ السياقَ الذي يحد د طريقنا 

نا لا يمكن أن ننتقلَ بالنظر إلى الأشياء والإحساس بها, كما أنَّ 

                                                      
المفسرة للكون،   ئالثنائية: مشتق من )اثنان(، وهي القول بزوجية المباد( 1)

كثنائية الأضداد وتعاقبها. انظر: المعجم الفلسفي، جميل صليبا، 
(1/379.) 

- انظر: موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام( 2)
(. ويقصد بذلك: 169محمَّد حجر القرني، ) د. ،-دراسة تحليلية نقدية

على المتضادات الثنائية، من خصائص هذا العقل لمنبثق )الانفتاح( " أن  
وإقامة جسور التواصل بين العقل ونقائضه، كالجنون والخيال والأسطورة. 

… لقد التقى العقل منذ النصف الثاني من القرن التاسع عشر بمضاداته
فإنه كان يقصد هذا المعنى  (تاريخ الجنون)عن  (ميشيل فوكو)وحين كتب 

الفاصل بين العقل  د الحدَّ ن ثم فق  س من العقل، وم  ئ  بدقة، وأنه ي  
 . موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام"والجنون!

 (.166محمَّد حجر القرني، ) د. ،-دراسة تحليلية نقدية-
 .أي ثنائية الخالق والمخلوق( 3)

- انظر: موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام
 (.169محمَّد حجر القرني، ) د. ،-نقديةدراسة تحليلية 

الصيرورة: هي انتقال الشيء من حالة إلى أخرى، أو من زمان إلى آخر،  (4)
وهي مرادفة للحركة والتغير من جهة كونهما انتقالاا من حالة إلى أخرى، 

صف بالثبوت والسكون، والشيء المتصف بالصيرورة نقيض الشيء المتَّ 
العدم والوجود التام. انظر: المعجم الفلسفي، وهو في حالة متوسطة بين 

 معنى وعدمية بول اللاَّ (. والصيرورة تعني هنا ق  1/748جميل صليبا، )
 الحقيقة.

دراسة - موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام (5)
 (.183-182محمَّد حجر القرني، ) ، د.-تحليلية نقدية

بذواتنا من سياقنا التاريخي الخاص  إلى سياق تاريخي آخر, فإذا 
افترضنا أنه لا يمكن فَهمُ وتأويل نص  إلا داخل سياقه التاريخي 
الأصلي, فكيف يمكن فَهم تأويل هذا النص  من منظور تاريخي 

 مغاير؟
وحق  .(6)يقته"وكيف يمكن لهذا الفَهم أن يحافظ على هوي ة النص  

وبما سبق فقد تبين التعريف بنشأة تاريخية النص  في الفكر 
 الغربي, وسيأتي لاحقًا الحديث عن التاريخية عند محمَّد أركون.

 المطلَب الثاني: التعريف بمحمَّد أركون:
 أولً: التعريف بمحمَّد أَركون: 

 اسمه: -
 محَمَّد أَركون. 

 سيرته: -
م في أُسرة بربرية فقيرة بالجزائر, 1928وُلد محمَّد أَركون عام 

وابتدأ تعليمه بالدخول إلى المدرسة الابتدائية, وقد تعلَّم فيها اللغة 
العربية واللغة الفرنسية جنبًا إلى جنبٍ, لأنه كان بربريًّا أمازيغيَّ 
اللغة, وقد ذكر أنه تأثر في نشأته أول حياته بخاله المنتمي 

يحضر معه مجالسَها, وبعد ذلك أتمَّ , فكان (7)للطُّرق الصوفية
م, وبعدها 1945تعليمه للمرحلة الثانويَّة في مدرسة مسيحية عام 

انتقل إلى المرحلة الجامعية ودرسَ الأدب العربي في الجامعة ما 
 م.1954 - 1950بين 

وبعدمَا أنهى دراسته الجامعية في الجزائر انتقل إلى فرنسا عام 
ون ليتمَّ دراساته العليا, وقد قدَّم م, ودخل جامعة السورب1954

م, ثم أصبَح 1968رسالته لدرجة الدكتوراه عن ابن مَسكُويه عام 
م, 1971أستاذًا للفكر الإسلامي في جامعة السوربون عام 

                                                      
 (.8 بري،ي، )الله عبد: البحث عن المعنى في أزمة المعنى، الهرمنيوطيقا (6)
الصوفية: هم طائفة من أهل البدع تنتحل الزهد والتعبد ينسبون إلى ( 7)

وهم طوائف شتى يجمعهم  ،له لكثرة لبسهم -على الصحيح-الصوف 
لله تعالى بما لم يشرع من الاحتفالات والرقص  الزهد البدعي، والتعبد

والسماع والأذكار البدعية وغير ذلك. انظر: اعتقادات فرق المسلمين 
، للكلاباني التعرف لمذهب أهل التصوف، ،(72) ،للرازي ،والمشركين

 (.32-31بر طعيمة، )وللاستزادة: الصوفية معتقداا ومسلكاا، صا(، 20)
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وأستاذًا زائرًا في عدد من الجامعات الأوربية والمعاهد العالمية, 
الفلسفة, وعلم وكان له اهتمام واضح بالفكر الباطني ودراسة علم 

 .(1)الاجتماع
 .(2)م, ودفن بمقبرة الشهداء بالرباط بَطلبٍ منه2010توفي عام 

 ثانياا: أبرز مؤلفاته:
الفكر العربي, ترجمة: د. عادل العوا, دار عويدات, بيروت,  -

 م.1979سلسلة زدني علـمًا, 
 الإسلام بين الأمس والغد, ترجمة: علي مقلد, بيروت. -
العربي الإسلامي, ترجمة: هاشم صالح, مركز تاريخ الفكر  -

 م.1996, 2الإنماء القومي, بيروت, ط
قراءة علمية, ترجمة: هاشم صالح, مركز  -الفكر الإسلامي  -

 م.1996, 2الإنماء القومي, بيروت, ط
الإسلام والأخلاق والسياسة, ترجمة: هاشم صالح, مركز  -

 م.1986الإنماء القومي, بيروت, 
سلامي نقد واجتهاد, ترجمة: هاشم صالح, دار الفكر الإ -

 م.2007, 4الساقي, بيروت, ط
من فيصل التفرقة إلى فصل المقال: أين هو الفكر الإسلامي  -

, 4المعاصر؟, ترجمة: هاشم صالح, دار الساقي, بيروت, ط
 م.2007

الإسلام, أوروبا, الغرب, ترجمة: هاشم صالح, دار الساقي,  -
 م.1995بيروت, 

كر الأصولي واستحالة التأصيل نحو تاريخ آخر للفكر الف -
, 1الإسلامي, ترجمة: هاشم صالح, دار الساقي, بيروت, ط

 م.1999
نزعة الأنسنة في الفكر العربي, ترجمة: هاشم صالح, دار  -

 م.1997الساقي, بيروت, 
من الاجتهاد إلى نقد العقل الإسلامي, ترجمة: هاشم صالح,  -

 م.1991 دار الساقي, بيروت,
                                                      

أركون ناقد معاصر للعقل الإسلامي، أرزولا غونتر. نقلا عن موقع ( محمَّد 1)
 قنطرة، للكاتب: برهان شاوي.

https:/ / ar. qantara. de/ content/ mhmd-rkwn-nqd-msr-

llql-lslmy. 
 (.456-451، )د. نايلة أبي نادر التراث والمنهج بين أركون والجابري، (2)

معارك من أجــل الأنسنة في السياقات الإسلاميـة, ترجمة:  -
 م.2001, 1هاشم صالح, دار الساقي, بيروت, ط

قضايا في نقد العقل الديني, )كيف نفهم الإسلام اليوم؟(,  -
ترجمة: هاشم صالح, دار الطليعة للطباعة والنشر, بيروت, 

 م.2000, 2ط
تحليل الخطاب الديني,  القرآن من التفسير الموروث إلى -

ترجمة: هاشم صالح, دار الطليعة للطباعة والنشر, بيروت, 
 م.2005, 2ط

المبحَث الثاني: تاريخية النصّ القرآني عند محمَّد أَركون والردّ 
 عليه:

 تمهيد: التاريخية عند محمَّد أركون:
تأثر محمَّد أركون بمَن سبقه من المفكرين الغربيين في تفسيره 

ية, ويُعد  مِن أوائل مَن نقل عنهم آراءهم بهذا المعنى إلى للتاريخ
 .(3)الفكر العربي وطبقها

م في 1977وقد قال محمَّد أركون في مؤتمر عقد في تونس سنة 
سياق حديثه عن مسألة التاريخية وضرورتها وأهمية فهم الإسلام 
د لعبة ابتكرها الغربيون  داخل إطارها: "إنَّ التاريخية ليست مجر 
نما هي شيء يخص  الشرط البشري منذ أن  مِن أجل الغربيين, وا 

الأرض, ولا توجَد طريقة أخرى ظهر الجنس البشري على وجه 
لتفسير أيِّ نوعٍ من أنواع ما ندعوه بالوحي أو أي  مستوى من 
مستوياته خارج تاريخية انبثاقه وتطوره أو نموه عبر التاريخ, ثم 
المتغيرات التي تطرأ عليه تحت ضغط التاريخ, إن التاريخية 

 .(4)أصبحت اللاَّ مُفَكر فيه الأعظم بالنسبة للفكر الإسلامي"
ويرى محمَّد أركون أنَّ المقصود بالتاريخية هو: "أنَّ كل شيء 

محكوم  -بما فيه القرآن والسن ة ومسائل الاعتقاد-في الحياة 
بظروفه التاريخية الزمانية والمكانية التي ظهر فيها, فلا 

                                                      

م قال في 1974تقدم محمَّد أركون ببحث إلى مؤتمر عقد في باريس سنة  (3)
أريد لقراءتي هذه أن تطرح " سياق ردوده على المناقشات التي أثارها بحثه:
ر الإسلامي ألا بل الفكن ق  مشكلة لم تُطرح عملياا قط بهذا الشكل م  

 ."وهي: تاريخية القرآن، وتاريخية ارتباطه بلحظة زمنية وتاريخية معينة
 (.139أركون، )الفكر الإسلامي قراءة علمية، محمَّد  انظر:

(4)
 (.212أركون، )محمَّد  ،الفكر الإسلامي قراءة علمية 
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ارمة" , فكل "شيء مشروط (1)يتجاوزها, ولا يخرج عن قيودها الصَّ
 .(2)لتاريخية التي ظهرَ فيها"بتاريخيته أو بلحظته ا

فـالتاريخية هي "الطابع المتغير والمتحول للعقل", أي: الطابع 
المتغير للعقلانية المنتجَة عن طريقه؛ وبناءً عليه فعندما يتحدث 

ينقد شيئًا  -بزعمه-محمَّد أركون وينتقد العقل الإسلامي, فإنه 
ط أو بوصفه: محسوسًا ومؤط رًا تاريخيًّا وليس بوصفه عقلًا فق

نما هو شيء  "شيئًا مطلقًا أو مجردًا يقبع خارج الزمان والمكان, وا 
 .(3)مُرتبط بحيثيَّات وظروف محدَّدة"

إذن فالتاريخية لدى محمَّد أركون هي آلية للعقل, "فالعقل الذي 
تشتغل آلياته خارج غِطاء المطلَق والثابت والُأحادي, أي إنَّ له 

مكن أن يتمَّ تفكيكها, كما يمكن الكشف أصولَه التاريخية التي ي
عن شروطها, وعليه: فعندما نسأل العقل عن أصوله فإننا نُدخله 
ونُقحمه في التاريخ, ونعامله على أنه ظاهرة بشرية, ومِن ناحية 
نسبية فإنه خاضع لشروط تاريخية معيَّنة متغي رة بتغيُّر هذه 

 .(4)الشروط"
ننتقلُ من مَفهوم لاهوتي  -ركونكما يزعُم محمَّد أ-وبهذا فإننا 

ميتافيزيقي عن العَقل, فمِن شيء إلى شيء مخالِف تمام 
الاختلاف, وهو التاريخ لإشكالية الفكر العقلاني في تنوعه 

فمِن هنا تمثِّل وتُشكِّل التاريخية عند محمَّد أركون  وتغيراته,
امتيازًا للإنسان؛ لأنه هو الفاعل الحقيقي الأول والأخير في 
التاريخ, فهو الذي ينتج المعرفة والثقافة وجميع ما يشكل الحياة, 
وبناء عليه فإنَّ التاريخية في نظر محمَّد أركون تعد: "الوَعي 

ل والتغيير" بالتحو 
ل القيم وتغي رها بتغير (5) , أي إنها تعني تحوُّ
وذلك باعتبار أنَّ الإنسان هو الكائن التاريخي  (6)العصر والزمان

                                                      
- الجابري محمَّد أركون ومحمد عابد الأخطاء التاريخية، والمنهجية في مؤلفات( 1)

 (.51، د. خالد كبير علال، )-دراسة نقدية تحليلية هادفة
محمَّد  الفكر الأصوي، واستحالة التأصيل نحو تاريخ آخر للفكر الإسلامي،( 2)

 (.193أركون، )
 (.229محمَّد أركون، ) الفكر الإسلامي نقد واجتهاد،( 3)

 (.398نقد العقل الديني عند محمَّد أركون، محمَّد خالد الشياب، ) انظر:( 4)
 (.398نقد العقل الديني عند محمَّد أركون، محمَّد خالد الشياب، )( 5)
 (.26محمَّد أركون، ) انظر: من الاجتهاد إلى نقد العقل الديني،( 6)

ومما يُنتقد هنا هو أنَّ التجارب البشرية فيها بعض الوحيد, 
الظواهر الحياتية بصورة عام ة, فلا ضيرَ أن يستفيدَ الإنسان من 

 الإرث التاريخي.
د أركون التاريخيةَ بأنها الأصل  ويفسِّر هاشم صالح مترجِم محمَّ
التاريخي لكل  من التصرفات والمعطيات الحوادث التي تُطرح 

أنها تتجاوزُ كلَّ الزمان والمكان وتَستعصي على وتقُدَّم على 
 التاريخ.

ر للتاريخية بأنه لا يَستطيع عَقل أيِّ مؤمن تقليدي أن  ويبرِّ
يستوعبَ المراد بتاريخية الأحداث والشخصيات الكبرى التأسيسية 
ذَجة؛ لأنها تملأ عقلَ المتلقِّي ويَشعر نحوها بالقداسة؛  والـمُنم 

يفهم ويستوعب أنها مشروطة بالتاريخ, أو  وعليه فلا يستطيع أن
 .(7)بلحظة من لحظاته

فالتاريخية لديه هي" شيء يخصُّ الجنس البشري فقط, فالتاريخية 
ر وتنصُّ على أنَّ البعد الاجتماعي للظواهر في حالة تغيرٍ  تقرِّ
مُستمر  داخل الزمن؛ وعليه فلا يمكن الفَصل بين الجنس البشري 

أي إنَّ التاريخية -صفتها صيرورة" لكلي ة العالم والتاريخية وذلك ب
يرورة التي تُصيب العالم وأشياءه  تُساوي الزَّمن وتُساوي الصَّ

ومؤسَّساته وعقائده وأخلاقه على الرَّغم من أنَّ المؤمنين يظنونها 
 .(8) -ثابتة

ويُبي ن عَلي حَرب أنَّ هدف محمَّد أركون هو" إدخال التاريخية 
العربي الإسلامي, وأنها تَعني أنَّ الأحداث والممارسات في الفكر 

لها أصلها الواقعي وحيثياتها الزمانية والمكانية, وشروطها المادية 
ر  والدنيوية, كما تعني خُضوع البُنى والمؤسَّسات والمفاهيم للتطو 

عادة التوظيف"  .(9)والتغير فهي قابلة للتحويل وا 
الحقيقة تاريخية فهي "تتَّصف بالنسبية والمراد القَول هنا بأنَّ 

, ومن هذا المعنى (10)التاريخية, أي إنَّها تتطور بتطور التاريخ"

                                                      
(7)

 (.20أركون، )محمَّد  ،الفكر الإسلامي قراءة علمية 
 (.238الفكر الإسلامي نقد واجتهاد، محمَّد أركون، )انظر: ( 8)
 (.65، )علي حرب، نصنقد الانظر: ( 9)
(، وانظر: المعجم الفلسفي، 311المنعم حنفي، ) المعجم الفلسفي، د. عبد( 10)

 (.229جميل صليبا، )
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اتجه الفكر الغربي إلى: "تفسير الأديان والشرائع تفسيرًا ماديًّا 
تاريخيًّا بعيدًا عن الإيمان بالغيب, وتبن ى أغلب الفلاسفة نظريات 

 .(1)وضعيَّة حولَ نشوء الأديان"
فالتاريخية "عند محمَّد أركون هي محاولة لفهم عملية الأسـطَرة 
لته إلى حدثٍ  التي طالَت الحدثَ التاريخي التأسيسي  الأول وحوَّ
أسطوري؛ بحيث يظهَر على أنه تجل  لإرادةِ الله في صنع 

 .(2)التاريخ"
ل في  فالمقصود بالأسطورة هنا هو كَون الإرادة الإلهية تتدخَّ

, وبذلك تُصبح الأحداث لا تاريخية, أي فوقَ صنع التاريخ
وعليه, وهدف محمَّد أركون هو إعادة الأحداث إلى إطارها 
 التاريخي الحقيقي لتتخل ص من الغـيبيات أو الأساطير كما يزعم.

وعلى ما سبق فالتاريخية عملية إعادة للأحداث من التعالي إلى 
 .(3)داخل المنظور الإنساني المحايث

 ى محمَّد أركون بتطبيقه للتاريخية بما يأتي:ويُرد  عل
إن تغير الزمن في التاريخ شيء فِطري ومُقر به  .1

شرعًا وعقلًا, والدليل على ذلك فتح باب الاجتهاد 
في مسائل شرعية لم ترِد في العصور الأولى 
للإسلام, وسكوت الشرَّع عنها لحكمة, وهو أنَّ 

صلاحية الشريعة صالحة لكل  زمان ومكان, وهذه ال
فيها إقرار  بالتغير مع مراعاة الثابت )نص  القرآن 

 والسنة(.
إن هذه الدعوى المسماة بـ: )التاريخية( تؤدي في  .2

النهاية إلى انتهاك النص  الشرعي وقُدسيته, بحيث 
ا  ا حاكما إلى كونه نصًّ ل من كونه نص  يتحوَّ
محكوما, وتكون المرجعية في هذه الحالة إلى 

لى ال واقع المعاش فيه, ويكون النص  الإنسان وا 

                                                      
-307انظر: العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(، د. أحمد الطعان، )( 1)

الاتجاه الفلسفي المعاصر من النص الشرعي، سعد بجاد  (، موقف314
 (.228العتيبي، )

 (.229) تركي علي الربيعو، ،الإسلام وملحمة الخلق والأسطورة( 2)
(3)

 .(298انظر: العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(، د. أحمد الطعان، ) 

الشرعي غطاءً للتبرير, بل إنَّ عليه أن ينساقَ 
 .(4)ويرضخ إلى الواقع المعاش

إنَّ القول بـ )التاريخية( في النصوص الشرعية يؤد ي  .3
إلى العبث في التعامل معها ويظهَرُ ذلك جليًّا في 
حال الربط المطلق بين النص والظروف التاريخية 

يتبدَّل الحكم  -في الحقيقة-أي إنه المحيطة به, 
بتبدُّل الحال, إضافة إلى أنه يؤدي إلى تنو ع الحُكم 
الواحد في الزمن الواحد لاختلاف الظروف 
الاجتماعية, فيغيب بذلك النص  الشرعي ليحكم 

 .(5)الواقع بظروفه
إن التاريخية بشكلٍ عام  بهذا الت صور تتضمَّن إنكارَ  .4

رفة والوجود, وهما تدبير الله مبدأين أساسين في المع
, (7), والمبادئ الفطرية(6)الخالق وتصريفه للكون

وبهذا فإنَّ التاريخية بهذا المعنى تؤد ي إلى هدم 
الاعتقاد بوجود تدبير إلهي يسي ر التاريخ ويتحك م في 
يرورة في  مجرى الأشياء ويرجع إليه معنى الصَّ

 .(8)العالم
ة أنَّ معتقدات جميع الُأمم إنه يلزم مِن القول بالتاريخي .5

تُعد  أساطيرًا وخيالات, وليس لها وجود حقيقي, وهو 
إن قال بأنَّه يعد ها أسطورة وخيالًا ذا فاعلية في 

                                                      
النص الشرعي، موقف الاتجاه العقلاني الإسلامي المعاصر من انظر: ( 4)

(441-442.) 
ومن هنا يسعى محمَّد أركون إلى تطبيق ما يسميه بـ: )النقد التاريخي( على 
الإسلام ومصادره الأساسية ونصوصه وهما القرآن الكريم والسنة النبوية. 
فمحمد أركون يريد تطبيق المناهج التاريخية التي طبقت على الإنجيل أن 

ة النبوية والتراث الإسلامي، وذلك بحسب على القرآن الكريم والسن تطبق  
زعمه أن المقارنة هي أساس العلم والفهم، فيريد بذلك أن يرفع القداسة 

يستطيعه؛ لأن هذا النقد بحسب وجهة نظره  عن النصوص إلى أبعد حد  
 هو آت وقادم لا محالة، عاجلاا أم آجلاا على هذه النصوص.

-441عاصر من النص الشرعي، )موقف الاتجاه العقلاني الإسلامي الم( 5)
442.) 

 .اأساسا  الله إنكار وجود وهذا يؤدي إلى (6)
 .وهي التي تشكل مركز ثبات الذات أمام الموضوع (7)
 (.398نقد العقل الديني عند محمَّد أركون، محمَّد خالد الشياب )( 8)
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توجيه التاريخ, إلا أنه ما دام قد اتَّفق على أنه لا 
حقيقة واقعية لهذه المعتقدات؛ لأنَّ فاعلية المعتقدات 

في صنع  -علحتى ما كان منها أساطير بالف-
التاريخ وتوجيهه برزت بسببِ قناعة الناس الذين 
كانوا يمارسون هذه الأساطير بوصفها حقائق ذات 
وجود واقعي, وليست أوهامًا, ولو كانوا يعلمون أنها 

, لكن محمَّد (1)أساطير لما أقدَموا على ممارستها
أركون يهدف إلى مقصِدٍ آخر في الحقيقة وهو أن 

وصفه معتقدات المؤمنين يبدو معتدلًا في 
والمعجزات والغيبيات بالأساطير, ومظهر الاعتدال 
عنده هو أنَّ هذه المعتقدات لها أهمية تتمثل في 
التَّجييش والشحن والإثارة, في حين إنَّ المتطرفين 

لا يعترفون لها بأي  قيمة أو  -الغربيين-الماديين 
أهمية, وهنا يحاول محمَّد أركون أن يخترع معنى 
مرفوضًا للتاريخية ليحظى المعنى الذي يُريده 
بالقَبول, ولكن نحن المسلمين نرفُض قولَه السابق 
لأن نتيجتها واحدة وهي أنَّ عقيدتنا  نحن المسلمين 

أسطورة ووهم  وخيال
(2). 

وبما سبق بيانه فإنَّ محمَّد أركون يسعى إلى تطبيق ما يسميه بـ: 
الأساسين ونصوصهما وهما  )التاريخية( على الإسلام ومصادريه

القرآن الكريم والسنة النبوية, كما طبقت سابقًا على التوراة 
أن المقارنة هي أساس العلم -بحسبِ زعمه-والإنجيل, وذلك 

والفهم, وحقيقة الأمر أنه يريد بذلك أن يرفع القَداسة عن 
النصوص إلى أبعد حد  يستطيعه؛ لأن هذا النقد بحسب وجهة 

                                                      
 ،كل عامالمصريون الذين كانوا يقدمون عروساا للنيل لكي يهدأ فيضانه  مثلا: ( 1)

ا بريئة، ف لو كانوا يعلمون بخرافة هذا التصرف لما أقدموا عليه وأزهقوا روحا
على حياتهم وتنعكس على  لقد كانوا يعتقدون بحقيقة واقعية تعود

 .وجودهم إزاء ممارستهم تلك
 (.302العلمانيون والقرآن الكريم )تاريخية النص(، د. أحمد الطعان، )

(2)
 (.302-301المرجع السابق، ) انظر: 

وقادم لا محالة, عاجلًا أم آجلًا على هذه نظره هو آتٍ 
  النصوص, كما سيأتي بيانه في المطلَب الأول.

لمطلَب الأول: تطبيق منهجية التاريخية على القرآن الكريم ا
 كما طُب قتْ على التوراة والإنجيل.

طبَّق فلاسفةُ التنوير الغربيِّ التاريخيةَ على نصوصِ كل  من 
رأوا أنَّ نصوصهما إنما تمثل مرحلةً تاريخية التوراة والإنجيل, فقد 

معيَّنة على طريق التطو ر العقلي, كما أنها لم تعُد صالحة 
لعصر العلم الحديث, وقد تبعهم محمَّد أركون في تطبيقه لها 
على نصوص القرآن الكريم ونقده, ولم يُراعِ الاختلافَ الكبير 

ظروف الكتابة  بين تاريخ الكتب السابقة والقرآن الكريم, ولا
 والتدوين لكل  منهما.

وقد عدَّها من أهم المهام  المعرفية التي تحمِل مسؤولية التصدي 
 .(3)لها

ومقصوده هنا هو عَمل دراسات نقدية تاريخية لنقد تاريخ القرآن 
 -بزعمه- (4)في جميع مراحله, وذلك لأنَّ حرَّاس الأرثوذكسية

يًّا, ويريد بذلك أنهم قَد أزالوا أخرَجوا قصة القرآن إخراجًا لا تاريخ
ونزعوا عنه صفة التاريخية في زمن الوحي, ثم زمن الجمع, ثم 

 .(5)زمن التدوين, ثم زمن تثبيت المصحف
ا من  ينظر محمَّد أركون إلى أن القرآن الكريم: "ليس إلا نصًّ
جملة نصوص أخرى, تحتوي على نفسِ مستوى التعقيد والمعاني 
                                                      

 (.398نقد العقل الديني عند محمَّد أركون، ) (3)
في النصرانية وسبب  ةهي أحد الكنائس الرئيسية الثلاث رثوذكسية:الأ (4)

مقابل  بمعنى مستقيمة المعتقد، رثوذكس""الأ تسميتها بهذا الاسم:
وهم نصارى الشرق الذين  الكنائس الأخرى. ويتركز أتباعها في المشرق،

 الكنيسة الشرقية في القسطنطينية.اتبعوا 

ويقصد بها محمَّد أركون أصولية قدي،ة متبعة لما ورد في القرآن والسنة 
ومما هو معلوم أن الدين الإسلامي ليس  ويقصد بهم أهل السنة والجماعة،

وهذا إنما يدل على ، الكنائس النصرانيةإحدى  به أرثوذكسية وإنما هي
 هامصطلحاتهم نفس النصرانية فقد استعملالمدارس بتأثر محمَّد أركون 

 ا إياها على الدين الإسلامي وهو دين محرف.مطبقا 
العزيز  بن عبد سعود انظر: دراسات في الأديان اليهودية والنصرانية،

 (.375، )ه1425، 4مكتبة أضواء السلف، الرياض، ط الخلف،
 (.398نقد العقل الديني عند محمَّد أركون، )انظر:  (5)
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, وكل  نص  تأسيسي  من هذه …التوراة والإنجيلالفوارة الغزيرة: ك
النصوص الكبرى حَظي بتوس عات تاريخية معينة, وقد يحظى 

 .(1)بتوس عات أخرى في المستقبل"
ويُرد  عليه بأنه إذا كان القول بالتاريخية قد وجدَ بعض المبررات 

القول في الغرب بالنِّسبة لكل  من التوراة والإنجيل المحرفي ن, فإنَّ 
بها لا مكانَ له ولا ضرورة تستدعيه بالنِّسبة لكل  من القرآن 

, كما أن هذا القولَ يهدم ما يختص  به (2)الكريم والسنة النبوية
القرآن الكريم من حيث كونه كتابًا للشريعة الخاتمة, وأن الله قد 

نَّا  ل نَا الذِّك رَ وَاِ  نُ نَزَّ لَهُ لَحَافِظُونَ تكفل بحفظه قال تعالى: ﴿إِنَّا نَح 
[, فمقتضى الحفظ هو استمرار تعاليم القرآن 9(﴾ ]الحِجر: 9)

, (3)الكريم ودوامها مدى الحياة, وسلامته من التدخل البشري
ودين الإسلام يختلف عن الأديان السماوية الحالية )اليهودية(, و 
فة, اختلافًا كليًّا سواء في الأصول أو الفروع,  )النصرانية( المحر 

التاريخ والتوثيق, كما أنه يكمل ما جاء في اليهودية والنصرانية و 
, والقرآن كتاب مُعجز وصفه الله تعالى بأنه ﴿لَا (4)الصحيحة

يَأ تِيهِ ال بَاطِلُ مِن  بَي نِ يَدَي هِ وَلَا مِن  خَل فِهِ تَن زِيل  مِن  حَكِيمٍ حَمِيدٍ 
لَت: 42) يستطيع ذو  [, جاء في تفسير الآية: "لا42(﴾ ]فُصِّ

باطل بكَيده تغييره بكيدِه, وتبديل شيء من معانيه عمَّا هو به, 
وذلك هو الإتيان مِن بين يديه, ولا إلحاق ما ليسَ منه فيه, وذلك 

 .(5)إتيانه من خلفه"
 المطلَب الثاني: مسألة جمع المصحَف وتدوينه:

 يزعم محمَّد أركون أن  جمع المصحف وتدوينه وترتيبه قد شاَبَها
صلى الله عليه -التدخل البشري, فيرى أنَّ ما جمع بعد وفاته 

نَ بين دف تين, كما زعم أنَّ  -وسلم رُتِّبَ بشكلٍ مخصوص ودُوِّ
أنفسهم لم يكونوا متَّفقين في البداية  -رضي الله عنهم-الصحابة 

                                                      
 انظر: الفكر الأصوي، واستحالة التأصيل، نحو تاريخ آخر للفكر الإسلامي، (1)

 (.36محمَّد أركون، )
 (.398نقد العقل الديني عند محمَّد أركون، محمَّد خالد الشياب )( 2)
، د. فاتن يونس -دراسة نقدية-انظر: القرآن الكريم في فكر محمَّد أركون ( 3)

 (.7محمَّد المعاضيدي، )
انظر: الأخطاء التاريخية والمنهجية في مؤلفات محمَّد أركون ومحمد عابد ( 4)

 (.57، د. خالد كبير علال، )-دراسة نقدية تحليلية هادفة- الجابري
 (.21/479بن جرير الطبري، ) محمَّد جامع البيان في تأويل القرآن،( 5)

صلى الله عليه -حول مشروعية هذا الجَمع الذي لم يقُم به النبي  
 .(6)بهولم يأمُر  -وسلم

وقد اد عى انتشارَ الرواية اللاتاريخية لمرحلة تَشكيل 
وتثبيتَه تم  بطريقة خارجة عن التاريخ, وقد استُخدمت (7)المصحف

فيه عناصر تاريخية, كما أطلق عليها مُسمَّى: "الرواية الرسمية" 
بزعمه, ليعطي انطباعًا بأنها رواية مفروضة من قِبل السلطة 

تها الحاكمة آنذاك, وبالت الي فإنه من الطبيعي أن نشكَّ في صحَّ
حيث يفترض أنها قامت بتحريفٍ مَا لخدمة أغراض الس لطة 

, ومن الأمثلة التي ذكرها: نُقصان بعض (8)الحاكمة آنذاك
الآيات أثناء جمع المصحف, وأنه "لم يكتب إلا بعدَ حصول 
الكثير من عمليات الحذف والانتخاب والتلاعبات اللغوية التي 

-حالات جمع القرآن الكريم-حصل دائمًا في مثل هذه الحالات ت
نما هناك أشياء تفُقَد أثناء  ن, وا  , فليسَ كلُّ الخطاب الشَّفهي يدوَّ
الطريق, نقول ذلكَ ونحن نعلم أنَّ بعض المخطوطات قد أُتلِفت 
كمصحف ابن مَسعود مثلًا؛ وذلك لأن عملية الجمع تمَّت في 

, وللرد  (9)على السلطة والمشروعية"ظروف حامية من الص راع 
عليه أبيِّن أنَّ حفظ الله للقرآن الكريم أمر  كلي  قال تعالى: ﴿إِنَّا 

نَّا لَهُ لَحَافِظُونَ ) رَ وَاِ  ل نَا الذِّك  نُ نَزَّ [ 9(﴾ ]سورة الحجر: 9نَح 
-ويدخل تحته حفظ الله للقرآن في أحواله الثلاثة: حفظ له

أثناء نزوله, وحفظه  -سبحانه-له  قبل نزوله, وحفظه -سبحانه
, فهو محفوظ باقٍ إلى أن يرفعَ في …بعد نزوله  -سبحانه-له 

ـدور  آخِر الزمان, كما يدخل تحته أيضًا حفظ المسلمين له بالص 
على مر  العصور, وكتابتهم له بالسُّطور في العهد النبوي, وجمع 

ي المصاحف القرآن في الصُّحف في العَهد البَكري, وجمعهم له ف

                                                      
 المصحف وتدوينهمسألة جمع آراء محمَّد أركون في  المجيد الشرفي عبد تبنى (6)

 ونقلها عنه.
 (.49) ،الشرفي المجيد الإسلام بين الرسالة والتاريخ، عبد

صلى يلاحظ على النص أن محمَّد أركون لم يصلِّ ويسلِّم على نبينا محمَّد 
 .الله عليه وسلم

 (.175-174، محمَّد أركون، )-قراءة علمية-انظر: الفكر الإسلامي ( 7)
(8)

 (.228، محمَّد أركون، )-قراءة علمية- انظر: الفكر الإسلامي 
 ،محمَّد أركون قضايا في نقد العقل الديني، )كيف نفهم الإسلام اليوم؟(،( 9)

(188.) 
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في العهد العثماني, وغير ذلك مما مَضى أو ما نعاصِره حاليًّا 
 .(1)أو ما سَوف يأتي لاحقًا مما يشاء الله

-وقد أثبتت مصادر أهل السنَّة والجماعة والروايات التاريخية 
في جمع القرآن وترتيبِ آياته وسوره, أنَّ القرآن  -وهي الحق  

إلى نبي نا محمَّد صلَّى الله عليه  الكريم وصلَ إلينا كما أُوحي به
 .(2)وسلَّم

 وفيما يلي أبي ن مراحلَ جمع القرآن الكريم:
المرحلة الأولى: تنزيل القرآن الكريم على نبينا محمَّد صلَّى الله 

 عليه وسلَّم:
أُنزل القرآن على نبينا محمَّد صلى الله عليه وسلم, وقد تلقَّاه 

من جبريل عليه السلام, وحفظه ولق نه صلَّى الله عليه  شفاهة
دور,  وسلم لأصحابه رضي الله عنهم, وكان محفوظًا في الصُّ
وقد نهاهم النبي  صل ى الله عليه وسل م عن كتابته لكي لا يختلطَ 
بغيره, ثم بعد ذلك أذنَ لهم بكتابته, إلا أنهم لم يجمَعوه, فقد جاء 

قُبض رسولُ الله »ضي الله عنه قال: بن ثابت ر  صريحًا عن زيد
 .(3)«ولم يكُن القرآن جُمع في شَيء -صلى الله عليه وسلم-

عُ القرآن في زمنِ النبي   يرادُ به  -صلى الله عليه وسلم-وجَم 
 إطلاقان:

صلى الله عليه -حفظه في صدرهِ  -عزَّ وجلَّ -الأول: أنَّ الله 
عَهُ وَقُر آنَهُ )قال تعالى: ﴿إِنَّ عَلَي نَا  -وسلم (﴾ ]القيامة: 17جَم 
[ وقد فس ر المفسرون هذه الآية بالحفظِ والتثبيتِ في صَدر 17

النبي  صلى الله عليه وسلم
, ويدلَّ عليه أيضًا حديث أبي هريرة (4)

إذا كان يوم القيامة ينزل إلى العباد »مرفوعًا:  -رضي الله عنه-

                                                      
 (.505) الطاسان،المصاحف المنسوبة للصحابة، محمَّد  انظر: (1)
دراسة - موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام (2)

 (.360) ،-تحليلية نقدية

 (.2/377( الإتقان في علوم القرآن، )3)

 (.24/68بن جرير الطبري، ) ( جامع البيان في تأويل القرآن، محمَّد4)

ن يُدعى به رجل  جمع ليقضي بينَهم وكل  أمَّة جاثية فأولُ مَ 
 .(5)«القرآنَ 

والثاني: "جمع آياته, بمعنى كتابتها في السُّطور مكتوبة, سواء 
قة الآيات والس ور أم مرت بة الآيات فقط, أو كل  سُورة  أكانت مفرَّ
في صحيفة واحدة, أو مرت بة الآيات والس ور في صحائف 

الأخرى, ولم  مجتمعة تضم  السُّور جميعًا, وقد رتبت إحداهما بعدَ 
إلا  -صل ى الله عليه وسل م-يجمع القرآن كتابة في عهد الرسولِ 

على هيئة معينة كالعسيب, أو أوراق النخل؛ لأنَّ القرآن يتنزل 
آنذاك وقد يُنسخ منه, فالقرآن الكريم المحفوظ والمكتوب على 

, وقد كُتِبَت  في زمن النبي (6)القصب أو العسب يسمَّى التأليف"
 .(7)الله عليه وسل مصل ى 

ديق  المرحلة الثانية: جمعُ القرآن الكريم في عهدِ أبي بكر الصِّ
 رضي الله عنه:

أجمع الصَّحابة رضي الله عنهم على جمعِ القرآن في عهد أبي 
وذلك بسببِ اشتداد القتل الذي ، بكر الصديق رضي الله عنه

يمامة في معركة ال -رضي الله عنهم-حَصل للقر اء من الصحابة 
ضدَّ المرتدين, فخاف أبو بكر الصديق ومن معه من الصحابة 

من أن يذهبَ القرآنُ بموتِ القرَّاء منهم,  -رضي الله عنهم-
 .(8)والمراد بهذا الجمع جمع القرآنِ الكريم كل ه في مصحفٍ واحد

: "قال زيد: قال -رضي الله عنه-بن ثابت  والدليل: ماحكاه زيد
عاقل, لا نتَّهمك, وقد كنتَ تكتب  أبو بكر: إنك رجل شاب

                                                      

، ا جاء في الرياء والسمعةباب م، أبواب الزهدأخرجه الترمذي، في سننه، ( 5)
 (.2382ح )

ا ح د يثٌ ح س نٌ غ ر يبٌ  قال الترمذي:  . وقال الألباني: صحيح.ه ذ 
 (.2/117، )ناصر الدين الألباني ، محمَّدصحيح الترغيب والترهيب

أو تأليف آيات السورة  كتابتها في السطور،  هنا هو تأليف الآياتبوالمراد ( 6)
 مرتبة في المصحف.الواحدة، أو تأليف السور 

 (.509المصاحف المنسوبة للصحابة، )ينظر: 

بن حجر، رق م كتبه  بن علي ( فتح الباري شرح صحيح البخاري، أحمد7)
الباقي، قام بإخراجه وصححه وأشرف  وأبوابه وأحاديثه: محمَّد فؤاد عبد

ه، 1379على طبعه: محب الدين الخطيب، دار المعرفة، بيروت، 
(2/2206.) 

 (.512-506المصاحف المنسوبة للصحابة، )انظر: ( 8)
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فتتبَّعِ القرآن فاجمَعه,  -صلى الله عليه وسلم-الوحيَ لرسول الله 
فوالله لو كلَّفوني نقلَ جبلٍ من الجبال ما كان أثقلَ عليَّ مما 

 .(1)أمَرني به مِن جمع القرآن"
بن عف ان  المرحلة الثالثة: جمع القرآن الكريم في عَهد عثمان

 عنه:رضي الله 
حابة  على جمع القرآن في عَهد  -رضي الله عنهم-أجمع الص 

, والمراد به هو توحيد -رضي الله عنه- بن عفان عثمان
المصحف, وجمع الناس على قراءة واحدة, وذلك بترتيب سُوَره 

بنسخِ القرآن  -رضي الله عنه- بن عفان وآياته, فقد أمر عثمان
عُه (2)ها إلى الأمصارالكريم وكتابته في نُسخة موحدة وأرسلَ  , فجم 

هو "الجمع على القراءات الثابتة المعروضة  -رضي الله عنه-
لغاء ما يخالفها" -صلى الله عليه وسلم- على الرَّسول  .(3)وا 

ة جمع القرآن الكريم في عهد  وقد شكَّك محمَّد أركون في صِحَّ
-في دعواه بأنَّ ابن مسعود -رضي الله عنه-بن عفان  عثمان
رضي -كان يملك وثيقةً تخالفُ ما قام عثمان  -الله عنهرضي 
رضي الله -بجمعِه, وقد ادَّعى مصحف ابن مسعود  -الله عنه

حابة رضي الله عنهم -عنه  .(4)أُت لِفَ عمدًا من قِبل الصَّ
قال: "ونحن نعلم أنَّ بعض المخطوطات قد أُتلِفت كمصحف ابن 

القرآن الكريم, ويردُّ , وأنه لم يضمَّ إلى عملية جمع (5)مسعود"
 عليه بما يأتي:

جميعها  -رضي الله عنهم-أولًا: لأنَّ مصاحف الصحابة 
مصدرها واحد وهو الرسولُ الله صلى الله عليه وسلم, فقد أخذوا 

 عنه القرآن حفظًا وكتابة وقراءة.

                                                      

، باب: جمع القرآن ،كتاب فضائل القرآن ه،صحيحفي  ،بخاري( أخرجه ال1)
 (.4701ح )

 (.1/167)( انظر: الإتقان في علوم القرآن، 2)
 (.513-512المصاحف المنسوبة للصحابة، )( 3)
 (.85انظر: الفكر الإسلامي نقد واجتهاد، )( 4)
 (.188قضايا في نقد العقل الديني، )كيف نفهم الإسلام اليوم؟(، )( 5)

 محمَّد أركون بها. بها المستشرق نولدكه قبل قول وهذه الشبهة قد قال  
محمَّد عابد  مدخل إلى القرآن، للدكتور انظر: الشبه الاستشراقية في كتاب

السلام البكاري، والصديق أبو علام، الدار  الجابري، )رؤية نقدية(، عبد
 (.217العربية للعلوم ناشرون، الرباط، )

رِقَ من قبل عثمان  "هي  -رضي الله عنه-ثانيًا: أنَّ ما أُح 
كانت بأيدي الصحابة رضي الله عنهم,  المصاحف المخالفة التي

-وذلك بسببِ أنها تخالف المصحفَ الإمام الذي جمعه عثمان 
بن ثابت رضي  على العرضة الأخيرة" على زيد -رضي الله عنه

الله عنه, وأخذه من أبي بكر رضي الله عنه, والذي جمعه 
"وما كتبوه  -صلى الله عليه وسلم-الصحابة مِن فِي رسول الله 

ة بهم قد تزيد  كان يُطلق عليها القراءات سابقًا فكتاباتهم الخاص 
 .(6)وقد تنقص, وقد تتقدَّم سورة عن أخرى"

ثالثاً: إن المصحف الإمام كُتب بناءً على العرضة الأخيرة, وكل  
على  -رضي الله عنهم-آية شهدَ عليها رجلان من الصحابة 

كان مِن  -رضي الله عنه-لفظها ومكانها, وأن ابن مسعود 
الذين كانت الشَّهادة  -رضي الله عنهم-ضمن أولئك الصحابة 

مُتاحة لهم على الآيات, ولم ينقل أنه اعترض على شيءٍ مِن 
 المصحف الإمام.

قد بعثَ إلى المدن و  -رضي الله عنه-رابعًا: إن عثمان 
, وفي الحديث (7)الأمصار بنفس المصحف المنسوخ لا غيره

… حتى إذا نَسخوا الصُّحف في المصاحف»الذي رواه البخاري: 
وأمر بما سِواه من القرآن في كل  صحيفة أو مصحف أن 

 .(8)«يحرق
هو  -رضي الله عنه-خامسًا: إنَّ حقيقة مصحف ابن مسعود 

أنه قراءة مخالفة للمصحف العثماني, وقد أطلق عليه مصحف, 
بن مسعود, أو  الله والمصحف لا يأتي إلا مضافًا كمصحف عبد

, أو مصحف علي  , وعليه فهي -رضي الله عنهم-مصحف أبي 
, "فهذه الشبهة باطلة, مبنيَّة على ما لا (9)ليست كل  المصحف

 .(10)حقيقة له"

                                                      
 (.64-63انظر: المصاحف المنسوبة للصحابة، )( 6)
 (.239، )المرجع السابقانظر: ( 7)
، ح باب جمع القرآن، كتاب فضائل القرآن أخرجه البخاري، في صحيحه،( 8)

(4987.) 
 (.64-63انظر: المصاحف المنسوبة للصحابة، )( 9)
 (.578-577انظر: المرجع السابق، )( 10)
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وأما قول محمَّد أركون بأنَّ "عملية جمع القرآن قد تمَّت في 
 , فباطل,(1)ظروف حامِية من الصِّراع على السلطة والمشروعية"

تمَّ بسبب  -رضي الله عنه-عهد عثمان لأن جمع القرآن في 
الاختلاف في القراءات وذلك بعد دخول غير العرب في الإسلام 
من الفرس وغيرهم واختلاف ألسنتهم عن اللسان العربي, وبناءً 

بكتابة القرآن الكريم في  -رضي الله عنه-عليه أمر عثمان 
 مصحفٍ واحد.

وحسنة للغاية, وقد كُتِب  في ظروف اجتماعية وسياسية عادية 
, ورضا -رضي الله عنهم-وقد تمَّ بموافقة جميع الصحابة 

المسلمين في ذاك الزمان, ولم يكن هناك صِراع سياسي أو 
نَ  غيره, وقد كان بأمرٍ من الخليفة والدولة وبإشرافها, وقد دُوِّ
ة تولَّت نسخَ المصحف الإمام من  بوجودِ لجنة مختارة مختص 

, وعلى ما سبق بيانه فجَمعُ القرآن في الصحابة رضي الله عنهم
لم يكن في ظروف حامية من  -رضي الله عنه-عهد عثمان 

نما هو عملية نَسخ ونقل,  الصِّراع على السلطة والمشروعية, وا 
 .(2)وحفظٍ للمصحف الإمام

وأخيرًا: لا وجود للوثائق التي يفترض محمَّد أركون تدميرها, لكن 
ق من صِحة الافتراض الذي وضعه هذا لا ينفي إمكانية التحق  

بوجود اختلافات جوهرية بين النص  الذي جُمِعَ في عهد 
وبين القرآن كما تلقاه الناس  -رضي الله عنه-بن عفان  عثمان

من النبي  صلى الله عليه وسلم, فهناك عدَّة دلائل تثُبت أنَّ هذا 
 الافتراض لا يتَّسق مع المنطق, وهي كما يأتي:

                                                      
 (.188الديني، )كيف نفهم الإسلام اليوم؟(، ) قضايا في نقد العقل( 1)
الأخطاء التاريخية والمنهجية في مؤلفات محمَّد أركون ومحمد عابد انظر: ( 2)

 (.213، )-دراسة نقدية تحليلية هادفة- الجابري
من تحليلاته للألسنية  ومن الملاحظ هنا أيضاا أن محمَّد أركون لا يريدُ 

والسردية في اللغة القرآنية استكشاف معنى جديد للقرآن الكريم، وإنما يريد 
النصوص الشرعية مبرراا لذلك مشكلة نقد النص القرآني، بل إنه أوجد 

بالتاريخية، ولكي يفرض التدخل البشري في النص القرآني مزحزحاا صفة 
 .-الإشارة إلى ذلك وقد سبقت-القداسة عن كلام الله تعالى 

ل بشري لا بدَّ حتمًا من أولًا: في حا لة حدوث تغيير بواسطة تدخُّ
الوقوع في بعض التناقضات والأخطاء العلمية واللغوية وهذا لا 

 .(3)يوجَد في القرآن الكريم
صلى الله عليه -ثانيًا: إنَّ فرَضية كتابة القرآن في حياة النبي  

يدعمها تعريف أركون نفسه للإسلام بأنه دِين مدعوم -وسلم
؛ مما (4)نجاح سياسي, تحق ق من خلال تجربة المدينة بواسطة

 .(5)يعني وجود الاستقرار والتمكين اللازمين لعملية التدوين
-ثالثاً: إن القرآن الكريم تمَّ جمعه بعد مد ة قصيرة من وفاة النبي 

فحتى ولو فرضَ أنَّ الجمع قد تم في عهد  -صلى الله عليه وسلم
سنة من  25أي بعد حوالي  -رضي الله عنه-بن عفان  عثمان

وفاة النبي صلى الله عليه وسلم؛ فهي تعدُّ مدة قصيرة تقلِّل من 
 .(6)احتمالية ضياعه

مِعَ عليه  رابعًا: إن القرآن هو الكتاب المقدَّس الوحيد الذي أُج 
سريعًا حتى بين الفِرق الإسلامية المختلفة )السنة والشيعة 

فلا توجَد سوى نسخة واحدة  والخوارج( على الرغم مِن اختلافها
 للقرآن الكريم إلى زمننا الحاضر.

خامسًا: القرآن لم ينتقل مِن لغة إلى أخرى وقد ظلَّ باللغة العربية 
 .(7)لغة تنزيله منذ البداية وحتى اليوم

سادسًا: حافظ القرآن على ماد ة الوحي دون أن تختلط بأيِّ مادة 
لحديث النبوي نفسه, وهذا تفسيرية أخرى, حتى إن ها لم تختلط با

 .(8)يؤكد على ألوهي ة مصدرها
 

                                                      
(3)

نهى كمال ، إشكالية النقد الكتابي عبر التاريخ ودور المسلمين التأسيسي 
 (.58-57، )سليم

(4)
 (.115تاريخية الفكر العربي، محمَّد أركون، ) 

(5)
إشكالية التاريخية في الفكر العربي المعاصر وتطبيقاتها التربوية: محمَّد أركون  

 (.1209وآخرون، ) ا: حنان حمدي أمين،نموذجا 
(6)

تحليلية  القراءات الحداثية للقرآن الكريم ومناهج نقد الكتاب المقدس: دراسة 
 (.42-40، )يوسف الكلام ،نقدية

 القراءات الحداثية للقرآن الكريم ومناهج نقد الكتاب المقدس: دراسة انظر: (7)
 (.42 -30، )يوسف الكلام ،تحليلية نقدية

(8)
 (.10-9أسفار العهد القديم، محمَّد خليفة، )انظر: مدخل إلى  

178



 العبلاني عبدالعزيز فاطمة م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 

 

 المطلَب الثالث: تقسيم القرآن الكريم إلى الشَّفهي والمكتوب:
يذهب محمَّد أركون إلى تقسيم القرآن الكريم إلى الشَّفهي 
والمكتوب, ويرى ضرورة التمييز بين المرحلتين؛ لأن انتقال 

مكتوب يحتِّم إحداثَ النص  من مرحلة الشفهي إلى مرحلة ال
 التغيير فيه.

يقول محمَّد أركون: "أعود إلى أهمية التفريق بين مرحلة الخطاب 
ن أو المكتوب, وأقول بأنه يتيح  الشفهي ومرحلة الخطاب المدوَّ
نما  لنا أن نلقي إضاءات جديدة ليس فقط على النص القرآني, وا 

كالتوراة أيضًا على كل  النصوص الدينية التأسيسية الأخرى 
والأناجيل, فهي أيضًا لم تكتب إلا بعد مرور فترة على وفاة 
موسى وعيسى... إن الانتقال من مرحلة الخطاب الشَّفهي إلى 
نة النَّصية الرسمية المغلقة, لم يتمَّ إلا بعدَ حصول  مرحلة المدو 
الكثير من عمليات الحذف والانتخاب والتلاعبات اللغوية التي 

مثل هذه الحالات, فليسَ كل  الخطاب الشفهي تحصل دائمًا في 
نما هناك أشياء تُفقَد أثناء الطريق"  .(1)يدون, وا 

وحقيقة ما يُريده محمَّد أركون مِن هذا التمييز بين المرحلتين هو 
أنَّ المصحف الموجود اليوم ليسَ هو القرآن كما نطق به النبي 

ل مرة! وأنَّ ا-صلى الله عليه وسلم -محمَّد  لانتقال بالقرآن لأو 
الكريم من المرحلة الشفوية إلى مرحلة الكتابة قد عرَّضه إلى 

 كثير من التعديل.
يقول محمَّد أركون واصفًا القرآن الكريم بأنه: "عبارة عن مجموعة 
نت كتابة ضمنَ  مِن العبارات الشفهية في البداية, ولكنها دو 

ح حتى الآن أو لم يَكشِف ع نها النقاب, ظروف تاريخية لم تُوض 
نة إلى مستوى الكتاب المقدَّس بواسطة العمل  ثمَّ رفعت هذه المدوَّ
الجبار والمتواصل لأجيال من الفاعلين التاريخيين, واعتبر هذا 
الكتاب بمثابة الحافظ لكلام المتعالي الله والذي يشك ل المرجعية 

منين المطلقة والإجبارية التي ينبغي أن تتقيَّد بها كلُّ أعمال المؤ 
 .(2)وتصرفاتهم وأفكارهم"

                                                      
 (.189-188) قضايا في نقد العقل الديني، محمَّد أركون، (1)
الفكر الأصوي، واستحالة التأصيل: نحو تاريخ آخر للفكر الإسلامي، محمَّد ( 2)

 (.45-44: )، وانظر(41، )أركون

ويريد محمَّد أركون محاولةَ التمييز بين القرآن والمصحَف من 
الاستناد إلى لفظ القرآن ومعناه, فقد ذهَب إلى أنَّ لفظ القرآن لا 
يعني الكتابة, وهو ما يدلُّ على أنه لم يكن إرادة من الأساس 

نًا؟! وعلى هذا فإنَّ  القرآن الحقيقي عند  لأن يكون القرآن كتابًا مدو 
هو الخِطاب القرآني الشفوي, وليس -كما يزعم-محمَّد أركون 

ن.  النص  المكتوب المدو 
وقد فس ر محمَّد أركون كلمة )القرآن( بإرجاعها إلى معناها 
اللغوي قال: "مصدر كلمة قرآن هو قرأ, وفي القرآن ذاته نجد أنَّ 

لاوة؛ لأنه لا يوجد جَذر المادة اللغوية قرأ يدل  على معنى الت
, والمراد (3)نص  مكتوب أثناء تلاوته أول مر ة من قبل محمَّد"

 , بكلامه أنَّ الخطاب المسموع تاريخيًّا سابق ومتقدم على النص 
مُطالب بتلاوة الآيات والتلف ظ  -صلى الله عليه وسلم-وأن النبي 

ادة بها حين سمعها, ويُردُّ عليه بما يأتي: أن المعنى اللغوي لم
قرأ هو: "قَرَأَهُ يَق رَؤُهُ ويَق رُؤُهُ", وهو القرآن, وقيل: "قَر ءًا وقِراءَةً وقُرآنًا 

فَهُوَ مَق رُوء ", فـ "يُسم ى كَلَامُ اللَّهِ تَعَالَى الَّذِي أَنزلَه عَلَى نَبِيِّهِ … 
قانًا, وَمَع نَى القُرآن مَع   -صلى الله عليه وسلم- نَى كِتَابًا وقُر آنًا وفُر 

مَعُ السُّوَر, فيَضُمُّها" عِ, وَسُمِّيَ قُر آنًا لَأنه يَج  ال جَم 
, وقيل: إن (4)

عُ, وكلُّ شيءٍ جَمَع تَه فَقَدَ قَرَأ تَه" , (5)"الَأصل فِي هَذِهِ اللَّف ظَةِ ال جَم 
وقد وُصِف القرآن الكريم بأنه كتاب, قال تعالى: ﴿ذَلِكَ ال كِتَابُ لَا 

[, وقال تعالى: ﴿وَأَن زَل نَا 2(﴾ ]البقرة: 2رَي بَ فِيهِ هُدًى لِل مُتَّقِينَ )
إِلَي كَ ال كِتَابَ بِال حَقِّ مُصَدِّقًا لِمَا بَي نَ يَدَي هِ مِنَ ال كِتَابِ وَمُهَي مِنًا 

[, ووجه الدلالة من الآيات السابقة هو أنَّ 48لمائدة: عَلَي هِ﴾ ]ا
القرآن دُون كتابة فقد ورد في تفسير الآيات السابقة: أن الله 
ن ويكتب  , والكتاب لا بدَّ أن يدو  تعالى وصفَ القرآن بأنه كتاب 

, وحقيقة الأمر أن محمَّد أركون هنا يريد أن يدفعَ (6)ليكون كتابًا
نه لفظ )ال كتاب(, من أسماء )القرآن(, من إرادة الله "ما يتضمَّ

                                                      
 (.398محمَّد أركون، ) نقد العقل الديني عند( 3)
 (.1/128بن مكرم ابن منظور، ) محمَّد لسان العرب،انظر: ( 4)
 (.1/129المرجع السابق، )انظر: ( 5)
بن جرير الطبري، تحقيق: أحمد  انظر: جامع البيان في تأويل القرآن، محمَّد( 6)

(، 1/228) م،2000 -هـ 1420محمَّد شاكر، مؤسسة الرسالة، 
(10/377.) 
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اه الكتاب بمعنى  تعالى من الأم ة تدوين القرآن, حيث سمَّ
 المكتوب؟.

فمحمَّد أركون هنا" يريد أن يثبتَ لفظ )الكتاب( الذي جاءت به 
تَسمية القرآن به, ويفس ره بالكتاب العُلوي, أي اللوح المحفوظ 

الأصل السَّماوي المتعالي  الذي حفظ به القرآن, فيقع في إثبات
 للقرآن, وهو في حقيقة الأمر يقول بأنه أسطورة وخيال لا واقعي.

وهو ما يفسد عليه القول بتاريخية تكوينه, وبين أن يثبتَ تاريخية 
تكوين القرآن؛ لينفي القول بالأصل السماوي, لكن يبقى أن 

لتدوين  إطلاق لفظ )الكتاب( على القرآن يتضمَّن إرادة الله تعالى
, -مقروءًا ومكتوبًا-القرآن في المصاحف, وأنَّ القرآن معجز  

فتفسد عليه دَعواه في أنَّ تدوين المصحف عمل  قامَ به الصحابة 
 .(1)من عند أنفسهم؛ لإثبات الرواية الرسمية وحذف ما عداها!"

ويريد محمَّد أركون من ذلك توضيح أن يقول: إنَّ القراءة متطابقة 
المسموع, لا معَ المقروء وبناءً عليه فَهما مختلفان, مع الخطاب 

أي إنَّ الإسلام مثله مثل الأديان الأخرى اليهودية والنصرانية 
فتين اللَّتين كانتا في البداية عبارة عن خِطاب ومنطوق  المحرَّ

 .(2)شفهي
ح عبد المجيد الشرفي أنَّ محمَّد أركون ليس لديه مانع  من  ويوض 

, ومِن هنا فقد وضع محمَّد أركون (3)راسة تاريخيةدراسة الدِّين د
كثيراً من هذه الأسئلة, ومنها: ما المراد بمعنى الحالة الشفهية؟ 
والحالة المكتوبة للرسالة؟ وكيف حصلَ هذا الانتقال من مرحلة 
إلى أخرى؟ وقد وضع لها الإجابات التي تتناغم وتناسب مع 

 مشروعه الفكري في نقد العقل الإسلامي.

                                                      
دراسة -الاستدلال في الإسلامموقف الفكر الحداثي العربي من أصول ( 1)

 (.343-340، )-تحليلية نقدية
سُُعت وحُفظت عن ظهر قلب، من قبل الحواريين، الذين مارسوا "أي أنها: ( 2)

وفي كل الأحوال، وأيًّا  هم فيما بعد كشهود ناقلين لما سُعوه ورأوه،دور  
من  المكانة اللاهوتية للتلفظ الأوي،  بالرسالة، فإنه قد حصل مرور تكن

الحالة الشفهية إلى حالة النص المكتوب، وكما حصل تثبيت بواسطة 
الكتابة للرسالة التي تم جمعها ضمن ظروف تاريخية، ينبغي أن تتعرض 

 (.77الفكر الإسلامي، نقد واجتهاد، محمَّد أركون، ) ."للنقد التاريخي
 (.49-48)المجيد الشرفي،  الإسلام بين الرسالة والتاريخ، عبدانظر: ( 3)

وفي هذا الإطار فقد حل لَ محمَّد أركون إشكالية تاريخ النص 
واية  القرآني, أي تاريخية المصحف, ليعمل على تجاوز الرِّ

حيث يبدأ بالتمييز بين  -كما يزعم-… التقليدية للتراث الإسلامي
 .(4)ما يُسميه الخطاب الشفهي, والنص المكتوب
اللغوية الشَّفهية التي ويعب ر عن الخِطاب الشفهي بأنه: "العبارات 

عامًا في ظروف زمنية ومكانية, وهذه  20تلفَّظ بها النبي  طيلة 
العبارات رافَقت الفاعلية التاريخية للنبي  محمَّد المتنوعة 
نسان يحبُّ  والخصبة؛ لأنه يتمتع بعدة صفات فهو: رجل دِينٍ, وا 
 التأمل والتفكر, ولكنه رجل ممارسة رجل دِينٍ ونضال, مُنخرط

, وقد انتهت مرحلة (5)في قضايا التاريخ الدنيوي المحسوس"
صلى الله عليه -الخطاب الشَّفهي, بوفاة أصحابها أي الرَّسول 

الذين كانوا مِن حوله  -رضي الله عنهم-والصحابة  -وسلم
 وسمعوا منه مباشرة.

وعلى هذا الأساس فنحن الآن بحسب فَهمِ محمَّد أركون لا يمكننا 
معرفة الحالة الأولية والأصلية للخِطاب الشفهي,  أن نتوصل إلى

                                                      
هنا يقوم محمَّد أركون بأخذ هذا المفهوم عن نظرية )دريدا( عن مفهوم ( 4)

والتمييز بين الحالة الشفهية للكلام قبل أن يكون نصًّا مكتوباا "الكتابة: 
والحالة الكتابية له بعد أن صار نصًّا، تغفل التأويلية التقليدية عن التمييز 

فالنبي تلفظ بالقرآن أولاا شفهيًّا "ويقول: . "فيه بين )المعنى وآثار المعنى( 
وهناك فرق بين الحالة الشفهية  ،أمام أصحابه قبل أن يسجل ما قاله كتابة

إن المشكلة التي ينبغي أن يحلها كل تأويل علمي  ،للكلام والحالة الكتابية
يقف أمام كلام شفهي أصبح نصًّا مكتوباا، هي بالضبط الاهتمام بدراسة 

الكائنة بين الحالة الشفهية التي ضاعت إلى الأبد!! وبين الاختلافات 
، "الحالة الكتابية للنص الذي كان له تاريخ شفهي قبل أن يسجل كتابة

ويضيف بأن المعنى )المتعاي،( للآيات قد تدهور بعد تدخل كثير من 
مشكلة المنشأ اللغوي  في نهاية المطاف فإنَّ "المفسرين والمستهلكين لها: 

 كلا النظامين الشفهي والكتابي يحيلنا إلى مشكلة المكانة للمعنى في
الفكر الأصوي،  انظر: ."الفلسفية للمعنى الذي يتمايز عن آثار المعنى

واستحالة التأصيل، نحو تاريخ آخر للفكر الإسلامي، محمَّد أركون، 
(134-135..) 

 (.44)محمَّد أركون،  العلمنة والدين )الإسلام، المسيحية، العرب(،( 5)
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إلا عبر المرور بمرحلة النص المكتوب, ويقصد به المصحف, 
 .(1)ويسميه بـ: "المدونة الرسمية النَّصية المغلقة"

وقد فس ر ما حصل بحسب وصفه بأنها عملية انتقالٍ من مرحلة 
تتم  "إلا الخطاب الشفهي إلى مرحلة المدونة النصية المغلقة, لم 

بعد حصول الكثير من عمليات الحذف والانتخاب, والتلاعبات 
اللغوية, التي تحصل دائمًا في مثل هذه الحالات, فليس كل  
نما هناك أشياء تفقد أثناء الطريق,  الخطاب الشَّفهي يدون, وا 
نقول ذلك ونحن نعلم أنَّ بعضَ المخطوطات قد أتلفَت كمصحفِ 

ن عملية الجمع تمَّت في ظروف ابن مسعود مثلًا, وذلك لأ
, وقد سبق الرد  (2)حامية من الصراع على الس لطة والمشروعية"

 عليه في هذه المسألة.
لتشك ل  -كما يزعم-وبهذا يرفض محمَّد أكون الرواية الأرثوذكسية

 المصحف, ويفتح بذلك كثيراً و
عديداً من الأسئلة, كما يحيل إلى كثير من الملابسات التاريخية 

, ويقصد بذلك (4), التي تكرِّس الرؤية التاريخية(3)والسوسيولوجية
ورة الحالية -أنَّ المصحف  والذي بين أيدينا الآن هو نتاج -بالصُّ

 التاريخ.
ويزيد على ذلك بأنَّ مجمَل الظروف والحيثيات والملابسات التي 
جرى فيها الخطاب أو النص المكتوب أمر غير ممكن, ويقول: 

حابة هو وحده الذي رأى وسمع وشَهد "فنحن نجدُ  أنَّ جيل الص 
الظروف الأولى شفهيًّا لأول مرة, والتي تلفظ بها النبي  

فالظروف  لمعاصريه من الصحابة, لم يعِشها المؤمنون فيما بعد,
ة بكل  آية أو مجموعة من  الدقيقة الحافة, أي الأوضاع الخاصَّ

جيال اللاحقة, فدخلها الآيات أو سورة من السُّور لم تعايشها الأ
 .(5)الكثير من الاضطراب"

                                                      
 (.44محمَّد أركون، ) انظر: قضايا في نقد العقل الديني،( 1)
 (.188) المرجع السابق( 2)
السوسيولوجية: سيكولوجية علم النفس، وهي: الدراسة في ظواهر النفس ( 3)

للكشف عن قوانينها، لا الدراسة في جوهر النفس. انظر: المعجم 
 (.2/483الفلسفي، جميل صليبا، )

 (.49العلمنة والدين )الإسلام، المسيحية، العرب(، محمَّد أركون، )انظر: ( 4)
 (.49-47المجيد الشرفي، ) وانظر: الإسلام بين الرسالة والتاريخ، عبد

 (.174) محمَّد أركون، ،الفكر الإسلامي قراءة علمية (5)

ومما سبقَّ من مجمَل كلامه المشك ك السابق في القرآن الكريم 
فقد وصفه بعدَدٍ من الأوصاف هدفها تفكيكه وزعزعة قدسيته, 
ومكانته وعلو ه في نفوس المسلمين, وهدمه وزحزحته عن أن 

بأنه )الخطاب  , فقد وصفه مر ة(6)يكون مرجعًا فيه هداية الناس
الش فهي(, ثم فر ق بينه وبين القرآن المكتوب في المصاحف 
ووصفه بــ )الحالة المكتوبة للرسالة(, و )المدونة الرسمية 

كما سبقَ -المغلقة(, فقد زَعم أن القرآن الكريم له مرحلتان 
ر ووسيلة للقَول  بيانهما, وللردِّ عليه نقول: إنَّ زعمه هذا هو مبر 

لقرآن الكريم, إضافة إلى أنَّ مراده مِن قوله السابق هو بتاريخية ا
, (7)بيان العلاقة المزعومة بين كل  من "اللغة والفكر والتاريخ"

وهو في الحقيقة الفَصل بين )اللفظ والمعنى(, وبالتالي يمكن 
لأيِّ شَخص كان أن يفسِّره ويتأوله وفقَ هواه ومراده, كما أنَّ 

ه تحريفًا للتاريخ؛ لأنَّ القرآن الكريم زعمه هذا باطل؛ لأنَّ في
 .(8)واحد  

                                                      
- انظر: موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام( 6)

 (.235-234، د. محمَّد حجر القرني، )-تحليلية نقديةدراسة 
إن العلاقة بين اللغة والفكر عند الفكر الحداثي علاقة تفاعلية مستمرة لا "( 7)

الآخر وتستمد هذه العلاقة )ديناميكيتها( من التاريخ  أحدهما عن يستقل
انظر: موقف الفكر الحداثي العربي من أصول  ."الفردي والجماعي

محمَّد حجر القرني،  ، د.-دراسة تحليلية نقدية- ل في الإسلامالاستدلا
(224-225.) 

اللغة والفكر في تفاعل مبدع ومستمر،  "محمَّد أركون ذلك ويقول:  ويوضح
كلاهما يستمد غذاءه المشترك وديناميكيته الخلاقة من الممارسة الوجودية 

ولذلك ألح على  الحياتية اليومية: أي من التاريخ الفردي والجماعي معاا؛
العلاقة الثلاثية الدائرية التفاعلية، لا الخطية ولا السببية، بين العناصر: 
اللغة، الفكر، التاريخ. واللغة العربية كسائر اللغات لها تاريخها الفكري 
الخاص، أي منظومتها الخاصة من الدلالات الحافة المرتبطة بالنزاعات 

 ."وأنها بحاجة إلى تطوير وتجديد الأيديولوجية بين القوى الاجتماعية،
 (.8محمَّد أركون،) انظر: تاريخ الفكر العربي الإسلامي،

صلى كـان فيهـا محفوظاـا في الصدور، ومكتوباا في السطور في عصر الرسول "( 8)
، وتم جمعه في زمن أبي بكر، وتوحيده زمن عثمان، فهو الله عليه وسلم

شكلي تنظيمي تكميلي للمرحلة  عمل لا ي،ثل مرحلة جديدة، وإنما عمل
 ".الأولى
الأخطاء التاريخية والمنهجية في مؤلفات محمَّد أركون ومحمد عابد  انظر:

-214، د. خالد كبير علال، )-دراسة نقدية تحليلية هادفة- الجابري
215.) 
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إضافة إلى أنَّ التفريق بين كل  من القرآن الكريم والمصحف, 
وكذلك التفريق بين كل  من )الخطاب الشفهي للقرآن( أو ما سماه 
محمَّد أركون بـ )الرسالة الشفهية(, و )الحالة المكتوبة للرسالة( 

بيقه على القرآن الكريم بأيِّ تفريق غير صَحيح, ولا يصح تط
قد حفظ القرآن الكريم  -تعالى-وجه من الوجوه؛ وذلك لأنَّ الله 

, إذن فالمصحَف الموجود الآن هو نفسه (1)أولًا مشافهة ثم كتابةً 
على نبينا محمَّد صلَّى الله  -عليه السلام-ما كان يقرأه جبريل 

 .(2)عليه وسلم
الشفهي(, و )المكتوب( مقتبس وتقسيمه هذا للقرآن الكريم إلى )

بعينه ولفظه ومصطلحاته من الدِّيانتين اليهودية والنصرانية, ففي 
الدِّيانة اليهودية يُطلق على العهد القديم, وهو مقسم إلى كل  من 
 التلمود ويُطلق عليه )الشفهي(, والتوراة ويطلق عليها )المكتوب(.

يعد  أن القرآن ومحمَّد أركون متناقِض في تقسيمه هذا, فهو 
الكريم واقعاً وخارج التاريخ مع قوله بتاريخية القرآن ودينونته, 
فكيف يمكن أن يجمعَ بينهما, فـالقول بتاريخية النص  وهو القرآن 
الكريم هنا؛ يقصد به تاريخية تشكله وتاريخية تكوينه وتاريخية 

ية دلالاته وتاريخية فَهمه؛ وعليه فإنه: "يلزم منه القَول بتاريخ
مصدره, وكونه مصدرًا غير متعال, وهو ما يعني أنه لا ينتمي 

 .(3)إلى الله تعالى"
إضافة إلى أنَّ استعمال محمَّد أركون للمصطلحات "شفهي", 
و"مكتوب" "المدونة الرسمية المغلقة" البديلة للقرآن الكريم, 
لمحاولته تحييد العاطفة الدينية, وتجن ب ما تحمله كلمة القرآن 

م من مضامين لاهوتيَّة, وثمَّ يَسهل عليه نقدها؛ وذلك الكري
ليصل إلى الفصل بين الذات والموضوع, وذلك بالتمييز بين 

                                                      
 (.1/168انظر: الإتقان في علوم القرآن، محمَّد السيوطي، )( 1)
-464والقرآن الكريم )تاريخية النص(، د. أحمد الطعان، )انظر: العلمانيون ( 2)

465.) 
 (.240، )انظر: المرجع السابق( 3)

القرآن الكريم كجزء من الطقوس الشرعية, والقرآن الكريم باعتباره 
 .(4)موضوعًا للبحث"

 المطلَب الرابع: نقد عامّ للتاريخية:
في نهاية هذه الدِّراسة أطرح الأسئلة الآتية: لماذا لا ينظر إلى 
التاريخية على أنها فلسفة نتجَت بسببِ سيطرة الأزمة الاجتماعية 
التي كانت تعيشها المجتمعات الغربية سابقًا, وتكون نموذجا مِن 
النماذج الاجتماعية التي وف رتها الشروط المادية آنذاك فحَسب؟ 

مَّد أركون هنا وضعها كأساسٍ لنقد الد ين الإسلامي لماذا يريد مح
وأصوله ومبادئه؟ فقد اعتمدَ محمَّد أركون على التاريخية لنقد 
الإسلام وأصوله, فقد أسَّس دراسته على المنهج الغربي 

 والاستشراقي في نقده للإسلام وأصوله.
لماذا تكون التاريخية معيارًا ملزمًا للحداثة, وتحاكم إليها 

 وضوعات؟الم
ولماذا يبقى مفهومُ التاريخية نفسُه ثابتًا لا تعتريهِ زعزعة التاريخية 
نفسها؟ في المقابل تُلغي جميع الحقائق الواقعة بالتاريخية 

 .(5)نفسها
والقول بالتاريخية عند محمَّد أركون يؤدِّي في النهاية إلى نتيجتين 

 منطقيتين:
ة, والمراد هو نَفي امتلاكها "نفي الحقيقة الدينية المتعالية والمطلق

ووجودها لدَى محمَّد أركون وهي نقيض )التفكير الديني( المرتبط 
بالحقيقة المتعالية خارج الزمان والمكان الإنساني, فتقوم العَلمنة 
نكار حقيقته  والفكر الحَداثي على فكِّ هذا الارتباط ونفي وا 

تجة من التفكير المتعالية" بحيث إنَّه أراد أن تكون التاريخية نا
العقلي ومحاولة إضفاء الواقعية على رؤيته التاريخية على تاريخ 
فة الاحتمالية لكل  الإنسان لإثبات الطابع الآني الافتراضي والصِّ

ة به للتاريخ وحتى الحداثة … الحقائق فكأنه وضع خطَّة خاص 
وهي تعني أن )الحقيقة( مرتبطة بالتاريخ الملموس المحسوس 
                                                      

(4)
إشكالية التاريخية في الفكر العربي المعاصر وتطبيقاتها التربوية: محمَّد أركون  

 (.1212ا: حنان حمدي أمين، وآخرون، )نموذجا 
دراسة - الاستدلال في الإسلامموقف الفكر الحداثي العربي من أصول ( 5)

 (.108، د. محمَّد حجر القرني، )-تحليلية نقدية
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على ذلك فإنَّ البشر يتدخلون في صياغتهم له بحسب المشاهد, و 
زمانهم ومكانهم, وهو مما يؤكِّد استحالة وجود حقيقة مطلقة 
متعالية, والسبب الحقيقي لـنفيِ الحقيقة الدينية لدَى من يقول 
بالتاريخية هو أن الحقيقة يصعب أو يستحيل إدراكها, فهي كما 

لتي يبقى العقل فيها منبهرًا يصِفها محمَّد أركون بأنها: "اللحظة ا
بالخلق لا مفسرًا له, ومحافظًا على المراقبية الهرمية للكون! 
عوبة تشتد  عندما نعلم أنَّ طُرق توصيل المعرفة النبوية  والص 

, أي (1)…"كانت مرتبطة بحاسة السَّمع, وليس بحاسة الرؤية
"إدراكها صعب لكونها ليست مادية ملموسة محسوسة بحيث  إنَّ

صلى الله -الحقائق الدينية تصلنا عن طريق السَّمع من النبيِّ  إن
ادق الأمين )وحي يوحى( ولا يمكننا رؤية هذه  -عليه وسلم الصَّ

د أركون بدلًا للحقيقة الد ينية  الحقائق الغيبية, ويضع محمَّ
:"الأنسَنة والتأويل والنسبية, ويكون بذلك اللاَّ معنى هو المعنى 

نكار وجود الوحيد المراد, وف ي النهاية يؤدِّي إلى القول بالعدَمية وا 
 .(2)الله وصدق النبوة"

وهذا يؤدِّي إلى نَفي القطعية المعرفية المرتبطة بالتراث الماضي 
المعرفي وهو "نَفي الحقيقة المتعالية والمطلقة, والتي حاول محمَّد 

 .(3)أركون إثباتها مِن خلال العقلية التاريخية"
ومحمَّد أركون يَستند إلى تصو ر نيتشه لمفهوم الحقيقية هنا, فقد 
"رأى نيتشه أنَّ هناك فهمًا ميتافيزيقيًّا مضللًا لمفهوم الحقيقة, 
والذي يفترض وجود حقيقة مطلقة واحدة مما يجعل كلِمة الحقيقة 
نفسها مضل لة, فهي تنفي الاختلاف الذي هو مِن صَميم الحياة؛ 

تشه بالوهم الذي سَعى إليه الفلاسفة طوال تاريخ ولذا وصَفها ني
الفلسفة محاولين الوصول إلى ما هو حَقيقي ,دون التوق ف من 
قبل للتساؤل عن كُنه الحقيقة؟ ما هو الحقيقي؟ ومَن يملك تحديد 
الحقيقي؟ بل كانت كل  الأسئلة تَدور حولَ كيفية بلوغ الحقيقة أو 

ت أنَّ مسألة الحقيقة ليست شروط إمكانها, فكل الفلسفات اعتبر 

                                                      
 (.38تاريخ الفكر العربي الإسلامي، محمَّد أركون، )( 1)
- انظر: موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام( 2)

 (.131-126محمَّد حجر القرني، ) ، د.-دراسة تحليلية نقدية
دراسة - الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلامموقف ( 3)

 (.138-135، د. محمَّد حجر القرني، )-تحليلية نقدية

في حاجَة إلى ما يبررها, بل غدَت المنطلق والأساس الذي 
تتأسس عليه كل فلسفة, في مقابل هذا الفَهم ينظُر نيتشه للحقيقة 
نت عبر  على أنها حَشد من الاستعارات والكنايات التي تكوَّ

أو الموجود التاريخ, وتمَّ التعامل معَها بعدَ ذلك بوصفها بديهيات 
 .(4)حقائق"

فقد اتفق محمَّد أركون مع نيتشه في هذا التصوُّر فيرى أنه لا 
 .(5)وجود للحقيقة المطلقة

فمحمَّد أركون يهدف إلى "إحداث قطيعة مع نظرية المعنى 
لت السؤال الفلسفي  الميتافيزيقية, فالنظرية التأويلية الحديثة حوَّ

ه؟ إلى سؤال التقليدي: كيف يجبُ أن يكون المعنى حتى أفهم
جديد: "كيف أفهم حتى يكون المعنى؟ وهو تحويل مِن بُنية 
المعنى إلى بُنية الفهم, مِن المعنى المعطَى من طرف الله أو ما 
يُسم ى بالعقل الأول في الفلسفة إلى المعنى المنبثق عن الذات؛ 
فالمعنى لم يَعُد  يتأسس بعيدًا عن الإنسان في صورته المطلَقة 

ناعة بشرية, فالإنسان هو الذي ينتجه ويثم نه ,بل أصبح ص
ويعيش عليه, ومِن ثَمَّ فهو يتمفَصل مع فاعلية الفَهم, الفَهم الذي 
يُشك ل جوهرَ التأويل, وبذلك يُعطَى الفَهم الأولوية في إنتاج 
المعنى, فالمعنى ليس جوهرًا إلهيًا بقدرِ ما هو فهم بشري, 

, ومتغير" تاريخي, نسبي 
ا عب ر عنه جادامير بقوله: , وهو م(6)

 .(7)"أن نفهمَ يعني دائمًا أن نطب ق المعنى على وضعيتنا الراهنة"
وعلى ما سبق بيانه, فالقراءة التاريخية للنص  قاصرة في الحقيقة 
عن البحث عن الظروف الحقيقة التي تؤثر في فَهم النص, 
فالباحث التاريخي يبحَث عن الظروف التي تساعِده على تغيير 
النتيجةِ القطعيةِ الدلالة للنص؛ لأنه في حقيقة الأمر لا يبحَث 

                                                      
موت المؤلف: الأبعاد الفلسفية للمفهوم وأثره على الخبرة الجمالية، بدر الين ( 4)

 (.92، )مصطفى
 أركونبوية: محمَّد في الفكر العربي المعاصر وتطبيقاتها التر تاريخية إشكالية ال( 5)

ا  (.1214وآخرون، )، حنان حمدي أمين :نموذجا
 أركونفي الفكر العربي المعاصر وتطبيقاتها التربوية: محمَّد تاريخية إشكالية ال( 6)

ا  (.1216وآخرون، )، حنان حمدي أمين :نموذجا
 أركونفي الفكر العربي المعاصر وتطبيقاتها التربوية: محمَّد تاريخية إشكالية ال( 7)

ا  (.1216وآخرون، )، حنان حمدي أمين :نموذجا
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في النص فعلًا؛ لأنه يقرأ النص  عن الظروف التاريخية المؤثرة
 .(1)باحثاً عن دلالة معينة هو يريدها, فقراءته ليست موضوعية

إضافة إلى أنه لا يوجَد مكتسب فكري حقيقي من القول بتاريخية 
النص, لكونها تقوم على النِّسبية واللانهائية واللامحدودية وانتفاء 

دِّم رؤية جديدة الحقيقة المطلقة, فالتاريخية من حيث هي لا تقُ
 في قراءة النصِّ بل تهدِمُه في الواقع.

كما أنَّ القول بتاريخية النصِّ في نهايته يَصير إلى نفي الحقائق 
, وذلك  النصية, بل إلى نفيِ مقتضيات الظاهرة اللغوية للنص 
من خلال "تقويض المرجعيات اللغوية, والإرجاء والانفتاح 

 .(2)حالة اللغوية"والتعد د غير المنضبط بمرجع الإ
والتاريخية بوصفها هذا "تعب ر عن كلِّ ما وقع في العالم المادي 

القضايا  -بأيِّ شكلٍ من الأشكال-المحسوس لا يمكنها أن تضمَّ 
الغيبية والتي تشك ل جزءًا من الإيمان في الأديان السَّماوية, 
وبالتالي فإنَّ دراسة مُعطى الوحي كظاهرة مادية خالصة 

رها تاريخًا خالصًا مكونًا من شخصيات وأنظمة اجتماعية, باعتبا
وحوادث تاريخية محضة يمكن فَهمها بتحليلها إلى عوامل مختلفة 
سياسية واقتصادية واجتماعية تحد د نشأتها وطبيعتها, يفقد 

 .(3)الظاهرة طابعها المثالي ويقطعها عن أصلها في الوحي"
وضوعٍ مَعرفي بصفته والتاريخية تقوم "على تصوُّر اعتبار م

نتيجَة حالية لتطو ر يمكن تتبعه في التاريخ, والذي يقتصر 
بالطبع على الحوادث المادية, ولذا اعتبر أنَّ التاريخ من صُنع 
البشر وحدهم, وليس للقِوى الغيبية دَخل فيه, فقط رفضَ أن 
تكون الحضارة قد أوحيت للإنسان وهو ما يمثل تعارضًا صريحًا 

 .(4)ديان بشكل عام"مع فكرة الأ

                                                      
(1)

 (.224فهد العجلان، ) د. انظر: أسلمة العلمانية، 
(2)

الأسس الفلسفية لأرخنة النص: رؤية نقدية في المقولة، د. عماد أحمد الزبن،  
(27.) 

 (.71، )حسن حنفي، ( التراث والتجديد موقفنا من التراث القديم3)
التاريخية في الفكر العربي المعاصر وتطبيقاتها التربوية: محمَّد  إشكالية انظر: (4)

 (.1202ا: حنان حمدي أمين، وآخرون، )أركون نموذجا 

إضافة إلى أنَّ المنهج التاريخي "يقضي على وَحدة الظاهرة 
واستقلالها بإرجاعها إلى عناصر مادية وعوامل تاريخية, 
فالعناصر المادية ما هي إلا عوامل للفِكر وليسَت مصدرًا 
لموضوعاته على مُقابل التفكير العلي  الذي يَعتبر الموضوعاتِ 

والعواملَ التاريخية عِللًا, يوجد التفكير الماهوي  الفكرية معلوماتٍ 
الذي يَعتبر موضوعاتِ الفكر مستقلةً ويتعامَل معها كماهيَّات أو 
مَعانٍ, كذلك في مقابل التفكير التشوني التاريخي الذي يتتبَّع 
نشأة الأفكار في الظروف التاريخية, يوجد التفكير التكويني 

فكار في الشعور, ومِن ثمَّ فإن الشعوري الذي يتتبَّع نشأة الأ
المنهج العلمي والمنهج النشوئي التاريخي كلاهما لا يصلحان 
لدراسة تراث ماهوي يُعطي موضوعات مثالية, ولذا وجب تحويل 
الموضوع مِن أساسِه الماد ي كتاريخ أو حادثة إلى أساسِه الفكري 

 .(5)الشعوري مِن أجل تحديد تصورات العالم"
هدف محمَّد أركون الحقيقي مِن إعادة قراءة النص  وفي الختام ف

منهجية  (6)القرآني قراءة تاريخية هو التشكيك في الإسلام وفق
الشكِّ المستمر  
, وهدفه مِن ذلك هو ما عب ر عنه برفضِ (7)

فقاد النص  القرآني صفتَه العليا ونزع (8)الس لطة للنصِّ والس لف , وا 
, وبهذا" لا (9)مِن دنيوية المقدس القداسة عنه, لَيَنتَهي إلى نوعٍ 

يمكن أن يجتمعَ القولُ بالتاريخية مع الإيمان بالقرآن الكريم وأنه 
 .(10)نصٌّ مُوحى مِن ربِّ العالمين"

                                                      
 (.83-82، )حسن حنفي، التراث والتجديد موقفنا من التراث القديم( 5)
)كيف نعقل الإسلام اليوم؟ بمعنى كيف "ويظهر ذلك في قول محمَّد أركون: ( 6)

الجوانب وبشكل أعمق؟( ثم يحدد كيفية ذلك بأن تتأسس  نفهمه من كل
الفكر  ."قراءته أولاا على أن تكون )بشكل مختلف عن كل ما سبق(

 (.232أركون، )محمَّد  الإسلامي نقد واجتهاد،
 (.295-294تاريخ الفكر العربي الإسلامي، محمَّد أركون، )( 7)
دراسة - ل في الإسلامموقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلا( 8)

 (.138-135، د. محمَّد حجر القرني، )-تحليلية نقدية

الإنسان والقرآن وجها لوجه )التفاسير القرآنية المعاصرة( قراءة في المنهج،  (9)
 (.136-135أحمد النيفر، )

 .(223د. فهد العجلان، ) ،انظر: أسلمة العلمانية( 10)
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إذَن فالنتيجة المتحت مة لما سبَق مِن عرضِ آراء محمَّد أركون في 
التاريخية هو إنكار الحقيقة التاريخية الثابتة بالنص  القرآني, 
ومحاولة تحريفها, ليصلَ إلى النتيجة التي يريدها هو, ولم 
يصنَعها التاريخ الواقعي؛ ومِن ثَمَّ فإن الفكر هنا هو ما يصنع 

 التاريخ! وليس العكس.
ارخ لمبادئ التاريخية التي يَستعملها  وهذا هو عين التناقض الصَّ
محمَّد أركون لأجلِ هَدم المسلَّمات والثوابت في الدِّين 

سلامي  الإ
ياع (1) قة والضَّ , وهدفه الحقيقي: إشعال الفوضى الخلا 

 .(2)والتشتُّت في البشرية
 لخاتمة والنتائجا

لتُ إليها، وهي  في نهاية هذه الد راسة أَعرِضُ النتائج التي توصَّ
 ما يأتي:
عرَف الغرب التاريخَ بأنَّ علم التاريخ لا يقومُ على  .1

ة الخبر أو السَّند بشكلٍ  نما على صِحَّ أساسي, وا 
مضمونِ الخبر وما يحتويه هذا الخبر من معلومات, 
وأقر  أنَّ المقارنة والتحليل والاسترداد تلعبُ دورًا أساسيًّا 
ة  في قَبول الخبر أو رَفضه بدونِ تَعويل على صِحَّ

 الخبر مِن الناحية الوثائقية.
 استخدمَت الفلسفة الحديثة في القَرن السَّابع منهجَ النقد .2

التاريخي وبرزَت فكرة التاريخية في الغرب لتأخذ بعدًا 
جديدًا, وتُصبح قضي ة تفسيرية أو تأويلية, ولم تقِف 
عندَ حدود البعدِ التاريخي وفـسَّـرهـا الغربيون بأنها منهج 

 ونظرية شاملة في الحياة.
تبنى محمَّد أركون في نَقده الفِكر الإسلامي مذهَب  .3

ل للعقل, التاريخية, ويقصدُ به ا لطابع المتغير والمتحو 
فالإنسان هو الكائن التاريخي الوحيد الفاعل الرئيس, 
ل من العَقل الأعلى الذي يتعرف على الحقيقة  دونَ تدخُّ

 المطلَقة ويَصوغها.

                                                      
- من أصول الاستدلال في الإسلامموقف الفكر الحداثي العربي  انظر: (1)

 (.369، د. محمَّد حجر القرني، )-دراسة تحليلية نقدية
- موقف الفكر الحداثي العربي من أصول الاستدلال في الإسلام انظر: (2)

 (.234، د. محمَّد حجر القرني، )-دراسة تحليلية نقدية

حاول محمَّد أركون تطبيقَ التجربة الغربية: منهجَ  .4
التاريخية لمقاربة الكتب السَّماوية كالتوراة والإنجيل, 

لتي فُسِّرت  تفسيرًا تاريخيًّا على النص  القرآني, من وا
خلال تحويله إلى وثيقة تاريخية تقتصر على الزمان 
والمكان اللذين ظهرت فيهما؛ ومِن ثَمَّ فإن المنهج 
التاريخي يتعامل مع الظاهرة الدينية المتمثلة بالكتب 
السَّماوية بوصفها وثيقة ماد ية تاريخية فحصها على 

يِّ وثقة تاريخية أخرى, فقد حاول تطبيق النقد غِرار أ
التاريخي على القرآن على غِرار نقدِ الكتاب المقدَّس 
على الرَّغم من اختلاف الكبير في التاريخ وظروف 

 الكتابة والتدوين لكل  منهما.
ميز محمَّد أركون بين الخطاب الشفهي لنزول الوحي  .5

وسلَّم,  المنطوق من قِبل النبيِ صلَّى الله عليه
والمصحَف المكتوب الذي تمَّ جمعُه ضِمن ظروف 
تاريخية ينبغي أن تتعرَّض للنقد التاريخي, وهَدف من 
ذلك التمييز إثباتَ الاختلاف بينهما اعتمادًا على 
أمرين, هما: الأول: القاعدة الألسنية التي تقولُ إنَّ 
هناك أشياء تضيعُ أو تتحوَّر أثناء الانتقال من المرحلة 
ل إلى  الكتابية للمرحة الشفهية؛ والثاني عدَم التوص 
معرفة الحالة الأولية للخِطاب لوفاة أصحابها؛ وبذلك لا 
يعترف بصِحة تدوين القرآن في عهد الخلفاء الراشدين, 
وهو ما تمَّ رفضه وعدم تقب له في الوَسط الإسلامي, وقد 

كيك هدف محمَّد أركون نزعَ قدسية القرآن الكريم, والتَّش
 فيه.

ادَّعى محمَّد أركون أنَّ عملية جمع القرآن الكريم تمَّت  .6
راع على السلطة  في ظروف حامية من الصِّ
والمشروعية, وحدوث صراعات سياسية طاحنة, 
وأسماها بالرواية الرسمية ليُعطي انطباعًا بأنها رواية 
مفروضة من قبل الفرقة الحاكمة, وعلى الرغم مِن 

نص القرآني المجموع في عهد الخليفة تأكيده على أنَّ ال
عثمان هو النص  الكامل للخِطاب القرآني, فأنه يوض ح 
أنَّ كلَّ الوثائق التي يمكن من خلالها حدوثَ تلاعب 

185



 ونَقد عرض   أَركون محمَّد عند القرآني النصِّ  تاريخيَّة            م 2024 يناير لشهر 2 العدد 12 المجلد الإنسانية للعلوم جازان جامعة مجلة

 

 
 

بالمصحف دُم رت  ولم يَعُد بالإمكان الحصول عليها, 
وهذه الفرضيَّة يدعمُها أركون نفسه بتعريفه للإسلام 

نجاح سياسي, تحق ق من بأنه دِين مدعوم بواسطة 
تجربة المدينة مما يعني وجود الاستقرار والتمكين كما 
أنَّ القرآن هو الكتاب المقدَّس الوحيد الذي اتفقت عليه 

 كافة الفرق الإسلامية.
إنَّ التاريخية تعب ر عن كل  ما يقع في العالم المادي  .7

المحسوس, ولا يمكنها أن تضم  القضايا الغيبية والتي 
 جزءًا من الإيمان في الأديان السماوية.تشك ل 

أحد الأهداف لمقولة "التاريخية" هي إخراج الدِّين مِن  .8 إن َّ
حيِّز التَّسليم إلى حيِّز التساؤل, وهو ما يتعارض 

 صريحًا مع الأديان السماوية
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 :الملخص
 تنتج. الساكنة الحروف نطق لوصف طريقتان هما التعطيش و الاحتكاك   

 بعضهما من النطق مواضع من موضعين تقريب طريق عن الاحتكاكية الصوامت
 صوائت  تبدأ. مسموعا   صوتا يحدث مما ضيق ممر عبر بينهما الهواء ودفع

 بالنسبة. احتكاكي كصوت وتنتهي متوقف كصوت نطقها في التعطيش
 الأنظمة على تؤثر التي الأنماط أو العمليات من فهما" الاحتكاك" و" للتعطيش"

 الحديثة العربية اللغة في ، المثال سبيل على. العالم لغات من العديد في الصوتية
 المخاطبة كاف على تؤثر لغوية صوتية ظاهرة الاحتكاك يعتبر ، الكلاسيكية و

 التعطيش يؤثر بينما(. ش-) أو( س-) الاحتكاكي الصوت الى تقلبها و المؤنثة
 هذه انتشرت(. تچ) أو( تش-(، )تس-) الى تقلبها و المؤنثة المخاطبة كاف على

 قبل ما عصر منذ العربية الجزيرة لهجات بين اللغوية السمات أو الظواهر
 الكسكسة و كالكشكشة خاصة  عربية مصطلحات لها أن بل. الآن حتى الإسلام

 بوجي نظرية على العلمية الورقة هذه أعتمدت. التچتچة و التستسة و التشتشة و
 بين العلاقة لتحليل( 2019 ، 2016 ، 2010 ، 2009) الصرفي للتشكيل
 باعتبارها معناها و( ك  -) المؤنثة المخاطبة لكاف الصرفي و الصوتي التشكيل

 أن البحث هذا وضح. والمعنى الشكل بين منهجية علاقة لها لغوية علامة
(، ش-(، )س-) مثل المؤنثة المخاطب لكاف المختلفة الصوتية الأنماط استخدام

 أنها حيث، الثقافي و الاجتماعي بالمعنى علاقة لها( تچ) أو( تش-(، )تس-)
 التي المنطقة أو لهجاتهم سيما ولا للمتحدثين والثقافية الاجتماعية بالخلفية مرتبطة
 فهم على العمل هذا يساعد، أخيرا   و. السعودية العربية المملكة في اليها ينتمون
 لكاف الصرفي و الصوتي التشكيل على وتأثيراتها اللهجية التباينات وتفسير

 .السعودية اللهجات في المؤنثة المخاطبة
 .الكسكسة الكشكشة، التعطيش، الاحتكاك، المختلفة، الهياكل :المفتاحية الكلمات

Abstract: 
Fricatives and affricates are two manners of articulation 

describing the process of producing consonants. A fricative is 

produced when two articulators are placed in close proximity, by 

creating a narrow channel with the mouth through which air is 

forced. An affricate is the consonant that is initiated as a stop and 

ends as a fricative. ‘Affrication’ and ‘Frication’ are phonological 

processes used to produce sounds in multiple languages. In 

modern and classical Arabic, ‘frication’ realizes the second 

feminine singular object/possessive pronouns’ (2FSPs) suffix [-

ki] as the fricatives [-s] or [-š], while ‘affrication’ realizes it as an 

affricate, such as [-č], [-tš] or [-ts]. These processes are 

associated with Arabian peninsula dialects and have existed 

since the pre-Islamic era. They are present in Arabic terms; i.e. 

Kaškašah ‘كشكشة’, Taštašah ‘تشتشة’  , kačkača ‘كچكچة’, Kaskasah 

 This study is unique in that it aims .’تستسة‘ and Tastasah ’كسكسة‘

to examine the interface between the many levels of the form-

meaning representation of 2FSPs in distinct Saudi Dialects 

(SDs) by employing Booji’s (2009, 2010, 2016, 2019a) 

Construction Morphology. 2FSP is considered a linguistic 

signifier with a systematic form-meaning relationship and so this 

research also explores the relationship between the form of the 

allostructions (i.e. morpho-phonological variants) of 2FSP (i.e. [-

s], [-ts], [-š], [-tš] and [-č]), and the conceptual meaning (i.e. 

semantics and pragmatics) in SDs. The study found that the 

phono-morphological construction demonstrates that 2FSP 

allostructions indicate the socio-cultural background of speakers 

(i.e. their dialects and the Saudi region where they belong). 

These allostructions are instantiations of constructional schemas 

which function as both a model for existing forms and a guide 

for forming new forms. These schemas reduce the degree of 

arbitrariness in the form-meaning relationship of the 2FSP 

allostructions. This study contributes to advancing the 

understanding and interpretation of [-ki] dialectal variations 

while highlighting key implications for phono-morphological 

construction in SDs.  

Keywords: Allostructions, Affrication, Frication, Kaškašah, 

Kaskasah. 
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1. Introduction:  

Phonological processes play a significant role 

in modern generative and natural phonology. They 

provide a thorough explanation of how phonetic, 

morphological, and lexical components work in 

concert to generate the conditions required to 

produce a specific phonological structure 

(Alrasheedi, 2015; Bora and Hazarika, 2022). 

They can be reviewed to identify how the sounds 

of a particular language transform over time. They 

also clarify how the sounds of a language are used 

to produce it. A variety of phonological processes 

have been the subject of linguistic studies, 

including assimilation, dissimilation, 

palatalization, nasalization, velarization, 

pharyngealization, as well as, affrication and 

frication.  

Affrication denotes a phonological process in 

which a plosive requires a fricative release (Trask, 

2004). In Classical Arabic, this influences the velar 

stop [k], which is altered so as to be pronounced as 

the fricative [-tš] or [-ts]. In addition, frication can 

refer to the phonological process in the Arabic 

language by which the velar plosive [k] 

is substituted by a fricative [s] or [š]. These are 

four variants of the
 

second feminine singular 

oblique (object, possessive) pronoun suffix 

(Owens, 2103). 

Early Arab grammarians, including Sibawaih, 

Ibn-Jinni and Ibn Yaʿish, recognised and discussed 

these ancient phonological phenomena, 

designating them Kaškašah and Kaskasah (Basha, 

2019; Al-Azraqi, 2007a; Owens, 2103). Thus, 

instead of referring to places of articulation, Arab 

linguists use the terms Kaškašah and Kaskasah 

derived from the morphemes [-kiš] and [-kis] to 

define these linguistic phenomena. 

1.1 Kaškašah 

Kaškašah is common in ancient South Arabic 

and South Semitic languages, such as Amharic and 

modern South Arabian (Basha, 2019; Retsö, 2000). 

Historically it was used by a number of ancient 

tribes within the Arabian Peninsula (i.e. Tamim, 

Mandur, Rabia’a and Bakr ibn Wail), and is still 

present in Bahraini, Omani, Hadrami, and 

Dhofaria dialects, as well as some dialects of 

southern Iraq and southern Saudi Arabia, Yemeni 

and the Al-Murra tribe (Basha, 2019; Retsö, 2000). 

It affects the sound [k] in the second feminine 

singular object and possessive pronouns (2 FSP) [-

ki], altering it to [š] or [tš] (Al-Azraqi, 2007a; Al-

Rafe’ie, 2013; Dodsworth, 2017; Basha, 2019).  

The first type of the Kaškašah refers to the 

insertion of [š] after [k] in [-ki], such as: [marratu 

bikši] “I passed by you” instead of [marratu biki] 

(Al-Rafe’ie, 2013; Al-Azraqi, 2007a; Basha, 

2019). The second type refers to the substitution of 

[k] with [š], such as: [marratu bikš] “I passed by 

you” instead of [marratu biki] (Al-Rafe’ie, 2013; 

Al-Azraqi, 2007a; Dodsworth, 2017; Basha, 

2019). Al-Rafe’ie (2013) further argued that use of 

[š] instead of [k] indicates an Arabic phonological 

process known as Shanshnah, which is associated 

with Yemen. The main difference between 
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Šanšanah and Kaškašah is that the use of [š] 

instead of [k] is not limited to 2FSP (Basha, 2019; 

Al-Rafe’ie, 2013), but can also be used with the 

second masculine singular pronoun, i.e. [labbaɪʃ 

aɫɫhumma labbaɪš] “Here I am, O God, here I am” 

instead of [labbaɪk aɫɫhumma labbaɪk]. The third 

type, the Kaškašah, refers to the substitution of 

[ki] with [tš], such as: [marratu bitš] “I passed by 

you” instead of [marratu biki] (Al-Azraqi, 2007a; 

Dodsworth, 2017). Al-Azraqi (2007a) further 

claimed that the current situation in the Arabian 

Peninsula differs slightly from that previously 

reported by Arab linguists, with the form 

indicating 2FSP being [-tš] instead of [-kiš]. She 

characterized this feature as a type of 

palatalization. Al-Obaid (2015) described this 

particular phonological phenomenon as Taštašah, 

viewing it as distinct from Kaškašah. Taštašah is 

the replacement of any [k] sound with [tš] in any 

part of the word, and is not restricted to 2FSP. This 

feature occurs in the east and northeast of Saudi 

Arabia, and in some dialects spoken in Kuwait, 

Bahrain, Qatar, the United Arab Emirates, Iraq, 

and southern parts of Jordan and Syria. 

Owen (2013) introduced the term kačkača, 

which is derived from kaškašah. In addition, Owen 

(2013) appraised Sibawaih’s accuracy when 

describing the differences between [tš] and [č], 

where [tš] is the voiceless palato-alveolar affricate. 

However, Sibawaih’s designation comprises the 

composite phonetic features [ʤi:m], which is the 

letter for the sound [ʤ], and [ši:n] is the letter for 

the sound [š] (Owen, 2013). Holes (1991) 

described this form as an alveolar affricate. It is 

found in the eastern and northern regions of the 

Arabian Peninsula, in some modern dialects in 

Kuwait, northern Qatar, and along the Emirate 

coast. Moreover, it is a feature of the Bedouin 

dialects of the north-western Syrian desert, along 

with the east and north-east of Amman, as well as 

among the north-east and western desert edge of 

the Bedouin village population of Lower Iraq 

(most notably in Baghdad) (Holes, 1991). It is also 

found in a number of eastern dialects in Saudi 

Arabia, including some Hasawi and northern 

dialects, i.e. the Yam tribe dialect from Wadi 

Najran (Holes, 1991). 

Kaškašah and Taštašah have counterparts in 

classical and modern Arabic, known as Kaskasah 

and Tastasah. Since the term Tastasah was first 

mentioned in 2015 by Al-Obaid, the next 

paragraph refers to the more common and most 

widespread term, Kaskasah.  

1.2 Kaskasah  

Kaskasah, which is still in use,  is an ancient 

phonological phenomenon discussed by linguists 

particularly in reference to the Arabian Peninsula; 

for example, Watson (1992) states that “kaskasa 

receives fewer mentions than kaškaša”. This 

phenomenon is attributed to Bakr ibn Wael, 

Hawazen, and Tamim (Basha, 2019; Al-Azraqi, 
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2007a) and is currently found in Najd, stretching 

from central Saudi Arabia towards the northern 

region (Al-Azraqi, 2007b). It appears in three 

formulations, affecting the sound [k] in 2FSP [-ki] 

and changes it to [s]. The first form of kaskasah 

involves combining [s] and [k] in 2FSP 

morpheme, i.e. [marratu biksi] “I passed by you” 

instead of [marratu biki]. This usage is frequent 

among certain Arabian Peninsula tribes, such as 

Hawazen, Rabiia’a, Mudr, and Tamim (Al-Rubaat 

and Qarqaz, 2019; Basha, 2019). The second form 

of kaskasah occurs when the sound [k] is 

exchanged for the sound [s], i.e. [marratu bis] “I 

passed by you” instead of [marratu biki]. This 

usage is commonplace among some Arabian 

Peninsulas’ tribes, including Bakr ibn Wael, 

Rabiia’a, and Mudr (Al-Rubaat and Qarqaz, 2019; 

Basha, 2019). Finally, the substitution of [-ki] with 

[ts], as in [marratu bits] “I passed by you” instead 

of [marratu biki], is the third form of kaskasah. 

This form is most popular in Najdi, Qasimi, and 

Hail dialects (Al-azraqi, 2007b). 

 

 

 

 

 

 

 

 Al-Obaid (2015) described this particular 

phonological process as Tastasah, which he stated 

to differ from Kaskasah. Tastasah denotes the 

replacement of any [k] sound with [s] in any 

portion of the word, and as such is not limited to 

2FSP. 

The terms Kaškašah, Taštašah, kačkača, 

Kaskasah and Tastasah are used to describe 

linguistic phenomena present in a variety of Arabic 

dialects since ancient times. Their existence and 

use historically is unrelated to modern dialects. 

However, they embody interesting linguistic 

dimensions that introduce a variety of linguistic 

features. Thus, the current research examines their 

morpho-phonological construction and the 

relationship between their forms and socio-cultural 

meaning.   

The following section presents general 

information concerning where kaskasah or 

kaškašah are spoken in Saudi Arabia, in relation to 

the five major regions.  
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a. Regional Contexts  

 

Figure 1: Saudi Arabic dialect map (source: Alghamdi 2020) 

 

Figure 1 represents the main dialects in Saudi 

Arabia, in relation to the main five regions: (1) 

Najd (central); (2) Hijazi (western); (3) Gulf 

(eastern); (4) Southern; and (5) Northern. 

Although each dialect is associated with a distinct 

geographical location, with its own unique culture 

and linguistic environment, they all contain either 

kaskasah or kaškašah.  

Moreover, [-ts] is commonly used as a 2FSP 

suffix in central Saudi Arabia, including Najd and 

Al-Qasim (Al-Azragi, 2007). It is also used in 

Bisha at the southwest of the country, and in Jaba 

Shammar in the far north (Holes, 1991), as well as 

the Al-Jawf oasis, which is located close to Skaka, 

in the north of Saudi Arabia. It can also be found 

in Hayl, in north-western Saudi Arabia  

(Al-Rashidi, 2015) and in Hijaz, among the Banuý 

ʕamr of the Harb in Wadi al-Furüʕ and the 

Sihliyya of ʕAwf (branch of the Harb) in Wadi an-

Nagiʕ southeast of al-Madena (Al-Hazmy, 1975). 

Meanwhile, [s] occurs in the middle regions of 

Saudi Arabia, including Najd and Al-Qasim, and 

some parts of the north near the Al-Jawf oasis (Al-

Azragi, 2007b). 

The use of [š] is common in the south and 

southwest of Saudi Arabia, including Najd, 

particularly where the western border meets Asir’s 

margin (Al-Azraqi, 2007b). Moreover, the use of 

[tš] or [č] is common among speakers originating 

from the eastern region of Saudi Arabia, including 

Dammam, Dhahran and Al-Khobar, Al-Qatbf, Al-

Ahsa, and Jubail (Al-Azraqi, 2007b).  
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The purpose of this paper is not to address the 

historical development of kaškašah and kaskasah 

in the Arabian Peninsula, nor does it explore the 

phonological processes of affrication and frication 

of the velar [k]. Rather, it focuses on the phono-

morphological construction of the kaškašah and 

kaskasah, analysing the interface between the 

various levels of representation that inform both 

the form and meaning of 2FSP. 

2. Phono-Morphological Construction 

Construction morphology is a subset of 

construction grammar, which maintains 

particular types of construction (i.e. linguistic 

entities), which  contribute to generalisations 

about word morphology (cf. Van Der Spuy, 

2020; Booij and Audringb 2017; Croft, 2001). 

Moreover, constructions are, in general, 

defined as a systematic form-meaning 

correspondence (cf. Van Der Spuy, 2020; 

Booij and Audringb, 2017; Croft, 2001).  

In terms of the standard assumptions made 

concerning the construction of words, there are 

several schemas that explicate sets of 

paradigmatically related words as formalized 

by a systematic form-meaning correspondence 

(Booij, 2009, 2010, 2019a). The addition of the 

English suffix -er to the end of a verb to show 

an individual’s occupation or job, or to indicate 

that they undertake a specified action, i.e. bake 

> baker, eat > eater, run > runner and write > 

writer (Booij, 2009). This group of words 

produce an abstract schema that conveys a 

generalization about the structure and meaning 

of ‘one who’ nouns ending in -er, as a 

foundation for creating new ‘one who’ nouns 

in English ending in -er. This schema is as 

follows: 

1)  [[x]V –ər]N ‘who Vs’ 

The x in the schema stands for the 

phonological form of the base verb, and the V 

in the ‘who Vs’ stands for the meaning of the 

corresponding verb.  

Alternative examples of an occupation 

morpheme arising from Damascus Arabic reveal 

different abstract schema: xabbaaz ‘baker’; 

xaddaam ‘servant’; bawwaab ‘doorkeeper’; and 

sammaak ‘fish seller’ (Davis and Tsujimura, 

2018, p.3, as cited from Booij, 2019a). The nouns 

indicating occupations share the following 

schema. 

2) (C1aC2C2aaC3)i ↔ Ni ↔ 

[Occupation]SEMi 
1
. 

This schema reveals that phonology is crucial 

to the appropriate characterization of the 

morphological construction (Booij, 2019a). While 

the morphological structure refers to lexical 

organisation and affixes, the phonological 

structure refers to sound segments and prosodic 

categories of the word (Booij and Audring, 2017). 

In addition, the constructional schema (2) 

                                                      
1
 C stands for consonant, N stands for noun, SEM stands for 

semantics or meaning, and the lower case i stands for the 

correspondence relations.  
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demonstrates the importance of the systematic 

relationship between the three levels of grammar 

in construction words: phonological form 

(PHON), morpho-syntactic properties (SYN) and 

meaning (SEM) (Booij, 2019a). 

Thus, correspondence between the three levels of 

grammar for this set of occupation nouns in 

Damascus Arabic is as follows.  

3) PHON: (C1aC2C2aaC3)i  

             SYN: Ni  

             SEM: [OCCUPATION]i 

According to schemas (2) and (3), the 

phonological shape constitutes the primary 

motivating factor for the shared meaning 

component. Booij (2019a) refines the definition of 

‘morphological construction’, which has come to 

consider each word as a linguistic sign, and a 

systematic pairing of form-meaning relation, with 

each word conveying a complex piece of 

information and levels of grammar. The following 

section briefly discussed the constructional 

approach for word formation, concentrating on the 

tripartite parallel architecture of the grammar 

illustrating the relation between ‘construction’ and 

‘hierarchical lexicon’ of complex words.  

2.1 Construction Morphology and 

Stratification:  

Croft (2001), Jackendoff (2002) and Booij 

and Audringb (2017) considered that in both 

construction morphology and parallel architecture 

constructions, every word is a linguistic sign 

combining both form and meaning. Similarly, 

three parallel representations for forms and 

meanings constitute fundamental components of 

the parallel architecture of the constructional 

schemata, as follows:  

Phonological structure ↔ Morpho-

Syntactic structure ↔ Conceptual structure  

Each structure is subject to the regulations 

(or limitations) applying to specific types of 

representation. Firstly, the phonological structure 

is regulated by prosodic restrictions, i.e. those for 

creating syllables and higher-level prosodic 

aspects. Secondly, the morpho-syntactic structure 

is regulated by syntactic and morphological 

restrictions. Thirdly, the conceptual structure 

consists of the semantic (SEM), pragmatic 

(PRAG), and discourse (DISC) properties of 

language constructs (Jackendoff, 2002; Booij and 

Audringb, 2017). The double arrows in the above 

schema represent interfaced relations between 

these various structures within a particular 

language construct. According to Booij and 

Audringb (2017), Croft (2001) presented a similar 

perspective, as follows: 
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Figure 2: Constructions as pairings of FORM and 

MEANING (Booij and Audringb, 2017) 

The above figure illustrates that 

constructional schemas for words have three 

levels, revealing that each word specifies the 

connections between three different types of 

structure. Moreover, the interface between the 

various levels of representation in a constructional 

schema may be subject to universal rules or 

restrictions that are applicable to several schemas 

(Booij and Audringb, 2017). 

A similar perspective was identified by 

Halliday and Matthiessen (2014), who claimed 

that any linguistic sign is part of a stratified 

dynamic abstract system and is itself stratified. 

They identified stratification as a semiotic 

hierarchy, containing elements allowing for further 

analysis with mutually defined relationships. 

Halliday’s division of the sign into two strata 

shows the relationship between the stratum of 

content (i.e. the meaning or conceptual structure) 

and the stratum of expression (i.e. the form or 

phonological and morpho-syntactic structures) 

(Halliday and Matthiessen, 2014). The stratum of 

content expands into two strata: firstly, 

lexicogrammar (the wording) and secondly, 

semantics (the meaning). On the other hand, 

phonetics (speech sounds) and phonology (speech 

sound structure) form two additional strata added 

to the stratum of expression of the spoken signs. 

Halliday and Matthiessen (2014) viewed these 

strata as interconnected in the human mind 

regarding realisation, leading them to present a 

model of realisation among the strata from the 

speaker’s perspective, as follows: 

Table 1: From Eco-social Environment to Soundwaves (Halliday and Matthiessen 2014, P. 26) 

 

Halliday assumed that the speaker 

commences meaning-making for a word on the 

content stratum, 

 which is further separated into semantics 

and lexicogrammar (Halliday and  
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Matthiessen, 2014). He further asserted 

that the speaker initially realizes their internal 

experience into meaning in specific situational and 

sociocultural contexts, i.e. the semantic stratum.  

The second stage occurs when speakers 

realize the conceptual structure of meaning 

through wording, i.e. the lexicogrammatic stratum. 

Morpho-syntax structure does not form separate 

strata, but is rather an aspect of grammar or 

lexicogrammar (Halliday and Matthiessen, 2014). 

Halliday (2003) argued that lexicogrammar 

revolves around expressive and communicative 

functions, being a fundamental aspect of 

language’s meaning-making structure. 

Consequently, the representation of a word that 

has meaning in particular situational and 

sociocultural contexts can be found in fixed forms 

at the most delicate end of the lexicogrammatical 

system (Halliday and Matthiessen, 2014).  

The parallel architecture constructs 

described by Croft (2001), Jackendoff (2002) and 

Booij and Audringb (2017), along with Halliday 

and Matthiessen’s (2014) stratification of linguistic 

signs, allow for the natural and dynamic 

realisational relations between the strata of the 

form and meanings.  

Booij and Audringb (2017) claimed that, in 

the default scenario, it is not only the word’s 

lexical specification that defines the interface 

between the various levels of representation 

between form and meaning. Instead, they argued 

the same is valid for word constructional schemas, 

which offer broad generalizations concerning the 

constructions of words. Therefore, in a 

constructional schema, the interface between the 

various layers of representation may be subject to 

general rules or restrictions applicable to several 

schemas. 

2.2 Construction Morphology and Allomorphic 

Stratification: 

Booij and Audringb (2017) stated that the 

simultaneous accessibility of phonological, 

syntactic/morphological, and semantic levels is a 

critical component of Parallel Architecture in 

constructing words. In addition, they considered 

that, in order to express generalisations on the 

morphological level, it is vital that information on 

the level of the phonological structure is available. 

Allomorphs are phonetic variations of morphemes, 

but rather than creating new words, they change 

how they sound. Thus, the phonological properties 

of affixes play a role in constraints on their 

construction (Booij and Audringb, 2017). 

Moreover, the phonological output conditions 

govern the selection of allomorphs and competing 

affixes (Booij and Audringb, 2017).  

Hence, allomorphy should be accounted 

for mainly in the lexical construction (Booij, 

2012). For instance, tje, je, pje, kje, and etje are 

five allomorphs of the Dutch diminutive suffix (cf. 

Booij, 2019b; Booij, 2012; Booij, 1999). They are 

attached to nouns, adjectives, some verbs, and 
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several prepositions. The stem’s phonological 

shape determines which allomorph will be used. In 

addition, it is proposed that a set of ordered 

phonological rules may be used to create these five 

allomorphs from one underlying form, [tjə] (cf. 

Booij, 2019b; Booij, 2012; Booij, 1999). This 

topic was extensively discussed by Dutch 

linguists, as shown in the references provided in 

Booij (1999) and Booij (2019b). All these shapes 

of morphemes convey the same meaning with 

regard to the diminutive.  

Cappelle (2006) used the term 

‘allostructions’ to describe construction words that 

use different allomorphs capable of altering the 

sound of the affixes without changing their 

meaning. This refers to a ‘paraphrase relation’ 

between near identical constructions (Audring 

2019; Kapatsinski, 2018). Cappelle (2006) stated: 

In a Construction Grammar 

architecture, the existence of 

allostructions is fully expected … 

(generally known as allomorphs) 

[which] include form-meaning pairings 

on the morphological level ... The 

notion ‘allostruction’ might even be 

further generalized to the domain of 

phonology. Inasmuch as specific 

sounds can be conceptualized as 

instances of one and the same more 

abstract phonological schema (a 

phoneme), we can regard these sounds 

not only as allophones … but also as 

allostructions of one another: tiny 

formal variants of a single acoustic 

‘concept’ ... In short, just as the notion 

of construction itself stretches from 

morphological (and perhaps even 

phonological) units all the way up to 

sentence types, so we can assimilate 

formal variation at all levels of 

grammatical description to the notion 

of ‘allostructions’. (Cappelle, 2006, pp. 

21-22) 

A well-known example is the English noun plural 

suffix -s, which has three allostructions [s], [z] and 

[əz]. Van der Spuy (2020) discussed the schemas 

of the phonological alternation of the English 

plural as follows
2
:  

4) ‘/z/ suffixation’ 

</X/ωi ↔ [N, sg]i ↔ [SG[SEM]]i > z 

</Xz/ ωj ↔ [N, pl]j ↔ [PL[SEM]]j> 

 

5) ‘/s/ suffixation’ 

</XC[ stri:-, vd:-]/ ωi ↔ [N, sg]i↔ [SG[SEM]]i> 

≈ </XC[ stri:-, vd:-]s/ ωj ↔ [N, pl]j ↔ 

[PL[SEM]]j> 

 

                                                      
2 Abbreviations and symbols: C – ‘consonant’; The variables i and 

j stand for the lexical indexes on the phonological, syntactic, and 

semantic properties of words; N – noun; SEM – a variable over 

lexical meanings; PL/pl – plural; SG/sg – singular; stri – ‘strident’; 

vd – voiced; angle brackets < > mark the boundaries of a schema; 

±–‘either marked or not marked for a given feature’; ↔ – 

‘corresponds with’; ≈ – ‘is in a paradigmatic relationship with’; 

Capital letters X, Y, Z are variables over sequences of phones or 

phonemes (Van der Spuy 2020, p. 2; Booij 2010, p. 4). 
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6) ‘/əz/ suffixation’ 

</XC[stri:+]/ ωi ↔ [N, sg]i ↔ [SG[SEM]]i> ≈ 

</XC[stri:+]əz/ ωj ↔ [N, pl]j↔ [PL[SEM]]j> 

The first parts of the schema, which appear 

on the left (i.e. </X/ωi ↔ [N, sg]i ↔ [SG[SEM]]i 

>; </XC[ stri:-, vd:-]/ωi ↔ [N, sg]i↔ 

[SG[SEM]]i> ; or </XC[stri:+]/ ωi ↔ [N, sg]i ↔ 

[SG[SEM]]i> ) state that an English singular noun 

consists of a sequence of phonemes constituting a 

phonological word (ω)’. The second parts of the 

schema, which appear on the right, are known as 

‘second-order schemas’ (Booij and Audringb 

2017), because they are schemas of schemas. The 

second-order schema provides meaningful data for 

the systematic construction of the English plural. 

To clarify further, Schema 4 of the English plural 

suffixation /z/ will be read as “Given a singular 

noun with the phonological form /X/, its plural 

will have the form /Xz/” (Van der Spuy, 2020). 

The nouns ending with non-strident voiceless 

consonants [p t k f q] will have the plural suffix /-

s/. Schema 5 will thus be read as “Given a singular 

noun of the form /XC/, where C is a voiceless non-

strident consonant, the corresponding plural will 

have the form /XCs/” (Van der Spuy, 2020). 

Elsewhere, nouns ending with strident consonants 

[s z ʃ ʒ tʃ dʒ] will have the plural suffix /-əz/. Thus, 

Schema 6 will be read as “Given a singular noun 

of the form /XC/, where C is a strident consonant, 

the corresponding plural will have the form 

/XCəz/” /” (Van der Spuy, 2020). 

The phonological distinctions between 

these plural subschemas are reflected in the use of 

different allostructions [-s], [-z] and [-əz]. 

However, it is expected that the symbol SEM will 

remain meaningful over the entirety of the second-

order schema, as it denotes that which is consistent 

in the meaning, in this case ‘the plural’.  

The following section offers an overview 

of 2FSP morpheme in Saudi Arabic dialects with a 

variety of phonological variants (allostructions). 

All these variable allostructions convey 2FSPs, 

indicating the differing socio-cultural backgrounds 

of each speaker.  

a. Phono-Morphological Construction and 

2FSP 

7) < [[[X] Ni, Vi, Part.i, Prop.i -k 2SP -i {Gen., 

Acc.}] ωi] Nj, Vj, Partj, Propj ↔ [2FSP, SA 

SEMi]j > 

It should be noted that Schema 7 (above) is 

not very informative, as it offers a very general 

schema for standard Arabic 2FSP attached to a 

present or past V, N, Part. or Prop. The suffix [-ki] 

is represented as a bound morpheme. As discussed 

previously in Section 2, the standard Arabic 2FSP 

[-ki] realizes a two-in-one morpho-syntactic case 

mark, whereas [-k] alone presents the second 

singular object/possessive pronoun, and the vowel 

[-i] presents the Kasrah. Curly brackets are used to 

denote alternative constituents. So, Kasrah denotes 

the Genitive (Gen.) or Accusative (Acc.) case. The 

variable x denotes the phonological shape (i.e. the 
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form) attached to the suffix [-ki]. In the current 

case, this could be V, N, Part. or Prop. The lower 

case ‘i’ attached to V, N, Part. or Prop. is the 

lexical index standing for the (input).  

Moreover,(ωi) states that the input of the V, 

N, Part. or Prop. and the attached 2FSP consist of 

a sequence of phonemes constituting a 

phonological word. Firstly, the variable ‘j’ stands 

for the construction (output); secondly, ↔ stands 

for systematic correspondence between form and 

meaning operator for the ‘negation’ meaning; 

thirdly, 2FSP stands for the second feminine 

singular object/possessive pronoun; and fourthly, 

SA stands for standard Arabic. In addition, SEMi 

stands for meaning of V, N, Part. or Prop. With the 

base coindexed by ‘i’. The overall meaning is 

subsequently coindexed by ‘j’. 

Schema 7 becomes more meaningful with 

the inclusion of second order schemas, which are 

necessary for a proper account of the phono-

morphological processes impacting on 2FSP in 

Saudi Dialects (SDs).  

8) < [[[X] Ni, Vi, Part.i, Prop.i -k 2SP -i {Gen., 

Acc.}] ωi] Nj, Vj, Partj, Propj ↔ [2FSP, SA 

SEMi]j > ≈ < [[[X] Ni, Vi, Part.i, Prop.i {-s, -ts, -š, 

-tš, -č}2FSP] ωi] Nj, Vj, Partj, Propj ↔ [2FSP, 

SDs SEMi PRGi]j >  

The second order schema explicates the 

changes influencing 2FSP in SDs. The symbol ≈ 

indicates the paradigmatic relation between two 

constructional schemas. The changes that occur 

between the first and second schema are entirely 

phonological. In addition, the genitive and 

accusative morpho-syntactic case [-i], which 

appear in the standard Arabic in the first schema, 

do not appear in the second order schema. 

Furthermore, 2SP [-k], which appears in the 

standard Arabic in the first schema, is changed to 

one of the phonological variants appearing 

between the curly brackets [-s], [-ts], [-š], [-tš] or 

[-č]. The use of these alternatives is unrelated to 

phonological rules, but rather depends on the 

region of the dialect in Saudi Arabia (cf. Al-azraqi, 

2007b). Realization of these variables depends on 

a number of socio-cultural contexts, i.e. the socio-

cultural background of the speakers, including 

factors such as dialect, education, and gender. This 

highlights the need for additional work to be done 

in this point of social-cultural context, and the aim 

of the current study is to act as a starting point for 

future research examining the socio-cultural norms 

or factors influencing 2FSP usage. 

As discussed previously in point 3.1, each 

linguistic sign indicates connections between three 

different levels: firstly, the phonological structure; 

secondly, the morpho-syntactic structure; and 

thirdly, the conceptual structure. The phonology 

and morpho-syntax structures are related to the 

form, and the conceptual structure to the meaning. 

According to Jackendoff (2002) and Booij and 

Audring (2017), the SEM, PRG, and DISC aspects 

of language constructions make up the conceptual 

structure. In the second order schema, besides the 

SEMi, which denotes the logical meaning of 2FSP 

suffix (i.e. its semantics), PRGi is added to show 
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that 2FSP suffix can carry social-cultural meaning 

behind it (i.e. its pragmatics). 

The most obvious socio-cultural 

implications of the different phonological variants 

of 2FSP suffix in Saudi Arabia concern the various 

SDs and regions. This indicates that listeners can 

guess the dialect or region of the speaker if he/she 

uses one of the phonological variables of 2FSP. 

For example, if the speaker employs [-š] as 2FSP 

suffix, this reveals that he/she is from (or is 

speaking the dialect of) the south or southwestern 

region of Saudi Arabia. In addition, when a 

speaker uses [-č] for 2FSP, this indicates that 

he/she speaks the Eastern Saudi dialect. For 

additional similar examples, please see Section 

1.3.  

3. Phono-Morphological Changes of 2FSP 

in Arabic 

2FSP is realized as [-ki] in Classical Standard 

and Modern Standard Arabic (Basha, 2019; Owen, 

2013; Al-Azraqi, 2007a; Watson, 1992). It does 

not occur independently, but attached to past and 

present verbs, nouns, prepositions, and particles, 

being the counterpart of the English you or your, 

singular, feminine, and attached to the following: 

(I) nouns appearing in the genitive case 

‘possessive’; (II) particles occurring in the genitive 

case; (III) propositions occurring in the genitive 

case; and (IV) verbs occurring in the accusative 

case, as the object of a verb (cf. Basha, 2019). For 

example:  

1. [zara] 

 Visit. past                

[-k] 

2FSP 

+ [-i]                          

+ accusative.case (kasrah)        

= [zaraki]  

= visit.you. 2FSP 

2. [yazuru]  

Visit.present         

[-k] 

2FSP 

+ [-i]                     

+ accusative.case (kasrah)    

= [yazuruki]  

= visit.you. 2FSP 

3. [kaʔanna]  

Particle      

[-k] 

2FSP 

+ [-i]                       

+ accusative.case (kasra)       

= [kaʔannaki]  

= As if.you. 2FSP 

4. [la]  

For. proposition 

[-k] 

2FSP 

+ [-i]                       

+ genitive.case (kasrah)         

= [laki]  

= For.you.2FSP 

5. [ʃaʕr]  

hair.noun                 

[-k] 

2FSP 

+ [-i]                     

+ genitive.case (kasrah)       

= [ʃaʕrki]  

=hair.your.2FSP 

 

The above examples reveal the position of 

the phono-morphological structure of 2FSP in 

standard Arabic. Furthermore, examples 1, 2, 3  

 

and 4 show that it occurs as an object pronoun 

with past-present verbs, articles, and propositions, 
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while Example 5 demonstrates that it occurs as a 

possessive pronoun with the nouns.  

The standard 2FSP [-ki] realizes a two-in-one 

morpho-syntactic case mark: (I) the voiceless velar 

plosive [-k], conveying the second singular 

object/possessive pronouns, and (II) the short 

vowel [-i] presenting the Kasrah, i.e. a fixed 

morpho-syntactic mark that is always related to the 

genitive case. However, in Arabic, Kasrah (or the 

phoneme [-i]) is always attached to 2FSP [-k] 

whether in relation to nouns, particles, and 

propositions appearing in the genitive case, or 

verbs in the accusative case.  

2FSP Standard Arabic [-ki] is realized as [-ki] 

or as [-ik] in many non-standard modern Arabic 

spoken dialects (Watson, 1992) and can thus lose  

the Kasrah case [-i]. For instance, throughout 

Saudi Arabia, this feature has been variable during 

the past twenty years and may continue to change 

(Al-Azraqi, 2007b). Therefore, there are two 

contextually determined allomorphs in a single 

koineized reflex of 2FSP morpheme: firstly, the 

vowel-final suffix [-ki] and secondly, a consonant-

final suffix [-ik] (Al-Azraqi, 2007b). This new 

koine form is referred to as [k] (Al-Azraqi, 

2007b). In many non-standard Arabic dialects  

 (Classical and Modern), 2FSP is realized as [-

s], [-ts], [-š], [-tš] and [-č] (see sections 1.1 and 1.2  

above). Saudi Arabia has been home to the 

majority of the Arab tribes that have existed from 

antiquity to the present, which creates challenges 

when seeking to precisely locate the initial shift 

between 2FSP suffixes [-ki] and [-k] to their 

variants [-s], [-ts], [-š], [-tš] and [-č].  

Arab grammarians and scholars consider 

kaškašah and kaskasah to be undesirable linguistic 

phenomena deviating from pure Standard Arabic, 

despite being pure Classical Arabic, having existed 

since ancient times (cf. Al-Rafe’ie, 2013). Through 

its phono-morphological analyses of affrication 

and frication of the feminine suffix [-ki] in Saudi 

dialects, the present study contributes to existing 

knowledge regarding the phonology of Arabic 

dialects by showcasing key phonological features 

under consideration across Saudi dialects. The 

approach adopted in this study will prove useful 

for expanding our understanding of other sound 

patterns in Saudi dialects. The findings from this 

study will also contribute to the current literature 

on Saudi Arabia, as well as modern 

Arabic dialects. 

4. Discussion and Conclusion 

This article discussed the phono-

morphological construction of 2FSP in Saudi 

Dialects. It revealed that the standard classical and 

modern Arabic 2FSP suffix [-ki] has a number of 

allostructions (i.e. phono-morphological variants), 

i.e. [s], [ts], [š], [tš] and [č], with these types of 

sound changes being termed frication and 

affrication. Thus, frication refers to the change of 

the suffix [-ki] to be the fricative [-s] and [-š], 

while affrication refers to the change of [-ki] to the 

affricates [ts], [tš] and [č]. Furthermore, it has 

shown that, in Arabic linguistics, the shift from [-
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ki] to [s] and [ts] is known as kaskasah, while the 

change from [-ki] to [š], [tš] and [č] is known as 

kaškašah. Moreover, modern Arab linguists use the 

term Tastasah to denote the shift from [ki] to [ts], 

and the term Taštašah to denote the change from 

[ki] to [tš]. In addition, they also use the term 

kačkačah to describe the changing of [ki] to [č]. 

This study is distinctive in that it studies 

the phono-morphological construction of 2FSP [-

ki], examining the interface between the various 

levels of the form-meaning representation of 

kaškašah and kaskasah in different Saudi Dialects, 

using Booji's (2009, 2010, 2016, 2019a) 

Construction Morphology. The analysis has 

revealed that 2FSP is a linguistic sign consisting of 

a pairing of form and meaning. The form of 2FSP 

is comprised of two dimensions: firstly, its 

phonological form and secondly, its morpho-

syntactic properties. However, its meaning derives 

from the conceptual structure, which in turn 

comprises the SEM, PRG, and DISC aspects of 

language (cf. Jackendoff, 2002 and Booij and 

Audring, 2017). In Saudi dialects, the the form of 

the 2FSP [-ki] has different allostructions (i.e. 

morpho-phonological variants), including: [-s], [-

ts], [-š], [-tš] and [-č].  The phono-morphological 

Schema 8 in Section 3.3 shows that using a 

number of different 2FSP allostructions  instead of 

[-ki], relates to the socio-cultural background of 

the speakers, in particular their dialects, or the 

region of Saudi Arabia to which the speaker 

belongs. In this case, the outputs of this study 

corresponded with the main objective of 

Construction Morphology, which is to reduce 

arbitrariness. Based on Booji's (2009, 2010, 2016, 

2019a), the main idea behind Construction 

Morphology is that schemas provide a highly 

structured lexicon in natural languages. Hence, 

these schemas motivate some generalizations and 

lessen the degree of arbitrary relationships 

between the form and meaning of the linguistic 

signs. 

This paper contributes to enhancing the 

understanding and interpretations of the phono-

morphological construction in dialectal variations 

of 2FSP allostructions of the suffix [-ki] in Saudi 

dialects. Moreover, this study has also considered 

the use of phono-morphological construction to 

model different suffixations, which could be 

viewed as linguistic signs combining both form 

and meaning. 
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 :الملخص
 كتب محتوى في الرقمية المهارات تضمين مستوى عن الكشف إلى الدراسة تهدف

. الرقمية للتقنية الوطنية المعايير ضوء في الابتدائية بالمرحلة الأولية الصفوف
 وأُعدّت. المحتوى تحليل بأسلوب الوصفي المنهج طُبق دراسة,ال هدف ولتحقيق
: هي محاور أربعة وفق الرقمية التقنية معايير تتضمن محتوى تحليل بطاقة

 والذكاء والبيانات والبرمجة, الحوسبي والتفكير الرقمية, والتطبيقات الأنظمة
 المهارات نتضمي نسبة أن النتائج أظهرت وقد الرقمية, والمواطنة الاصطناعي,

 منخفضة جاءت الابتدائية المرحلة في الأولية الصفوف كتب محتوى في الرقمية
 ,%27 الثاني والصف ,%31 الأول الصف في: الآتي النحو على إجمالاا 
 تضمين درجة في اختلاف عن الدراسة كشفت كما%.  22 الثالث والصف
 الصفوف جميع ادامتد على الأولية الصفوف كتب محتوى في الرقمية المهارات

 البيانات محوري لتضمين العامة النسبة بلغت حيث: الرقمية التقنية لمحاور وفقاا 
 الأولية الصفوف جميع في والبرمجة الحوسبي والتفكير الاصطناعي, والذكاء
 محور وجاء%. 16 بنسبة الرقمية المواطنة محور يليهما محور, لكل% 39

 النتائج أظهرت كما%. 15 بنسبة الأخيرة تبةالمر  في الرقمية والتطبيقات الأنظمة
% 60 بلغت التضمين في متوسطة نسبة على والبرمجة الحوسبي التفكير حصول

 مستوى على الاصطناعي والذكاء البيانات محور حصل كما الأول, الصف في
 كتب بحاجة الدراسة وأوصت%. 52 بلغ الثاني الصف في متوسط تضمين
 داخل كبيرة بنسب الرقمية المهارات تضمين عبر ير,التطو  إلى الأولية الصفوف
 وقدمت. مجال كل وطبيعة الرقمية للتقنية الوطنية المعايير مع يتسق بما المحتوى
 حسب الأولية الصفوف في الدراسية المناهج فيه تتكامل مقترحاا  تصوراا  الدراسة
 .هامحتوا في الرقمية المهارات محاور تضمين في متوازن وبشكل طبيعتها
 تحليل الرقمية, المهارات الرقمية, للتقنية الوطنية المعايير :المفتاحية الكلمات
 .الأولية الصفوف المحتوى,

Abstract: 
The study aimed to identify the level of inclusion of 

digital skills in the content of primary-grade textbooks in 

light of the national standards for digital technology. To 

achieve the objective of the study, the descriptive content 

analysis method was applied. Content analysis cards were 

developed along with the criteria of digital technology 

standards based on four areas: digital systems and 

applications, computational thinking and programing, data 

and artificial intelligence, and digital citizenship. The 

results revealed that the degree of inclusion of digital 

skills at the primary level was low in general, as follows: 

first grade, 31%, second grade, 27%, and third grade, 

22%. The study also indicated a difference in the degree of 

inclusion of digital skills across all grades according to the 

digital technology areas as follows: The percentage of 

inclusion of data and artificial intelligence, and 

computational thinking and programming in all primary 

grades was 39%, followed by digital citizenship at 16%, 

and finally digital systems and applications, at 15%. The 

results also showed an average level of inclusion of 

computational thinking and programming of 60% in the 

first grade, and an average level of inclusion of data and 

artificial intelligence in the second grade of 52%. The 

study recommends developing primary grades textbooks 

to include digital skills in light of the national standards of 

digital technology and the nature of each field. The study 

proposed vision in which textbooks complement each 

other in a balanced manner to integrate digital skills into 

their content 

Keywords: national standards for digital technology, 

digital skills, content analysis, primary grades. 
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 المقدمة 
يعد التعليم ركيزة أساسية في بناء الإنسان ونهضة المجتمعات 
وتقدمها. وعليه تولي الدول أهمية بالغة في إصلاحه وتطويره 

 ويُعَدّ باستمرار؛ لضمان إعداد أفرادها للحياة ولوظائف المستقبل. 
حدد المعارف ي ذيالرئيسة, والالمنهج أحد محاور العملية التعليمية 

والمهارات والقيم التي يلزم الطالب اكتسابها, ومن خلاله يتم تحقيق 
. وفي هذا السياق أشار القحطاني هوغايات أهداف النظام التعليمي

 دّ إلى أنه يجب أن تُع   Alghtani et al., 2021)وآخرون )
كس ابه المهارات المناهج الفرد للحياة, وأن تساعد في بناء قدراته وا 

الأساسية التي تعزز جودة حياته الشخصية والاجتماعية والمهنية. 
وفي هذا العصر والذي باتت التقنية تسيطر على جميع مفاصله, 
فإن من إعداد الفرد للحياة, إكسابه المعارف والمهارات والقيم 

 فهم المرتبطة باستخدام التقنية الرقمية. حيث يساعده ذلك على
والمعلومات الحاسوبية, وتجنب  الرقمية والأجهزة رنتالإنت عالم

 والمشاركة العمل في المخاطر المرتبطة باستخدامها, والنجاح
 2019العالمي ) المعرفة المجتمعات الرقمية ومجتمع في الفاعلة

Walters et al.,.) 
 Worldوأظهر تقرير منظمة المنتدى الاقتصادي العالمي ) 

Economic Forum, 2020ن الوظائف في مجال التقنية تعد ( أ
الأعلى والأسرع نمواا, وأن التطور في هذا المجال أثر على نوعية 

وعليه فإن ضمان قدرة  ؛الكفايات والمهارات المطلوبة لسوق العمل
الأفراد على الاستفادة الكاملة من الفرص التي تتيحها التقنيات 

ناسبة التي الحديثة, يتطلب مساعدتهم على بناء المهارات الم
مما يجعل  ؛يحتاجونها للمستقبل, وتعد المهارات الرقمية إحداها

الارتقاء بجودة الأنظمة التعليمية لتعزيز الفرص المستقبلية 
للمتعلمين ومواجهة التحديات التي فرضتها التحولات العلمية 

 والتقنية أمراا ملحاا. 
للأطفال  ومن المؤكد أن المرحلة الابتدائية تعد فرصة مثالية  

عديد من المجالات ومنها  لتعزيز نموهم وتطوير مهاراتهم في
ه من فضول علمي نمجال التقنية الرقمية, في ظل ما يمتلكو 

 & Kermaniفطري, وقابلية للتعلم واكتساب مهارات متنوعة 
Aldemir, 2015).) ( وشدد كرماني وألدميرKermani & 
Aldemir, 2015 )ش حول مناسبة أنه يجب تجاوز النقا على

تعليم المهارات الرقمية للأطفال, إلى التركيز على كيفية دمجها في 

التعليم بطريقة مناسبة,  فالدمج المبكر للمهارات الرقمية في مناهج 
الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية يعد أمراا حيوياا كونه يضع 
اد الأساس لفهم شامل لمجال التقنية الرقمية, ويؤدي إلى إعد

المتعلمين لمواجهة تحديات العالم الرقمي؛ من خلال رفع الوعي 
حول قضايا مثل خصوصية البيانات والسلامة الإلكترونية, والتنقل 

 ,Nascimbeni & Voslooعبر الإنترنت بأمان ومسؤولية )
( أن Curran & Ribble, 2017(. وأكد كُرَن وريبل )2019

ت أمراا واقعاا وشائعاا, ويجب استخدام الأطفال للتقنية الرقمية با
التركيز على تطوير مهارات الاستخدام الأمثل والآمن والمسؤول 
في ظل المخاطر والتهديدات الناجمة عن التواجد في العالم 

لعديد من التهديدات في العالم الرقمي  الرقمي, فالأطفال عرضة
كالتنمر الإلكتروني, والابتزاز, وسرقة المعلومات الشخصية, 

التعرض لمحتوى غير ملائم, بالإضافة للمخاطر الصحية الناتجة و 
 (.Ofcom, 2018عن إدمان استخدام التقنية )

وأدرك التربويون أثر تعليم التقنية الرقمية على الفرد والمجتمع, 
وعليه صدرت عديد من الأطر والمعايير المعنية بكفايات المهارات 

طر والمعايير منهجية إذ توفر الأ ؛الرقمية في عديد من الدول
منظمة لاكتساب المهارات والمعارف, آخذة بالاعتبار الترابط بين 

لخصائص العمرية االمفاهيم والتدرج في تقديمها وملاءمتها 
ى الأطر المتخصصة في التقنية الرقمية بتقديم نَ ع  للمتعلمين. وتُ 

تغطية شاملة لجميع الفروع والأفكار الرئيسة المرتبطة بالمهارات 
الرقمية؛ بما يضمن أن الأفراد ليسوا مجرد مستخدمين سلبيين 

 يونرقم ونللأدوات والتطبيقات الرقمية أو مستهلكين لها, بل مواطن
نتاجها بوعي و قادر  وننشط ن على استخدام التقنية الرقمية وا 

بداع )هيئة تقويم التعليم والتدريب,  (. وفي هذا 2019ومسؤولية وا 
عايير الدولية المهتمة بتطوير المهارات الصدد صدرت عديد من الم

الرقمية للمتعلمين, على سبيل المثال: معايير الجمعية الدولية 
 International Societyالخاصة بالطلاب ) ,للتقنية في التعليم

for Technology in Education [ISTE], 2019 طار (, وا 
 :ةالثقافة الرقمية الصادر من منظمة الأمم المتحدة للطفول

(. والإطار Nascimbeni & Vosloo, 2019اليونيسيف )
 ,.Vuorikari et alالأوروبي للكفايات الرقمية للمواطنين )

 (. ويتضح من هذه الأطر تشعب مفهوم المهارات الرقمية2022
إلا أنها تشترك في تأكيد الأمن والسلامة, والتواصل  ها,وتعقيد
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ت, واستخدام الأجهزة والتعاون, والتفكير الحوسبي وحل المشكلا
 والأدوات والتطبيقات الرقمية بوعي وفعالية.

وتبذل المملكة العربية السعودية جهوداا حثيثة لإصلاح منظومة 
 لتواكب النهضة الشاملة التي تشهدها البلاد في القطاعات ؛التعليم
وهو أحد برامج  ,. وقد أطلقت برنامج تنمية القدرات البشريةكافةا 

, والذي نص في أحد أهدافه على تطوير 2030رؤية المملكة 
أساس تعليمي مرن ومتين لجميع فئات المجتمع, وتزويد المواطن 
بالمهارات الأساسية والمستقبلية التي تمكنه من المنافسة عالمياا. 
وشملت مبادرات البرنامج تطوير المناهج الدراسية لتشمل المهارات 

اية من التهديدات الرقمية الرقمية مع التركيز على السلامة والحم
دارة البيانات الشخصية والبرمجة, منذ مراحل التعليم الأولى  .وا 

وأشار البرنامج إلى ضرورة دمج تقنيات التعليم في التدريس 
وتوظيفها بما يعزز تعلم المحتوى ويلبي احتياجات المتعلمين 
المتنوعة, ويطور مهاراتهم )برنامج تنمية القدرات البشرية, 

2021.) 
ولكون المناهج الدراسية ركيزة أساسية في أي عملية إصلاح للنظام 
التعليمي. ولتنمية المهارات الرقمية لدى المتعلمين, فقد أقرت وزارة 
التعليم منهج المهارات الرقمية في الصفوف العليا من المرحلة 

بعد أن اقتصر تدريسه على المرحلتين المتوسطة -الابتدائية 
والتي شهدت مناهجها كذلك تحديثاا في  -ات عديدةوالثانوية لسنو 

أ( 2023, 2019محتواها. وأعدت هيئة تقويم التعليم والتدريب )
المعايير الوطنية لمجال التقنية الرقمية والتي تحدد ما ينبغي أن 
يتعلمه الطالب ويكون قادراا على أدائه في جميع صفوف التعليم 

مية. وقد بنيت المعايير الوطنية في مجال التقنية الرق هومراحل العام
للتقنية الرقمية وفق أحدث التوجهات العالمية في المجال؛ لضمان 

 ومتسقا مع المعايير الدولية أن يكون تعليم المهارات الرقمية شاملاا 
ا تحدد مكونات ا علميا كافة. وتعد المعايير مرجعا  لمتعلمينل اوموحدا 

عملية التعليمية من الحكم على المادة التعليمية, وتمكن المعنيين بال
جودتها ومدى اتساقها مع رؤية الدول, وتوجهاتها, ومتطلبات 

 (. Glatthorn, 1999 ; Squires,2012التنمية فيها )
وفي ظل عدم وجود منهج مستقل لتعليم المهارات الرقمية في 
الصفوف الأولية )الصف الأول والثاني والثالث( من المرحلة 

ز الحاجة إلى الكشف عن مدى تضمين المناهج الابتدائية, تبر 

الأخرى للمعارف والقيم والمهارات المرتبطة بتقنية المعلومات 
والاتصالات وذلك في ضوء المعايير الوطنية للتقنية الرقمية. 

بالتقنية  ةويمكن أن يسهم دمج المعارف والمهارات والقيم المرتبط
راسية في خلق تجارب الرقمية عبر مجموعة متنوعة من المناهج الد

من السياقات والفرص  كثيراان و ح المتعلممنَ يُ حيث  ؛تعليمية أعمق
 ,Alismailلممارسة المهارات وتعلم المعارف واكتساب القيم )

McGuire, 2015.) 
في ضوء المعايير في  وتقويمها المناهج تحليلوتسهم عملية 
ة في حيث تكشف عملية تحليل المادة التعليمي ؛تحسين جودتها
مكامن القوة والضعف, وتساعد و  مستوى الاتساق ضوء المعايير

في تشخيص الخلل, وبالتالي تسهم في تحسين المناهج من خلال 
(. وعليه 2007إضافة محتوى أو حذفه أو تعديله )الخوالدة وعيد, 

تسعى هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى تضمين المهارات 
ولية في المرحلة الابتدائية الرقمية في محتوى كتب الصفوف الأ

بالمملكة العربية السعودية وذلك في ضوء المعايير الوطنية للتقنية 
 الرقمية.

 مشكلة الدراسة:
 ,تعد المهارات الرقمية أحد المتطلبات المهمة في العصر الحديث

وبات اكتسابها نوعاا من الإعداد للحياة في الحاضر والمستقبل. 
طفال مع التقنية بشكل يومي, أصبح وفي مجتمع يتفاعل فيه الأ

ن و لزاماا أكثر من أي وقت مضى التأكد من أن أطفالنا مجهز 
بالمهارات الرقمية التي تمكنهم من التفاعل مع العالم الرقمي بأمان 
وفعالية. بالإضافة إلى تطوير مهارات التفكير لديهم من خلال 

هم على حل التركيز على التفكير الحوسبي والبرمجة لتنمية قدرات
يتدربون على قوانين  المشكلات. فعندما لا يتعلم الأطفال ولا

وسياسات الاستخدام المسؤول والأخلاقي للتقنية الرقمية, ستظهر 
قضايا سوء الاستخدام خاصة في ظل وجود كثير من المخاطر 
المصاحبة لاستخدام التقنية والوصول للإنترنت. ويعد الأطفال 

المخاطر, كونهم لا يزالون في المراحل عادةا أكثر عرضة لهذه 
الأولى لاستخدام التقنية, ولا تسعفهم الثقافة الرقمية في فهم 

 Waltersالسلوكيات والقوانين المناسبة للتفاعل مع العالم الرقمي )
et al., 2019)مما يتطلب نشر ثقافة الاستخدام الآمن  ؛

تسب المتعلمون , فكلما اكةوالمسؤول للتقنية الرقمية منذ سن مبكر 
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زادت المهارات التي سيتقنونها  ,اأساسيات علوم الحاسب مبكرا 
  في هذا المجال.مستقبلاا 

عن ضعف تضمين  (2023)وكشفت دراسة العنزي وآخرين 
المهارات الرقمية في محتوى كتب المهارات الحياتية والأسرية 
للصف الأول الابتدائي, وأكدت الدراسة ضرورة إثراء المحتوى 

لمعارف والمهارات المرتبطة بالتقنية الرقمية, والموضوعات التي با
تسهم في تنمية مهارات التفكير وحل المشكلات. كما كشفت دراسة 

عن ضعف تضمين عناصر المواطنة الرقمية  (2021)الرساسمة 
في محتوى كتب لغتي الجميلة في المرحلة الابتدائية. وأوصت 

ية مواءمة محتوى كتب اللغة بأهم (2021)دراسة المطوف ونمازي 
العربية في الصفوف الأولية بما يتواءم مع مهارات القرن الحادي 
والعشرين والتي تعد المهارات الرقمية إحداها. ويعد دمج المهارات 
الرقمية في مراحل التعليم المبكرة من أبرز التوجهات الحديثة التي 

 & Nascimbeni) أوصت بها عديد من الأطر التعليمية
Vosloo, 2019; UNESCO, 2018; Vuorikari et al., 

2022)   
في التعليم العام في  لاا مستق اويبدأ تعليم المهارات الرقمية منهجا 

المملكة العربية السعودية في صفوف المرحلة الابتدائية العليا 
 اابتداءا من الصف الرابع. فيما لا تدرس المهارات الرقمية منهجا 

ف الأولية للمرحلة الابتدائية. ونظراا لعدم وجود في الصفو  مستقلاا 
منهج مستقل لتعليم المهارات الرقمية للمتعلمين في الصفوف 
الأولية من المرحلة الابتدائية, يبرز السؤال حول قدرة المناهج 

لمهارات الرقمية. وتكمن اكساب المتعلمين إالتعليمية الأخرى على 
تضمين المهارات الرقمية  مشكلة الدراسة في التعرف على مستوى

في محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية في ضوء 
المعايير الوطنية للتقنية الرقمية. وتتميز الدراسة بنظرتها الشمولية 
لكافة المناهج في الصفوف الأولية التي تشمل الرياضيات والعلوم 

بية الفنية ولغتي واللغة الإنجليزية والدراسات الإسلامية والتر 
حيث يهدف تحليلها إلى معرفة الفجوة في تعليم  ؛والمهارات الحياتية

يمكن المهارات الرقمية لهذه المرحلة المهمة من مراحل التعليم. و 
ا عن مدى الحاجة تمنح هذه الدراسة صناع القرار تصورا أن 

لتضمين المهارات الرقمية في المناهج التعليمة, وكيفية دمجها في 
 لك المناهج.محتوى ت

 

 أسئلة الدراسة:
 سعت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

ما مستوى تضمين المهارات الرقمية في محتوى كتب  .1
الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية في المملكة 
العربية السعودية في ضوء المعايير الوطنية للتقنية 

 الرقمية؟
هارات الرقمية هل هناك اختلاف في مستوى تضمين الم .2

في محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية 
 الأنظمةالمهارات الرقمية الرئيسة وهي: وفقاا لمحاور 

والتطبيقات الرقمية, التفكير الحوسبي والبرمجة, البيانات 
 ؟والذكاء الاصطناعي, المواطنة الرقمية

ى التصور المقترح لتضمين المهارات الرقمية في محتو  ما .3
ا للمعايير كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية وفقا 

 الوطنية للتقنية الرقمية؟
 أهداف الدراسة:  
 هدفت الدراسة إلى:

الكشف عن مستوى تضمين المهارات الرقمية في محتوى  -
كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية في المملكة 

ة للتقنية في ضوء المعايير الوطني العربية السعودية
 الرقمية.

الكشف عن الاختلاف في مستويات التضمين للمهارات  -
الرقمية في محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة 

 وهي:المهارات الرقمية الرئيسة الابتدائية وفقاا لمحاور 
والتطبيقات الرقمية, التفكير الحوسبي والبرمجة,  الأنظمة)

 ة الرقمية(.البيانات والذكاء الاصطناعي, المواطن
تصور لتضمين المهارات الرقمية في محتوى كتب  اقتراح -

ا للمعايير وفقا  الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية
 الوطنية للتقنية الرقمية.

 أهمية الدراسة:
 :يأتيتتمثل أهمية الدراسة فيما 

تأكيد أهمية الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية كونها  -
ما يليها من مراحل, وتعد لبنة مرحلة مهمة تؤسس ل

أساسية في تطوير المتعلم على صعيد المعارف 
 والمهارات والقيم. 
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الاستجابة للتوجهات العالمية التي تدعو إلى دمج  -
المهارات الرقمية في المناهج الدراسية في مراحل التعليم 
الأولى وذلك لتعزيز الاستخدام الأمثل والآمن والمسؤول 

لاستخدام المتزايد للتقنية الرقمية من قبل للتقنية في ظل ا
 الأطفال.  

سة مجالات ذات أهمية عالية في تعليم راتناولت الد -
التقنية الرقمية تتسق مع التوجهات العالمية مثل تضمين 
البيانات, والذكاء الاصطناعي, والتفكير الحوسبي, 

 والمواطنة الرقمية. 
ر المناهج القائمين على تطوي تفيد الدراسةيمكن أن  -

الدراسية في المملكة العربية السعودية من خلال تحديد 
جوانب القصور في تضمين المهارات الرقمية في محتوى 
كتب الصفوف الأولية, بهدف علاجها وتطويرها في 

 ضوء المعايير الوطنية.
 حدود الدراسة:

 اقتصرت الدراسة على الحدود الآتية: 
الكتب  تمت عمليات التحليل على :حد زماني -

 هــ. 1445الدراسية الصادرة عام 
تمت عمليات التحليل للكتب الدراسية : حد مكاني -

التي تدرس لطلاب وطالبات  للصفوف الأولية
بمدارس  والثاني والثالث الابتدائي الصف الأول

 .  التعليم العام بالمملكة العربية السعودية
 حد موضوعي وينقسم إلى ثلاثة محاور:  -

التحليل على مجالات التعلم  اقتصرت عمليات (1
التالية: الدراسات الإسلامية, ولغتي, 
والرياضيات, والعلوم, والتربية الفنية, واللغة 

 الإنجليزية, والمهارات الحياتية. 
ركزت عمليات التحليل للكتب الدراسية على  (2

أربعة محاور رئيسة للمهارات الرقمية وهي على 
الرقمية, )الأنظمة والتطبيقات النحو الآتي: 

التفكير الحوسبي والبرمجة, البيانات والذكاء 
 الاصطناعي, المواطنة الرقمية(. 

اعتمدت عمليات التحليل على المعايير الوطنية  (3
للتقنية الرقمية الصادرة عن هيئة تقويم التعليم 

 والتدريب بالمملكة العربية السعودية. 
 مصطلحات الدراسة:
 (: Primary Gradesالصفوف الأولية )
الصفوف الأولية بأنها أحد مستويات  (1441)عرفت وزارة التعليم 

 3التعليم الأساسية في المملكة العربية السعودية وتمتد على فترة 
سنوات وتشمل الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية وهي 
الصف الأول والثاني والثالث ويبدأ الالتحاق بها في سن السادسة 

 (.34)ص. 
 العامالمرحلة الأولى من مستويات التعليم  جرائيا بأنها:إعرف وت

الأساسي في المملكة العربية السعودية, وتتكون من ثلاث سنوات 
دراسية, ويبدأ التحاق الطالب بها غالبا في سن السادسة, وتشمل 
الصف الأول الابتدائي والصف الثاني الابتدائي والصف الثالث 

 الابتدائي. 
 (:Digital Skillsرقمية )المهارات ال

( المهارات الرقمية بأنها UNESCO, 2018عرف اليونسكو )
القدرة على استخدام الأجهزة والأدوات الرقمية, والبحث عن 
نشاء المحتوى الإلكتروني  دارتها وتقييمها, وا  المعلومات الموثوقة وا 

 ومشاركته, وحل المشكلات وتطبيق مزايا الأمان والحماية.
ائيا بأنها: المعارف والمهارات والقيم المتعلقة باستخدام جر إوتعرف 

الأجهزة وأدوات التقنية الرقمية, وتطبيقاتها بشكل آمن وفعال, 
نتاج المحتوى الرقمي ومشاركته, وتوظيف التفكير الحوسبي في  وا 
حل المشكلات, وتطبيق تقنيات علم البيانات والذكاء الاصطناعي 

عي بالحقوق والمسؤوليات في العالم في المجالات المختلفة, والو 
الرقمي التي تضمنها مقررات الصفوف الأولية في المرحلة 

 الثلاثةالابتدائية بالصف الأول والثاني والثالث بفصولهم الدراسية 
)المهارات الحياتية, لغتي, اللغة الانجليزية, والعلوم, الرياضيات, 

تدرس في العام الدراسي التربية الفنية, والدراسات الإسلامية( والتي 
 ( في المملكة العربية السعودية.2024/ 2023هـ )1445

 The National)المعايير الوطنية للتقنية الرقمية )
Standards of Digital Technology: 
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( معايير التقنية الرقمية 2019عرفت هيئة تقويم التعليم والتدريب )
د لما ينبغي على في المملكة العربية السعودية بأنها وصف محد

المتعلم تعلمه في مجال التقنية الرقمية, وفقا للمستويات والصفوف 
عداد المناهج,  الدراسية. وتوجه جميع عمليات التعليم والتعلم وا 

 والموارد التعليمية, وعمليات التقويم.
وتعرف إجرائيا بأنها معايير الأداء التي أعدتها هيئة تقويم التعليم 

لكة العربية السعودية في مجال التقنية الرقمية والتدريب في المم
للصفوف الأول والثاني والثالث الابتدائي والتي تصف بشكل محدد 
ما ينبغي تعلمه في مجال التقنية الرقمية في الأفكار المحورية 

والتطبيقات الرقمية, والتفكير الحوسبي والبرمجة,  الأنظمةالآتية: 
 .المواطنة الرقميةوالبيانات والذكاء الاصطناعي, و 

 (:Content Analysisتحليل المحتوى )
( تحليل المحتوى بأنه "أحد مناهج البحث 2004عرف طعيمة )

ا بطريقة هادفة ا وكيفا الذي يستخدم لوصف محتوى تعليمي كما 
ومنظمة وذلك من أجل الحكم على مدى اتساق المحتوى مع 

 (.60معايير محددة" )ص, 
نهج العلمي المطبق في هذه الدراسة للتعرف الم هجرائياا بأنإويعرف 

على مستوى تضمين المهارات الرقمية في محتوى كتب الصفوف 
الأولية في المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير الوطنية للتقنية 

 .وفق أداة أُعدّت  من قبل الباحث الرقمية
 أدبيات الدراسة:

ة تتجاوز ينظر لمصطلح المهارات الرقمية على أنه مظلة عام
استخدام الأجهزة والأدوات الرقمية لتشمل القدرة على إنتاج المحتوى 
الرقمي والمساهمة الفاعلة في المجتمعات الرقمية. وتستخدم عادة 

الثقافة الرقمية,  :منها ,عديد من المصطلحات للإشارة إلى ذلك
 ,Nascimbeni & Voslooوالكفايات الرقمية, والمواطنة الرقمية )

وقد تزايد الاهتمام بتنمية المهارات الرقمية لدى الأفراد  (.2019
المهتمة بالتعليم  ,من مؤسسات المملكة العربية السعودية كافةا 

والتنمية البشرية, وصدرت كثير من التقارير والوثائق في هذا 
الشأن. حيث جاءت تنمية المهارات الرقمية للطلاب أحد 

 ,امج تنمية القدرات البشريةمستهدفات الركائز الاستراتيجية لبرن
. ويستهدف البرنامج 2030والذي يعد أحد برامج رؤية المملكة 

من شرائح المجتمع ومنهم شريحة الأطفال, ويركز على رحلة  اعددا 
التعليم المثالية التي ستسهم في صقلهم وتزويدهم بالمهارات والقيم 

ى أهمية ا. وشدد البرنامج علليكونوا منافسين عالميا  ؛المطلوبة
تحديث المناهج بما يتوافق مع متطلبات القرن الحادي والعشرين, 
وتعزيز مهارة التعلم الذاتي, وتوظيف التقنية في التعليم والتعلم 

 (.2021)برنامج تنمية القدرات البشرية, 
وأصدرت هيئة تقويم التعليم والتدريب وثيقة المهارات والقيم في 

ب(. وتضمنت الوثيقة المهارات 2023معايير مناهج التعليم العام )
إحدى المهارات الواجب تنميتها من خلال مناهج  الرقمية بوصفها

التعلم المختلفة في جميع مراحل التعليم العام. وشددت الوثيقة على 
أهمية تكامل جميع المجالات في تضمين المهارات الرقمية بما 

يمكن  في مجال ن  مّ ضَ يتناسب مع طبيعة كل مجال, فما لم يُ 
القدرة "تضمينه في المجال الآخر. وعُرفت المهارات الرقمية بأنها 

نتاج  على استخدام الأجهزة والأدوات والتطبيقات الرقمية, وا 
المحتوى الرقمي ومشاركته بأمان ومسؤولية, وتوظيف التفكير 
الحوسبي في حل المشكلات, وتطبيق تقنيات علم البيانات والذكاء 

لات المختلفة, والوعي بالحقوق والمسؤوليات الاصطناعي في المجا
, ص. ب2023)هيئة تقويم التعليم والتدريب, " في العالم الرقمي

 (. وشملت المهارات الرقمية الأفكار الآتية:32
الأنظمة والتطبيقات الرقمية: القدرة على استخدام الأجهزة  -

نتاج  والأدوات والتطبيقات الرقمية في التعلم والتواصل وا 
 .توى الرقمي, وتحريره, ونشره إلكترونيًّاالمح

التفكير الحوسبي: القدرة على توظيف التفكير الخوارزمي  -
في صياغة المشكلات, وتنظيم البيانات, وتمثيلها 
وتحليلها, لتوليد الحلول الممكنة وتقويمها من خلال 

 النمذجة والمحاكاة, وأتمتها, وتعميمها
ة على جمع البيانات البيانات والذكاء الاصطناعي: القدر  -

من مصادر متنوعة, وتخزينها وتصويرها, وتنظيمها, 
وتوظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في حل 
 المشكلات متضمناا تقديم تحليلات وتنبؤات دقيقة وفعالة.

المواطنة الرقمية: وتُعنى بالاستخدام المسؤول والآمن  -
 البيانات وحمايتها, للتقنية الرقمية, والمحافظة على

والوعي بالحقوق والمسؤوليات والفرص والتهديدات في 
, ب2023العالم الرقمي )هيئة تقويم التعليم والتدريب, 

 (.33ص. 
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كما أصدرت هيئة تقويم التعليم والتدريب وثيقة متخصصة في 
مجال تعلم التقنية الرقمية؛ لتقدم رؤية واضحة عما ينبغي أن 

في هذا المجال في جميع ا على أدائه يتعلمه الطالب ويكون قادرا 
وتهدف المعايير الوطنية للتقنية الرقمية الصفوف الدراسية. 
أ( إلى تحديد مكونات 2023( والثاني )2019بإصداريها الأول )

وذلك  ؛ة في المنهج المتخصص بالتقنية الرقميةيالمادة التعليم
نتاجها ا  ا, وقادر على استخدام التقنية و لإعداد متعلم منافس عالميا 

التعامل الإيجابي مع التحولات التقنية المتسارعة. وركزت معايير و 
تعليم المهارات الرقمية في التقنية الرقمية في كلا الإصدارين على 

مرحلة مبكرة, وتوظيف الأدوات والتطبيقات الرقمية بفعالية في 
التواصل والتعاون, والتفاعل مع المجتمعات الرقمية, والتعلم 

ترسيخ القيم وتعزيز . كما اهتمت المعايير بومواكبة المستجدات
السلوك الإيجابي والأخلاقي والآمن عند استخدام التقنية, بالإضافة 

إلى السلامة والصحة الرقمية والحماية من التهديدات والمخاطر, 
دارة الهوية والسمعة الرقمية. واهتمت المعايير كذلك بتنمية مهارة  وا 

لتفكير الحوسبي والبرمجة. حل المشكلات من خلال معايير ا
وتوزعت المعايير الوطنية للتقنية الرقمية على أربعة محاور رئيسة, 
وهي: الأنظمة والتطبيقات الرقمية, التفكير الحوسبي والبرمجة, 
والبيانات والذكاء الاصطناعي, والمواطنة الرقمية. ويشمل كل 

كرة معايير محور عدداا من الأفكار الرئيسة والفرعية. ويرتبط بكل ف
محتوى وأداء تحدد ما ينبغي على الطالب معرفته والقيام به في كل 

 1)صف من الصفوف أو مستوى من المستويات. ويوضح جدول )
المحاور الرئيسة وأبرز الأفكار التي تضمنتها المعايير الوطنية 
للتقنية الرقمية في مستوى التأسيس والذي يناظر الصفوف الأولية 

 بتدائية )الصف الأول, والثاني, والثالث(. في المرحلة الا

 1جدول 
 المحاور الرئيسة للمهارات الرقمية وفقاا لوثيقة المعايير الوطنية للتقنية الرقمية.

 أبرز الأفكار ونقاط التركيز في المعايير المحور
 أساسيات استخدام الأجهزة الرقمية. الأنظمة والتطبيقات الرقمية

وتصفّح المواقع الإلكترونية, وتوظيف محركات البحث؛  الاتصال بالإنترنت
 للحصول على معلومات محددة

 التواصل والتعاون؛ من خلال الأدوات الرقمية
نشاء العروض التقديمية.  معالجة النصوص والرسوم وتحريرها, وا 

ن التفكير الحوسبي والبرمجة   جاز المهام.التجريد والخوارزميات واستخدامها في حلّ المشكلات وا 
 البرمجة المرئية

 البيانات وطرق جمعها وتخزينها, والبحث والتفكر فيها وتصويرها. البيانات والذكاء الاصطناعي
 الأنماط في البيانات

 مبادئ النمذجة والذكاء الاصطناعي والروبوتات.
مية وتمثيلها, وتأثير مبادئ الاستخدام الأخلاقي للتقنية الرقمية, والهوية الرق المواطنة الرقمية

 التقنيات في جوانب مختلفة من الحياة.
أمن المعلومات, وحماية البيانات والخصوصية, والاستخدام الآمن والصحي 

 للأجهزة الرقمية والإنترنت, والتنمر الإلكتروني وأشكاله وطرق التعامل معه
 لحقوق النشر. الملكية الرقمية ومصداقية المحتوى الرقمي, والقواعد الأساسية
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ويتضح من خلال الوثائق الوطنية الاهتمام بتنمية المهارات الرقمية 
لدى الأطفال سواء من خلال منهج متخصص أو تكامل جميع 
المناهج في تعزيز هذه المهارات لدى الأطفال. ولم يقتصر اهتمام 
هذه الوثائق بتطوير مهارات استخدام الأجهزة والأدوات الرقمية, بل 

وزها إلى توظيف التقنية في حل المشكلات, والتعامل مع تجا
التقنيات الناشئة وتطبيقات الذكاء الاصطناعي, وتعزيز السلوك 
المسؤول عند استخدام التقنية وتجنب المخاطر والتهديدات الناجمة 

 عن سوء استخدام التقنية.
أجريت كثير من الدراسات التي اهتمت بتقويم محتوى الكتب و

في المملكة العربية السعودية في ضوء المعايير المختصة  الدراسية
 بالتقنية الرقمية سواء المعايير الوطنية أو العالمية. وركزت عديد

الدراسات على تقويم محتوى الكتب الدراسية المتخصصة في  من
التقنية الرقمية مثل كتب علوم الحاسب وتقنية المعلومات, 

دراسات أخرى تقويم الكتب الدراسية والمهارات الرقمية, فيما تناولت 
غير المتخصصة في مراحل تعليمية مختلفة في ضوء مؤشرات 

حيث يستخدم مصطلح المواطنة الرقمية في كثير  ؛المواطنة الرقمية
من الأحيان للإشارة للثقافة الرقمية التي تعنى بالاستخدام الأمثل 

 (.Emejulu & McGregor, 2019والمسؤول للتقنيات الرقمية )
أولاا: تقويم الكتب الدراسية غير المتخصصة في التقنية الرقمية في 

 ضوء المعايير 
( دراسة للكشف عن مستوى تضمين 2023أجرت الشريف )

عناصر المواطنة الرقمية في محتوى كتب التربية الأسرية في 
مَ المرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية. و  د  المنهج استُخ 

أسلوب تحليل المحتوى لتحقيق هدف الدراسة. وأعدت صفي بو ال
الباحثة قائمة بمؤشرات المواطنة الرقمية, وبطاقة تحليل محتوى في 

جميع كتب التربية الأسرية في حُلّلت  ضوء هذه المؤشرات. و 
في ضوء مؤشرات المواطنة الرقمية. وأظهرت  ةالمرحلة المتوسط

مواطنة الرقمية في نتائج الدراسة أن مستوى تضمين عناصر ال
كتب التربية الأسرية منخفض. وأوصت الدراسة بضرورة تضمين 
عناصر المواطنة الرقمية في محتوى كتب التربية الأسرية في 

 المرحلة المتوسطة.
( فقد استهدفت تحليل محتوى 2023ن )يأما دراسة العنزي وآخر 

ضوء كتاب المهارات الحياتية والأسرية للصف الأول الابتدائي في 
مهارات القرن الحادي والعشرين. واتبعت الدراسة المنهج الوصفي 

قائمة بمؤشرات مهارات القرن الحادي والعشرين.  أُعدّت  التحليلي, و 
وتضمنت المؤشرات محور المهارات الرقمية. وأظهرت النتائج 
ضعف تضمين المهارات الرقمية في كتاب المهارات الحياتية 

بتدائي, وعدم وجود محتوى يتعلق والأسرية للصف الأول الا
بتطوير مهارات البحث عن المعلومات, ومكافحة نظام الجرائم 
المعلوماتية. وتضمنت توصيات الدراسة ضرورة تطوير كتاب 

 المهارات الحياتية والأسرية ليتضمن المهارات الرقمية.
( دراسة للكشف عن درجة تضمين 2021وأجرى الزهراني والشكرة )

طنة الرقمية في مقرر الفقه في المرحلة الثانوية في أبعاد الموا
قائمة  يَت  ن  المملكة العربية السعودية. ولتحقيق هدف الدراسة بُ 

بمؤشرات المواطنة الرقمية اللازم تحققها في مقرر الفقه والتي 
تتوزع في تسعة أبعاد وهي: الثقافة الرقمية, التجارة الإلكترونية, 

لرقمي, الصحة والسلامة, الأمن التواصل الرقمي, الوصول ا
الرقمي, القانون الرقمي, الحقوق والمسؤولية, الآداب والأخلاقيات. 

التكرارات والنسبة  بَت  س  واستخدم المنهج الوصفي التحليلي, وحُ 
المئوية, وأظهرت النتائج ضعف تضمين أبعاد المواطنة الرقمية في 

ة بضرورة تضمين مقرر الفقه في المرحلة الثانوية. وأوصت الدراس
 مقررات العلوم الشرعيةو أبعاد المواطنة الرقمية في مقرر الفقه 

 .كافةا 
( دراسة للكشف عن درجة تضمين 2021وأجرت الرساسمة )

عناصر المواطنة الرقمية في مقرر لغتي الجميلة في الصفوف 
العليا من المرحلة الابتدائية. واتبعت الباحثة المنهج الوصفي 

المحتوى لتحقيق أهداف الدراسة. وتمثلت أداة بأسلوب تحليل 
مؤشراا تمثل تسعة  35الدراسة في بطاقة تحليل محتوى, وشملت 

أداة الدراسة على جميع كتب  طُبِّقت  قيم للمواطنة الرقمية. و 
الصفوف العليا في المرحلة الابتدائية )الصف الرابع والخامس 

ين عناصر والسادس(. وأظهرت نتائج الدراسة ضعفاا في تضم
المواطنة الرقمية. وتفاوتت درجة توفر عناصر المواطنة الرقمية في 

حيث جاءت الثقافة الرقمية كأكثر العناصر  ؛كتب لغتي الجميلة
%, يليها الوصول الرقمي بنسبة 64.41توفراا في الكتب بنسبة 

%, ثم الأخلاقيات 5.59%, ثم التواصل الرقمي بنسبة 11.02
. فيما جاءت درجة توفر القوانين الرقمية %5.42الرقمية بنسبة 

والحقوق والمسؤوليات الرقمية, والصحة والسلامة الرقمية, والتجارة 
%. وأوصت الباحثة 05الإلكترونية منخفضة جدا وبنسب أقل من 
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بأهمية تصميم محتوى كتب لغتي بما يتسق مع عناصر المواطنة 
 الرقمية.

قويم محتوى كتب اللغة ( دراسة لت2021وأجرت المطوف ونمازي )
العربية للصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية في ضوء مهارات 
القرن الحادي والعشرين من وجهة نظر المعلمات والمشرفات 
التربويات. وشملت قائمة المهارات مهارات التقنية والمعلومات, 

واستخدم المنهج الوصفي , والتعليم والابتكار, والحياة والعمل
أداة الدراسة على عينة من معلمات ومشرفات الصفوف وطبقت 

الأولية في إدارة تعليم مكة في المملكة العربية السعودية. وأظهرت 
النتائج درجة تضمين متوسطة لجميع المهارات بما فيها التقنية 
والمعلومات وذلك وفق وجهة نظر معلمات ومشرفات الصفوف 

محتوى كتب اللغة وصت الدراسة بضرورة مواءمة أالأولية. و 
 العربية بما يتوافق مع مهارات القرن الحادي والعشرين.

 ثانياا: تقويم الكتب الدراسية المتخصصة في التقنية الرقمية
( دراسة لتقويم محتوى كتب المهارات 2023أجرى الغملاس )

الرقمية في المرحلة المتوسطة في ضوء المعايير الوطنية للتقنية 
توسع والذي يناظر المرحلة المتوسطة. واعتمد الرقمية في مستوى ال

الباحث المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المحتوى لملاءمته طبيعة 
مؤشراا  38بطاقة تحليل محتوى, مكونة من  ت  ممِّ الدراسة. وصُ 

من وثيقة المعايير الوطنية للتقنية الرقمية موزعة على  ل صت  خ  استُ 
الرقمية, التفكير الحوسبي ثلاثة فروع وهي: المفاهيم والتطبيقات 

والبرمجة, والمواطنة الرقمية. وأظهرت النتائج أن نسبة اتساق 
محتوى كتب المهارات الرقمية في المرحلة المتوسطة مع المعايير 
الوطنية للتقنية الرقمية في فرع المفاهيم والتطبيقات الرقمية بلغ 

رمجة % فيما بلغت نسبة اتساق فرع التفكير الحوسبي والب54.6
%, وحصل فرع المواطنة الرقمية على نسبة اتساق بلغت 31.5
%. وتوصل الباحث إلى وجود نسبة اتساق مقبولة بين 13.9

محتوى كتب المهارات الرقمية والمعايير الوطنية للتقنية الرقمية في 
 ضوء الأوزان النسبية التي حددتها المعايير الوطنية لكل فرع. 

( دراسة لتحديد مدى توفر 2022كما أجرى الفيفي وآخرون )
معايير المواطنة الرقمية في كتب الحاسب وتقنية المعلومات في 
مدارس تعليم الكبار الابتدائية. واتبعت الدراسة المنهج الوصفي 

حيث أعدت أداة الدراسة بناء على قائمة  ؛)تحليل المحتوى(

ي: بمعايير المواطنة الرقمية, شملت عناصر المواطنة الرقمية وه
الثقافة الرقمية, التجارة الإلكترونية, التواصل الرقمي, الوصول 
الرقمي, الصحة والسلامة والأمن الرقمي, القانون الرقمي, الحقوق 
والمسؤولية, الآداب والأخلاقيات. وطبقت الأداة على محتوى كتب 

هـ. 1441التقنية وعلوم الحاسب في المرحلة الابتدائية طبعة 
النسبة المئوية, وتوصلت الدراسة إلى  بَت  س  ات وحُ التكرار  ت  دص  ورُ 

ضعف اتساق كتب الحاسب وتقنية المعلومات مع معايير المواطنة 
حيث بلغت نسبة توفر معايير الثقافة الرقمية, التواصل,  ؛الرقمية

%, فيما بلغت 11.1الآداب والأخلاقيات, الحقوق والمسؤوليات 
%, والأمن الرقمي 8.88نسبة توفر معايير الوصول الرقمي 

%. فيما لم تتوفر معايير 3.7%, والصحة والسلامة الرقمية 4.44
 القانون الرقمي والتجارة الإلكترونية في هذه الكتب.

( إلى التعرف على 2021ن )يفيما هدفت دراسة الفائز وآخر 
مستوى اتساق محتوى كتب المهارات الرقمية للصف الخامس 

ة السعودية مع المعايير الوطنية للتقنية الابتدائي في المملكة العربي
الرقمية والمعتمدة من هيئة تقويم التعليم والتدريب. واستخدمت 
الدراسة المنهج الوصفي التحليلي لتحقيق أهدافها؛ حيث تمثلت أداة 

استناداا على المعايير  ت  دّ ع  أُ الدراسة في بطاقات تحليل محتوى 
ئج الدراسة إلى أن مستوى نتا وتوصلتالوطنية للتقنية الرقمية. 

اتساق معايير فرع المفاهيم والتطبيقات الرقمَّية مع المحتوى بلغ 
%, بينما مستوى اتساق معايير فرع التفكير الحوسبي  55.8

%, في حين أن مستوى اتساق 138.7والبرمجة مع المحتوى بلغ 
%, وأوصت 102.7معايير فرع المواطنة الرقمَّية مع المحتوى بلغ 

اسة بتطوير محتوى مناهج المهارات الرقمية للمرحلة الابتدائية, الدر 
وفق المعايير الوطنَّية للتقنية الرقمية, بالإضافة إلى ضرورة إجراء 
دراسات للكشف عن مستوى اتساق مناهج علوم الحاسب وتقنية 
المعلومات في المرحلتين المتوسطة والثانوية مع المعايير الوطنية 

 للتقنية الرقمية.
لكشف عن ا ( فقد هدفت إلى2021ن )يوأما دراسة فقيهي وآخر 

مستوى تحقق معايير المواطنة الرقمية في كتب الحاسب وتقنية 
المعلومات للمرحلتين المتوسطة والثانوية في المملكة العربية 
السعودية. واستخدم المنهج الوصفي التحليلي, وأعدت بطاقة تحليل 

الرقمية المستخلصة من وثيقة محتوى تضمنت معايير المواطنة 
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حيث تتوزع المعايير في أربعة  ؛المعايير الوطنية للتقنية الرقمية
أفكار رئيسة وهي: أخلاقيات استخدام الأنظمة والتطبيقات الرقمية, 
الملكية الرقمية ومصداقية المعلومات, الأمان والخصوصية, 

اوتا في مدى التقنيات في الحياة اليومية. وأظهرت نتائج الدراسة تف
تحقق معايير المواطنة الرقمية في محتوى كتب الحاسب وتقنية 

حيث جاءت نسبة تحقق  ؛المعلومات للمرحلتين المتوسطة والثانوية
%, 49الأعلى بنسبة  (التقنيات في الحياة اليومية)الفكرة الرئيسة 

%, ثم 42بنسبة  (الملكية الرقمية ومصداقية المعلومات)يليها 
%, وحصلت الفكرة الرئيسة 39بنسبة  (لخصوصيةالأمان وا)
على أقل نسبة  (أخلاقيات استخدام الأنظمة والتطبيقات الرقمية)

%. وأوصت الدراسة بضرورة تحديث مناهج 10تحقق بواقع 
ا لمعايير المواطنة الرقمية, وأن الحاسب وتقنية المعلومات وفقا 

ر الوطنية للتقنية ر مناهج للمرحلة الابتدائية في ضوء المعاييطوَّ تُ 
 الرقمية.

( دراسة للكشف عن اتساق محتوى 2020وأجرى الجديع والفائز )
كتب المهارات الرقمية في المملكة العربية السعودية في ضوء 

 Computerمعايير جمعية معلمي علوم الحاسوب الأمريكية }
Science Teachers Association {CSTS واستخدمت .

بطاقة  يَت  ن  حيث بُ  ؛)تحليل المحتوى( الدراسة المنهج الوصفي
تحليل محتوى في ضوء معايير جمعية معلمي علوم الحاسوب 
الأمريكية. وأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى اتساق معايير بعد 
البرمجة والخوارزميات في كتب الصف الخامس ابتدائي بلغت 

, 7.6%بلغت نسبة تضمين بعد تحليل البيانات  ن%, في حي21
, ثم بعد الشبكات والإنترنت 5.6%بعد نظم الحوسبة بنسبة  يليه

ن أي محتوى في بعد آثار الحوسبة. مّ ضَ يُ %. في حين لم 3بنسبة 
وأوصت الدراسة بأهمية تطوير مناهج المهارات الرقمية في ضوء 

 المعايير والاتجاهات الدولية.
( إلى الكشف على مستوى 2019دراسة الخليفة والعبيكان ) ت  وهدف

اتساق محتوى كتب علوم الحاسب وتقنية المعلومات في المرحلة 
الثانوية في المملكة العربية السعودية مع معايير المواطنة الرقمية 

(. Common Sense Educationلمنضمة الفطرة السليمة )
واعتمد الباحثان المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المحتوى لتحقيق 

حليل محتوى وفق مؤشرات حيث صُممت بطاقة ت ؛هدف الدراسة
المعايير الوطنية والموزعة على أبعاد المواطنة الرقمية وفق 

والتي شملت: الصحة والسلامة  ,تصنيف منظمة الفطرة السليمة
الرقمية, التواصل الرقمي, الثقافة الرقمية, البصمة والسمعة والهوية 

اسة أداة الدر  تقبّ الرقمية, والتنمر الإلكتروني, والخصوصية, وطُ 
على كتب المرحلة الثانوية. وأظهرت نتائج الدراسة ضعف تضمين 
المواطنة الرقمية في محتوى كتب المرحلة الثانوية حيث بلغة نسبة 

 %.10.8التضمين 
ويتضح من الدراسات السابقة تناولها تضمين المهارات الرقمية في 

استندت  ,مناهج مختلفة, واستخدمت معظمها بطاقة تحليل محتوى
بنائها على المعايير الوطنية أو عناصر المواطنة الرقمية في 

مما يؤكد أهمية استخدام مثل  ؛أداة رئيسة لتحقيق أهدافها بوصفها
ركزت عديد من الدراسات و تلك البطاقة في الدراسة الحالية.  

السابقة على محور المواطنة الرقمية كما في الدراسات: الشريف 
(, 2021(, الزهراني والشكرة )2022(, الفيفي وآخرون )2023)

(. في حين شملت 2021(, فقيهي وآخرون )2021الرساسمة )
الدراسة الحالية محاور أخرى للمهارات الرقمية كما في التفكير 

تختلف الدراسة الحالية و الحوسبي, والبيانات والذكاء الاصطناعي. 
النظرة الشمولية لمناهج الصفوف في عن الدراسات السابقة كذلك 

)المهارات الحياتية, ولغتي, واللغة الانجليزية, والعلوم, الأولية 
ومدى تكاملها  والرياضيات, والتربية الفنية, والدراسات الإسلامية(,

لإكساب المتعلمين المهارات الرقمية وفق المعايير الوطنية, بخلاف 
الدراسات السابقة والتي ركزت على تحليل محتوى كتاب دراسي 

 محدد. 
 الدراسة:منهج 

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المعتمد على أسلوب تحليل 
(, وذلك لملاءمته طبيعة الدراسة Content Analysisالمحتوى )

وهو الكشف عن مستوى تضمين المهارات الرقمية  ,والهدف منها
في ضوء  المرحلة الابتدائية منفي محتوى كتب الصفوف الأولية 

الرقمية والمعتمدة من هيئة تقويم التعليم المعايير الوطنية للتقنية 
في المملكة العربية السعودية. ويهدف أسلوب تحليل  والتدريب

المحتوى إلى وصف المحتوى العلمي بشكل موضوعي ومنظم 
 (. 2004وكمي في ضوء معايير محددة )طعيمة, 

 مجتمع وعينة الدراسة:
طالب( تكون مجتمع الدراسة من كتب الصفوف الأولية )كتاب ال

الدراسية الثلاثة )المهارات الحياتية,  افي المرحلة الابتدائية بفصوله
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لغتي, اللغة الانجليزية, العلوم, الرياضيات, التربية الفنية, 
والدراسات الإسلامية( في المملكة العربية السعودية المعتمد 

م أسلوب الحصر خد  هـ. واستُ 1445تدريسها في العام الدراسي 

( بيانات العينة التي 2الدراسة. ويوضح جدول ) الشامل لعينة
 .تمخد  استُ 

 2جدول 
 حُلّلت  بيانات الكتب الدراسية التي 

 الثالث الثاني الأول الصف
 الثالث الثاني الأول الثالث الثاني الأول الثالث الثاني الأول الفصل

 عدد الصفحات المقرر
 86 64 88 99 108 54 58 52 60 التربية الفنية

 68 60 55 53 66 56 64 54 58 الدراسات الإسلامية
 150 118 152 114 106 130 78 80 94 العلوم

 72 41 64 74 46 54 73 51 56 المهارات الحياتية
 40 52 126 40 52 46 42 51 44 اللغة الإنجليزية

 147 135 107 124 114 108 108 102 88 الرياضيات
 156 140 92 130 122 96 144 160 202 لغتي

 
( 63( أن عدد الكتب التي شملها التحليل )2ويوضح جدول )

كتاباا لكل صف. وبلغ  21صفوف بواقع  3كتاباا, موزعة على 
 صفحة. 5472مجموع الصفحات في جميع الكتب الدراسية 

 أداة الدراسة:
الأطر الوطنية الخاصة  أداة الدراسة بعد الاطلاع على ن يَت  بُ 

, أ2023التقنية الرقمية )هيئة تقويم التعليم والتدريب,  بمعايير
بتحليل المحتوى في ضوء  المعنيةالدراسات والأدبيات و  (ب2023
؛ 2019؛ الخليفة والعبيكان, 2020)الجديع والفائز,  المعايير

. وشملت (2023؛ الغملاس, 2023؛ الشريف, 2021الرساسمة, 
وهي  ,لهدف من الدراسةالأداة البيانات الأساسية التي تخدم ا

الكشف عن مستوى تضمين المهارات الرقمية في محتوى كتب 
 حتوى الأداة:مالصفوف الأولية, وفيما يأتي وصف 

شمل محتوى أداة التحليل البيانات الأساسية مثل: الصف  -
الدراسي واسم الكتاب المراد تحليله, يليه محاور المهارات 

طبيقات الرقمية, والت الأنظمةالرقمية الرئيسة وهي: 
التفكير الحوسبي والبرمجة, البيانات والذكاء 
الاصطناعي, والمواطنة الرقمية, ويندرج تحت كل محور 

والمستخلصة  امن هذه المحاور معايير الأداء التي تتبعه
من المعايير الوطنية للتقنية الرقمية الخاصة بكل صف 

أدناه محاور  (3)من الصفوف الأولية. ويوضح جدول 
 المهارات الرقمية وعدد معايير الأداء لكل محور وصف  

دراسي.
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 3جدول 
 محاور التقنية الرقمية وعدد المعايير التابعة لكل محور في كل صف

 الأنظمة الصف م
والتطبيقات 

 الرقمية

التفكير الحوسبي 
 والبرمجة

البيانات والذكاء 
 الاصطناعي

 المجموع المواطنة الرقمية

 26 6 7 5 8 الأول 1
 34 11 9 6 8 الثاني 2
 41 13 13 6 9 الثالث 3

 
: ويقصد بها المؤشرات الأساسية المراد فئات التحليل -

د درجة تضمين المعيار في حدّ تُ  تتبعها والتي بناء عليها
ا معيارا  26محتوى الكتاب المدرسي, وشملت أداة الدراسة 

ا للصف الثاني معيارا  34 للصف الأول الابتدائي, و
ا للصف الثالث موزعة على محاور معيارا 41 الابتدائي, و

المهارات الرقمية الرئيسة. وتعد هذه المعايير هي 
ع في محتوى الكتب في ضوء الفئات بّ تَ تَ المؤشرات التي تُ 

الآتية: المحتوى المباشر )أهداف, تعريف, فقرة شارحة(, 
والمنظم البصري )جدول, صورة, رسم(, والأنشطة 

د مستوى تضمين المهارات حدّ يُ وبناء على ذلك والتقويم. 
 الرقمية في كل صف من الصفوف الأولية.

 إجراءات الدراسة:
تحديد الهدف من التحليل: الكشف عن مستوى تضمين  -

المهارات الرقمية في محتوى كتب الصفوف الأولية في 
 المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية.

ويعني مستوى تحقق المعيار  تحديد مستوى التضمين: -
وصنف إلى أربعة  ,في محتوى الكتاب المدرسي

 مستويات: كلي, ومتوسط, ومنخفض, وغير متحقق.

 
الفكرة أو الموضوع كوحدة  تددّ تحديد وحدة التحليل: حُ  -

للتحليل, كونها الأنسب لطبيعة الدراسة, وللهدف من 
أو التحليل. وقد تظهر الفكرة على شكل جملة, أو فقرة, 

شكل يرتبط بقضية أو مفهوم محدد أو تتوافق مضامينها 
ودلالتها مع معيار من معايير مجالات المهارات الرقمية 

 في بطاقة التحليل.
 تحديد قواعد التحليل, والتي شملت الإجراءات الآتية: -

قراءة الموضوعات المتضمنة بالكتب المقررة في  -
ربية صفوف التعليم العام الأولية في المملكة الع

السعودية قراءة متأنية, وتقسيم الموضوعات إلى 
 بحيث تمثل كل فقرة فكرة معينة.  ؛فقرات

تحليل الفقرات واستخراج المهارات الرقمية المتضمنة  -
 من خلال مقارنة هذه الفقرات بالمعايير.

 تدوين نتائج التحليل في بطاقة التحليل. -
لية ا للآتحديد مستوى تضمين المهارات الرقمية وفقا  -

 الموضحة في الجدول الآتي:

 4جدول 
 آلية الحكم على مستوى تضمين المهارات الرقمية

 الدرجة الرقمية التوصيف الإجرائي مستوى التضمين
 3 إذا تحقق المعيار في جميع فئات التحليل. كلي

 2 إذا تحقق المعيار في اثنتين من فئات التحليل. متوسط
 1 من فئات التحليل فقط. ةدإذا تحقق المعيار في واح منخفض

 0 إذا لم يتحقق المعيار في أي  من فئات التحليل. غير متحقق
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 صدق الأداة:
 Constructيتحقق صدق الأداة من خلال صدق البناء )

Validity ,)ارتباط بناء أداة الدراسة بالأساس النظري ومدى 
البناء  ( , ويتحقق صدق2011المشتقة منه )أبو علام,  والمحتوى

ها بوثيقة معايير التقنية ئفي أداة الدراسة من خلال ارتباط عملية بنا
 ت  عدّ أُ الرقمية الصادرة من هيئة تقويم التعليم والتدريب والتي 

بواسطة خبراء في مجال التقنية الرقمية, وخضعت لعديد من 
جراءات التحكيم  )هيئة تقويم التعليم والتدريب, ا  المراجعات و 

أداة الدراسة على مجموعة  ت  ضَ ر  لإضافة إلى ذلك عُ با ,(أ2023
؛ لإبداء الرأي وتقنيات التعليم من المتخصصين في علوم الحاسب

, ومناسبة الشكل التنظيمي هوفئات في مدى وضوح مؤشرات التحليل
لبطاقة التحليل, وقابليتها للقياس وتحقيق الهدف من عملية 

 التحليل. 
 ثبات التحليل:  

حدى الطرق المتعارف عليها إ متخد  بات التحليل استُ للتأكد من ث
وهي طريقة اختلاف المحللين, حيث قام اثنان من  ,في هذا الشأن

بتحليل محتوى كتب الصفوف الأولية  المختصين في علوم الحاسب
وفقاا لبطاقة التحليل التي أعدت لغرض الدراسة, ثم تطبيق معادلة 

 :رلـكوب حساب نسبة الاتفاق والاختلاف

 
 وحدات الاتفــاق

 100×                                                         نسبة الاتفاق =  
 وحدات الاتفاق + وحدات الاختلاف

 
وبلغت نسبة الاتفاق بين المحللين لموضوعات الصف الأول 

%, فيما بلغت نسبة الاتفاق 85الابتدائي في الكتب مجتمعة 
%, وبلغت نسبة 89اني الابتدائي مجتمعة لموضوعات الصف الث

%, وهي 86الاتفاق لموضوعات الصف الثالث الابتدائي 
معاملات ثبات مقبولة, يمكن الاعتماد عليها لتحقيق أهداف 

 الدراسة.
  الأساليب الإحصائية

بيانات الدراسة إحصائيًّا, وذلك باختيار الأساليب  ت  لجو عُ 
 , وهي: هالدراسة وأهدافالإحصائية التي تتناسب مع طبيعة ا

المتوسطات الحسابية والنسبة المئوية؛ وذلك لتحديد  -
مستوى تضمين المهارات الرقمية في محتوى كتب 
الصفوف الأولية المطبقة في المملكة العربية السعودية 

 هـ.1445عام 
حساب معامل الاتفاق بين المحللين بتطبيق معادلة  -

 ة. لقياس مستوى ثبات أداة الدراس ؛كوبر
تحديد مستوى تضمين المعايير في الصفوف الأولية بناءا  -

( 5على مستوى توفر المؤشرات. ويوضح الجدول )
 معيار التحليل المستخدم في هذه الدراسة.

 5جدول 
 حساب مستوى التضمين والنسب المئوية.

 النسبة المئوية قيمة المتوسط الحسابي التضمين مستوى
 %(100 -% 75) (3 - 2.25) مرتفع

 %(75أقل من  -% 50) (2.25أقل من  -1.5) متوسط
 %(50أقل من  -% 25) (1.5أقل من  -0.75) منخفض

 %(25)أقل من  (0.75)أقل من  منخفض جدًّا
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هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى تضمين نتائج الدراسة:
المهارات الرقمية في محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة 

في المملكة العربية السعودية وفقاا للمعايير الوطنية للتقنية  الابتدائية
 متخد  رض, واستُ غت بطاقة تحليل محتوى لهذا العدّ الرقمية. وأُ 

المتوسطات الحسابية والنسبة المئوية لتحديد مستوى تضمين 
المهارات الرقمية في محتوى الكتب الدراسية. وفيما يأتي نتائج 

 الدراسة. التحليل والإجابة عن أسئلة
 في محتوىالسؤال الأول: ما مستوى تضمين المهارات الرقمية 

الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية في المملكة العربية  كتب
 السعودية وفقًا للمعايير الوطنية للتقنية الرقمية؟

محتوى كتب الصفوف الأولية في  حُلِّلهذا السؤال,  عنللإجابة 
ا وفقا  أُعدّتوء بطاقة تحليل محتوى في ض ,المرحلة الابتدائية

المتوسطات الحسابية  حُسبت  و  للمعايير الوطنية للتقنية الرقمية.
والنسبة المئوية لمستوى تضمين المهارات الرقمية في محتوى كتب 

وفق محاور المهارات الرقمية  ,كل صف من الصفوف الأولية
والتفكير الأربعة الرئيسة, وهي: الأنظمة والتطبيقات الرقمية, 

الحوسبي والبرمجة, والبيانات والذكاء الاصطناعي, والمواطنة 
( نتائج التحليل ومستوى التضمين لكل (6الرقمية. ويوضح جدول 

 محور في الصف الأول الابتدائي.

 6جدول 
 مستوى تضمين المهارات الرقمية في الصف الأول الابتدائي

 مستوى التضمين  النسبة المتوسط عدد المعايير المحور الرئيسي

 منخفض جداا  %17 0.50 8 الأنظمة والتطبيقات الرقمية
 متوسط %60 1.8 5 التفكير الحوسبي والبرمجة

 منخفض  %38 1.14 7 البيانات والذكاء الاصطناعي
 منخفض جداا  %17 0.50 6 المواطنة الرقمية

تضمين لمستوى النسبة الإجمالية 
 منخفض  %31 0.92 26 المهارات الرقمية في الصف

 
أن مستوى تضمين المهارات الرقمية في الصف  (6)ن جدول يويب

حيث بلغ المتوسط الإجمالي  ؛ا بشكل عامالأول جاء منخفضا 
%. وجاء مستوى تضمين محور 31وبنسبة مئوية بلغت   0.92

بنسبة  اا جدا الأنظمة والتطبيقات الرقمية, والمواطنة الرقمية منخفضا 
لكل محور. فيما جاء مستوى  0.50حسابي % ومتوسط 17بلغت 

تضمين التفكير الحوسبي والبرمجة الأعلى بين جميع المحاور في 
 %, يليه 60ونسبة  1.8الصف الأول وبدرجة متوسطة بلغت 

 

 
 1.14البيانات والذكاء الاصطناعي بمستوى تحقق منخفض بلغ 

 %.38وبنسبة 
بكما  لكشف عن مستوى المتوسط الحسابي والنسبة المئوية ل حُس 

تضمين محاور المهارات الرقمية في الصف الثاني الابتدائي. 
حيث  ؛نتائج تحليل محتوى كتب الصف الثاني (7)ويوضح جدول 

أظهرت النتائج أن مستوى تضمين المهارات الرقمية في الصف 
% وبمتوسط حسابي 27الثاني منخفض إجمالاا حيث بلغت النسبة 

0.82 . 
 7جدول 

 ين المهارات الرقمية في الصف الثاني الابتدائيمستوى تضم

 مستوى التضمين  النسبة المتوسط عدد المعايير المحور الرئيس

 منخفض جداا  %8 0.25 8 الأنظمة والتطبيقات الرقمية
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 منخفض %39 1.17 6 التفكير الحوسبي والبرمجة
 متوسط %52 1.56 9 البيانات والذكاء الاصطناعي

 منخفض جداا  %15 0.45 11 المواطنة الرقمية
 تضمينالنسبة الإجمالية لمستوى 

 منخفض  %27 0.82 34 المهارات الرقمية في الصف

 
وكشفت النتائج أن مستوى تضمين محور البيانات والذكاء 

ونسبة  1.56الاصطناعي جاء بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 
فض %, يليه التفكير الحوسبي والبرمجة بمستوى تضمين منخ52

%. كما أظهرت النتائج مستوى 39ونسبة  1.17ومتوسط حسابي 
تحقق منخفض جداا لكل من المواطنة الرقمية, والأنظمة والتطبيقات 

% على 08% و15حيث بلغت نسب تضمين كل محور  ؛الرقمية
 التوالي.

 
وللكشف عن مستوى تضمين محاور المهارات الرقمية في الصف 

لمحتوى على كتب الصف الثالث, الثالث, طُبقت بطاقة تحليل ا
بتو  ( (8المتوسطات الحسابية لكل محور. ويوضح جدول  حُس 

المتوسط الحسابي والنسبة المئوية لمستوى تضمين كل محور من 
 محاور المهارات الرقمية في كتب الصف الثالث.

 8جدول 
 مستوى تضمين المهارات الرقمية في الصف الثالث الابتدائي

 مستوى التضمين  النسبة المتوسط دد المعاييرع المحور الرئيس

 منخفض جداا  %19 0.56 9 الأنظمة والتطبيقات الرقمية
 منخفض جداا  %22 0.67 6 التفكير الحوسبي والبرمجة

 منخفض %31 0.92 13 البيانات والذكاء الاصطناعي
 منخفض جداا  %15 0.46 13 المواطنة الرقمية

 مستوى تضمينلجمالي النسبة الإ
 المهارات الرقمية في الصف

 منخفض جداً  22% 0.66 41

 
( أن النسبة الإجمالية لتضمين المهارات 8ويلاحظ من جدول )

الرقمية في محتوى كتب الصف الثالث منخفضة حيث بلغت 
. وتراوح مستوى التضمين لمحاور 0.66% ومتوسط حسابي 22

منخفض. المهارات الرقمية في هذا الصف بين المنخفض جداا وال
ويلاحظ أن محور المواطنة الرقمية حصل على أقل نسبة تضمين 

% فيما حصل محور البيانات والذكاء الاصطناعي على 15بواقع 
% يليه محور التفكير الحوسبي والبرمجة 31أعلى نسبة تضمين 

 %.19%, ثم محور الأنظمة والتطبيقات الرقمية بنسبة 22بنسبة 
 
 

 
جمالاا فقد كشفت نتائج  تحليل محتوى كتب الصفوف الأولية عن وا 

حيث بلغ مستوى  ؛مستوى تضمين منخفض في جميع الصفوف
 % فيما انخفضت 31تضمين المهارات الرقمية في الصف الأول 

 
% في الصف الثاني, وفي الصف الثالث تظهر 27لى إالنسبة 

 %. 22أقل نسبة تضمين وهي 
ن المهارات السؤال الثاني: هل هناك اختلاف في درجة تضمي

الرقمية في محتوى كتب الصفوف الدنيا في المرحلة الابتدائية 
وفقاً للمجالات الرئيسة )الأنظمة والتطبيقات الرقمية، التفكير 
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الحوسبي والبرمجة، البيانات والذكاء الاصطناعي، المواطنة 
 الرقمية(؟

بتهذا السؤال,  عنللإجابة  المتوسطات الحسابية والنسبة  حُس 
ة لمعايير كل محور على امتداد جميع الصفوف, ويوضح المئوي
 نتائج التحليل. (9)جدول 

 9جدول 
 مستوى تضمين محاور المهارات الرقمية في محتوى كتب الصفوف الأولية.

 مستوى التضمين  النسبة المتوسط عدد المعايير المحور الرئيس

 منخفض جداا  15% 0.44 25 الأنظمة والتطبيقات الرقمية
 منخفض  39% 1.18 17 فكير الحوسبي والبرمجةالت

 منخفض  39% 1.17 29 البيانات والذكاء الاصطناعي
 منخفض جداا  16% 0.47 30 المواطنة الرقمية

 
ويلاحظ من خلال الجدول أن مستوى التضمين تراوح بين منخفض 

التفكير  الى منخفض في محاور المهارات الرقمية. وجاء محور إجداا 
والبرمجة, والبيانات والذكاء الاصطناعي في المرتبة الحوسبي 

% 16محور المواطنة الرقمية بنسبة  ا%, يليهم39الأولى بنسبة 
 %.15والتطبيقات الرقمية بنسبة  الأنظمةثم 

التصور المقترح لتضمين المهارات الرقمية في  السؤال الثالث: ما
قاً للمعايير محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية وف

 الوطنية للتقنية الرقمية؟
كشفت نتائج الدراسة عن الحاجة إلى تضمين المهارات الرقمية في 
محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية في ظل 
مستوى التضمين المنخفض الذي أظهرته نتائج التحليل, وذلك من 

متطلبات العصر أجل بناء الثقافة الرقمية لدى المتعلمين وتهيئتهم ل
الحالي وتوقعات المستقبل, ولتجنيبهم كثيراا من المخاطر المرتبطة 
باستخدام التقنية الرقمية. ويرتكز التصور المقترح على الأسس 

 الآتية: 
نتائج تحليل المعايير الوطنية للتقنية الرقمية والمحاور  -

والأفكار المستخلصة منها والتي تمثل المهارات الرقمية 
 تضمينها في المناهج.المراد 

طبيعة المعرفة والمادة التعليمية في محتوى الكتب  -
 .الدراسية

إيجاد التقاطعات والسياقات المناسبة لدمج المهارات  -
 الرقمية بسلاسة في محتوى الكتب الدراسية في جميع 

-  

 
مجالات التعلم وبما يضمن التوازن بين مجالات التعلم في 

 تضمين المهارات الرقمية.
يه يهدف التصور المقترح إلى تطوير محتوى الكتب الدراسية وعل

في الصفوف الأولية وتكييفها بما يتواءم مع المعايير الوطنية 
 للتقنية الرقمية. ومن خلال تحليل المعايير الوطنية للتقنية الرقمية, 
يلاحظ وجود أربعة محاور رئيسة, تشمل عدد من الأفكار الفرعية, 

 وهي:
بيقات الرقمية: ويشمل هذا المحور التعرف الأنظمة والتط -

على الأجهزة الرقمية, وتشغيلها وتنفيذ أساسيات استخدام 
نظام التشغيل, والاتصال بشبكة الإنترنت, وتصفح 
المواقع الالكترونية الموثوقة والبحث عن المعلومات, 
نتاج  وأساسيات معالجة النصوص, والرسم بالحاسوب, وا 

يطة, والتواصل والتعاون باستخدام العروض التقديمية البس
 الأدوات الرقمية.

التفكير الحوسبي والبرمجة: ويشمل الأفكار الآتية:  -
 ؛التجريد واستخدامه لتحديد سمات العناصر وتصنيفها

لأداء مهمة محددة, ومبادئ الخوارزميات, وأساسيات 
 البرمجة المرئية.

اعها, البيانات والذكاء الاصطناعي: ويشمل البيانات وأنو  -
وطرق جمعها وتنظيمها وتصويرها, والأنماط في 
البيانات, بالإضافة إلى مفاهيم النمذجة والمحاكاة, 
والروبوتات, ومبادئ الذكاء الاصطناعي واستخداماته في 

 الحياة.
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 المواطنة الرقميةـ: وتشمل قواعد استخدام التقنية الرقمية -
نمر وأخلاقياتها, بالإضافة إلى الصحة الرقمية, والت

الإلكتروني وأشكاله وطرق التعامل معه, والخصوصية, 
 والبصمة الرقمية, ومبادئ الأمن السيبراني. 

وتشمل الصفوف الأولية مجالات التعلم الآتية: الرياضيات, العلوم, 
لغتي, المهارات الحياتية, الدراسات الإسلامية, التربية الفنية, اللغة 

هذه المجالات في تغطية  الإنجليزية. ويمكن أن تتكامل مناهج
محتوى المهارات الرقمية بجميع محاورها بما يتسق مع المعايير 

التصور المقترح  (10)الوطنية للتقنية الرقمية. ويوضح جدول 
لتوزيع المفاهيم والمهارات والقيم المتضمنة في المعايير الوطنية 

بها للتقنية الرقمية على مجالات التعلم التي يمكن أن تعزز اكتسا
من خلال وجود محتوى مباشر في مناهجها.

 10جدول 
 .على مجالات التعلم المفاهيم والمهارات والقيم المتضمنة في المعايير الوطنية للتقنية الرقمية في الصفوف الأوليةتوزيع 
 مجال التعلم المفاهيم والمهارات والقيم المرتبطة بالمهارات الرقمية الفكرة الرئيسة المحاور

 
 
 
 
 

الأنظمة والتطبيقات 
 الرقمية

المكونات المادية 
 والبرمجية

 الأجهزة الرقمية: مسمياتها, ومكوناتها واستخداماتها   لغتي واللغة
 الانجليزية

 ساسيات نظام التشغيلأ 
 الاتصال بشبكة الانترنت 

  المهارات الحياتية
 والتربية الفنية

 أدوات الإنتاج

 معالجة النصوص   لغتي واللغة
 ليزيةالانج

 الرسم بالحاسوب  التربية الفنية 

 العروض التقديمية   التربية الفنية
 والمهارات الحياتية

البحث واسترجاع 
 المعلومات

  تصفح المواقع الالكترونية 
 البحث في الإنترنت 

  جميع مجالات
 التعلم

التواصل والتعاون 
 في البيئة الرقمية

 أدوات التواصل والتعاون الشائعة 
 صل الرقميالتوا 
 التعاون الرقمي 

  جميع مجالات
 التعلم

 التفكير الحوسبي
 والبرمجة

 

التجريد 
 والخوارزميات

 التجريد لتحديد السمات, وتصنيفها, وأداء المهام 
 التقسيم 
 نشاء الخوارزميات لإنجاز مهام محددةإ 

 الرياضيات والعلوم 

 بيئة البرمجة المرئية  البرمجة المرئية
  اللبناتBlocks 

 رياضيات والعلومال 

البيانات والذكاء 
 الاصطناعي

 البيانات

 البيانات المعلومات 
  جمع البيانات وتنظيمها وحفظها 
 تصوير البيانات 
 الأنماط في البيانات 

 الرياضيات والعلوم 

الذكاء 
 الاصطناعي

 الذكاء البشري وذكاء الآلة, والآلات الذكية وغير الذكية 
 ي الحياة اليوميةاستخدامات الذكاء الاصطناعي ف 
 مفاهيم النمذجة والمحاكاة 
 الروبوتات: مكوناتها ومبادئ عملها 
 استخدام روبوت وتوجيهه لأداء وظيفة محددة 

 الرياضيات والعلوم 

أخلاقيات استخدام  المواطنة الرقمية
الأنظمة 

 قواعد الاستخدام الأخلاقي للتقنية الرقمية 
 داقية المعلوماتالملكية الرقمية ومص 

  الدراسات
 الإسلامية
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 مجال التعلم المفاهيم والمهارات والقيم المرتبطة بالمهارات الرقمية الفكرة الرئيسة المحاور

والتطبيقات 
 الرقمية.

 التنمر الإلكتروني: أشكاله وطرق التعامل معه 
 البصمة والهوية الرقمية 
  آثار الحوسبة: استخدامات التقنيات في جوانب مختلفة من

 الحياة, والاستخدامات التعليمية للتقنية الرقمية.

 المهارات الحياتية 

الأمن والسلامة 
 الرقمية

  ساسيات الاستخدام الصحي والآمنأقمية: الصحة الر 
 تهايالخصوصية وطرق حما 
 أمن المعلومات 
  المخاطر والتهديدات في البيئة الرقمية وطرق الوقاية 

 المهارات الحياتية 

 
لدورها  وعليه يركز هذا التصور على تصنيف مجالات التعلم وفقاا 

لرقمية وفق في تنمية المحاور الرئيسة والأفكار الفرعية للمهارات ا
 الآتي:

 أولًا: الرياضيات والعلوم
ن للتفكير الحوسبي والبرمجة, والبيانات ن المجالاايؤسس هذ

من أوجه التشابه  ان هناك عديدا إحيث  ؛والذكاء الاصطناعي
والتقاطعات بين مفاهيم التفكير الحوسبي والبرمجة, والبيانات 

الرياضيات  والذكاء الاصطناعي, والمعارف والمهارات في مجالي
والعلوم.  ويعد التفكير الحوسبي منهجية لحل المشكلات التي تربط 
مجال علوم الحاسب بالمجالات الأخرى, وتوفر وسيلة مميزة 
 لتحليل وتطوير حلول للمشكلات التي يمكن تنفيذها حاسوبياا

. وعلى الرغم من أن التفكير الحوسبي وحل المشكلات رهاوتطوي
داخلان بشدة ويتشاركان كثيرا من العمليات, في البيئة الرقمية يت

فإن أحد الاختلافات الرئيسة بينهما هو أن التفكير الحوسبي يركز 
على كيفية الاعتماد على الإمكانيات الرقمية والحاسوبية لحل 
المشكلات وتنفيذ الحلول. وعليه يمكن تكييف بعض الموضوعات 

التقنية الرقمية  في مجالي الرياضيات والعلوم بما يحقق معايير
بالتفكير الحوسبي والبرمجة, من خلال منح دور أكبر  ةالمرتبط

 للتقنية في حل المشكلات. 
الرياضيات والعلوم سياقات مثالية لتعزيز مهارات  لاكما يعد مجا

 المتعلمين في البيانات والذكاء الاصطناعي, حيث لوحظ من خلال 
 
 
 

 
ى خاص بالبيانات تحليل محتوى الكتب الدراسية وجود محتو 

جمعها وتصويرها, بالإضافة إلى مفاهيم النمذجة وتمثيل  وأساليب
 المواقف الحياتية, إلا أنه يتطلب تكييفها مع البيئة الرقمية وتفعيل 

استخدام التطبيقات التقنية. وعليه يمكن لمناهج الرياضيات والعلوم 
حوري أن تتسق مع بعض المعايير الوطنية للتقنية الرقمية في م

التفكير الحوسبي والبرمجة, والبيانات والذكاء الاصطناعي, وفيما 
 يأتي أمثلة على بعض هذه المعايير:

استيعاب مفهوم التجريد من خلال وصف الخصائص  -
 للعناصر والمهام, وتوظيفها لأداء عمليات محددة.  

استيعاب مفهوم الخوارزميات واستخدامها في حل  -
 . المشكلات أو إنجاز المهام

استيعاب مفهوم البيانات وطرق جمعها وتنظيمها  -
وتخزينها, وتصويرها لغرض محدد باستخدام الأدوات 

 التقنية. 
استيعاب مبادئ الذكاء الاصطناعي واستخداماته في  -

 الحياة اليومية
استيعاب مفاهيم المحاكاة من خلال أمثلة بسيطة  -

تعليم واستخدام النمذجة لتمثيل نظام واقعي )هيئة تقويم ال
 (.أ2023والتدريب, 

 ثانياً: الدراسات الإسلامية
يمكن تعزيز القيم والسلوك المرتبطة باستخدام التقنية الرقمية من 

 بإكساب جمالاا إوالذي يعنى ، خلال مجال الدراسات الإسلامية
وعليه يمكن استيعاب  ؛الطالب السلوك الحسن في جميع تعاملاته
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ات استخدام التقنية والمحتوى عدد من المعايير الخاصة بأخلاقي
 الرقمي, مثل:

تطبيق قواعد السلوك الأخلاقي والمسؤول لاستخدام  -
دراك أهمية اتباعها.  الأجهزة والتطبيقات الرقمية, وا 

تطبيق السلوكيات الأخلاقية للتواصل والتعاون في البيئة  -
 الرقمية.

تطبيق القواعد الأساسية لحقوق النشر المتعلّقة بالمحتوى  -
قمي, واستنتاج ضوابط استخدام أعمال الآخرين )هيئة الر 

 (.أ2023تقويم التعليم والتدريب, 
 ثالثاً: المهارات الحياتية

يمكن من خلال مجال المهارات الحياتية تضمين كثير من 
المعارف والمهارات والقيم المرتبطة باستخدام الأنظمة والتطبيقات 

ليل موضوعات كتب الرقمية والمواطنة الرقمية. ومن خلال تح
المهارات الحياتية, لوحظ وجود عديد من السياقات المناسبة 
لتضمين المهارات الرقمية. فعلى سبيل المثال يحتوي محتوى كتب 
المهارات الحياتية وحدة عن الصحة والسلامة, ووحدة بمسمى 
"شخصيتي", ووحدة أخرى بمسمى "وقتي" ويمكن من خلال هذه 

لمعايير التي تندرج تحت محور الموضوعات تحقيق بعض ا
المواطنة الرقمية والتي تركز على الصحة والسلامة الرقمية, 
والتنمر الإلكتروني وأشكاله وطرق التعامل معه, والممارسات 
الآمنة والصحية لاستخدام الأجهزة الرقمية والإنترنت. وفيما يأتي 

وف أمثلة على بعض المعايير الوطنية للتقنية الرقمية في الصف
الأولية في محور المواطنة الرقمية والتي تركز على قواعد السلوك 

 الملائم لاستخدام التقنية الرقمية وتطبيقاتها.
التعرف على المخاطر والتهديدات الناتجة عن استخدام  -

الإنترنت, والاستراتيجيات المناسبة للتعامل معها؛ للبقاء 
 آمناا.

واستنتاج آثاره  تمييز بعض أشكال التنمُّر الإلكتروني, -
 وطرق التعامل معه.

تطبيق بعض الممارسات السليمة والآمنة لاستخدام  -
 الأجهزة الرقمية.

استيعاب المخاطر الصحية الناتجة عن استخدام الأجهزة  -
الرقمية, ووصف طرق الوقاية منها, وتطبيقها في أثناء 

 الاستخدام.
استيعاب خطورة بعض المواقع والتطبيقات والأشخاص  -

الإنترنت, ومناقشة أهمية الرجوع إلى الوالدين أو  على
 من ينوب عنهما عند مواجهة المواقف الخطرة.

توضيح مصطلح )الهوية الرقمية(, وأشكال التمثيل  -
 المختلفة للهوية عبر الإنترنت ومبرراتها.

استخدام التقنيات الرقمية والإنترنت؛ لاستكشاف أشياء  -
 (أ2023عليم والتدريب, جديدة وتعلّمها. )هيئة تقويم الت

نجاز  كما يمكن تضمين المهارات الخاصة بالتواصل والتعاون وا 
المشاريع التعاونية باستخدام الأدوات الرقمية, وتصفح مواقع 
إلكترونية موثوقة, واستخدام الكلمات المفتاحية وخصائص محركات 
البحث؛ للحصول على معلومات محددة والتي تندرج تحت محور 

 التطبيقات الرقمية, كونها من المهارات الحياتية المهمة.الأدوات و 
 رابعاً: التربية الفنية

من خلال منهج التربية الفنية يمكن تناول المهارات الرقمية بشكل 
مباشر, وذلك باستخدام الأجهزة والتطبيقات الرقمية في عمليات 

نتاجها, وحفظها وعرضها, واكتشافها في ضوء  تصميم  الفنون وا 
مما يعني تحقيق عدد من المعايير الوطنية  ؛ؤولية الأخلاقيةالمس

في التقنية الرقمية والتي تعنى بالتعرف على الأجهزة الرقمية, 
واستخداماتها ومكوّناتها الخارجية, وتطبيق بعض أساسيات 
الاستخدام, بالإضافة إلى استخدام أحد تطبيقات إنتاج الرسوم؛ 

فيما يأتي أمثلة على بعض لإنتاج رسومات وصور وتحريرها. و 
 المعايير التي يمكن تحقيقها من خلال محتوى كتب التربية الفنية.

استخدام أحد تطبيقات إنتاج الرسوم؛ لإنتاج رسومات  -
 وصور وتحريرها.

استخدام أحد برامج العروض التقديمية؛ لإنتاج عرض  -
 .بسيطتقديمي 

ية, استخدام المكوّنات المادية الخارجية للأجهزة الرقم -
, أ2023واستنتاج وظائفها )هيئة تقويم التعليم والتدريب, 

 (.20ص.
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حيث يلاحظ وجود ارتباط مباشر بين مجال التربية الفنية وبعض 
المعايير المعنية بإنتاج الرسومات والصور وتحريرها, والعرض 
والتقديم باستخدام الأدوات الرقميةـ, والتي تتطلب كذلك معرفة 

 نات المادية الخارجية للأجهزة الرقمية.باستخدام بعض المكو 
 والإنجليزيةلغتي واللغة خامساً: 

يمكن من خلال محتوى هذين المجالين التعرف على الأجهزة 
الرقمية ومكوناتها الخارجية من خلال قراءة مسمياتها باللغتين 
العربية والانجليزية, واستخدام برامج معالجة النصوص لكتابة 

فة إلى التعرف على بعض المصادر الرقمية كلمات وجمل. بالإضا
التي تطور مهارات المتعلم في القراءة والكتابة باللغتين العربية 
والانجليزية. وفيما يأتي أمثلة على بعض معايير التقنية الرقمية في 
محور الأنظمة والتطبيقات الرقمية والتي يمكن دمجها في محتوى 

 كتب اللغة العربية والانجليزية:
ية أجهزة رقمية, وذكر استخداماتها, ومكوناتها تسم -

 الخارجية ووظائفها.
استخدام أحد تطبيقات معالجة النصوص؛ لإنشاء مستند  -

 وتحريره, وحفظه وطباعته.
الاتصال بشبكة الإنترنت والتّعرّف على الأجهزة  -

 المتصلة.
تنفيذ أوامر إدارة الملفات والمجلدات الأساسية )هيئة تقويم  -

 (.16, ص.أ2023لتدريب, التعليم وا
 سادساً: الروابط الإثرائية

تعد الروابط الإثرائية أحد مصادر التعلم الرقمية التي يتضمنها 
محتوى كتب الصفوف الأولية. وتركز غالبية هذه المصادر على 
الموضوعات الأساسية في كل فصل من فصول الكتاب الدراسي. 

هارات الرقمية لدى ويمكن توظيف الروابط الإثرائية لتنمية الم
المتعلمين وفق محاور المهارات الرقمية وأفكارها المرتبطة بكل 

 مجال تعلم. 
وفيما يبين التصور المقترح كيفية توزيع محاور التقنية الرقمية 
وأفكارها الفرعية على مجالات التعلم, فإن ذلك لا يعني اقتصار 

ة إليه فقط. دور كل مجال على المحور أو الأفكار الفرعية المسند
فيمكن لكل مجال من هذه المجالات تعزيز المهارات الرقمية لدى 
المتعلمين في محاور أخرى من خلال استهدافها في عمليات 
التعليم والتعلم والتقويم. حيث يمكن من خلال دمج التقنية في طرق 

التدريس والتقويم تعزيز المهارات الرقمية لدى المتعلمين. وركزت 
الية على أن تتضمن المناهج بشكل صريح محتوى الدراسة الح

مباشر مرتبط في المهارات الرقمية ويتناسب مع طبيعة كل مجال, 
للتدريس يتفاوت من معلم لآخر. وعليه  ةا كون استخدام التقنية وسيل

فإن وجود محتوى مباشر في الكتب سيقلل من التفاوت في طرح 
 موضوعات مرتبطة بالمهارات الرقمية. 

 النتائج ومناقشتها: تفسير
هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى تضمين المهارات الرقمية 
في محتوى كتب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية, وتوصلت 
النتائج إلى نسبة تضمين منخفضة في جميع الصفوف حيث بلغت 
النسبة الإجمالية لتضمين المهارات الرقمية في الصف الأول 

%, والصف الثالث 27والصف الثاني الابتدائي  %,31الابتدائي 
%. ويتضح من النتائج انخفاض تدريجي في مستوى 22الابتدائي 

تضمين المهارات الرقمية من الصف الأول إلى الثالث الابتدائي, 
في طرح  يُتوسعويعزى ذلك إلى كون المعايير بنيت بشكل مترابط و 
فيما تركز كتب المفاهيم عند الانتقال من صف إلى صف أعلى. 

وعند تقديم محتوى  ,الصفوف الأولية على المحتوى العلمي للمجال
. وتتفق اوليس محتوى أساسيَّ  ايرتبط بالمهارات الرقمية يكون داعما 

( 2023ن )ينتائج الدراسة مع ما توصلت إليه دراسة العنزي وآخر 
والتي كشفت عن ضعف تضمين المهارات الرقمية في محتوى 

الحياتية في الصف الأول الابتدائي, كما تتفق مع  كتب المهارات
في  ا( والتي أظهرت ضعفا 2021ما توصلت إليه دراسة الرساسمة )

تضمين عناصر المواطنة الرقمية في محتوى كتب لغتي الجميلة 
للصفوف العليا في المرحلة الابتدائية. فيما تختلف نتائج هذه 

( 2021مطوف ونمازي )الدراسة مع ما توصلت إليه نتائج دراسة ال
والتي استطلعت آراء معلمات ومشرفات الصفوف الأولية لتقويم 
محتوى كتب اللغة العربية في ضوء مهارات القرن الحادي والعشري 
وتضمنت مهارات التقنية والمعلومات, وتوصلت إلى درجة تضمين 
متوسطة وفقاا لآراء العينة. ويعزى هذا الاختلاف إلى اختلاف 

راستين من حيث المنهج, وكذلك لاختلاف قائمة طبيعة الد
مالمهارات الرقمية التي   محتوى الكتب في ضوئها.  قُوِّ

جمالية لمستوى تضمين المهارات لإوعلى الرغم من أن النسبة ا
الرقمية في محتوى كتب الصفوف الأولية جاءت منخفضة في هذه 

اء ن مستوى التضمين في بعض المحاور الرئيسة جفإالدراسة, 
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بنسبة متوسطة في الصفين الأول والثاني. حيث أظهرت النتائج أن 
التفكير الحوسبي والبرمجة حقق نسبة تضمين متوسطة في  محور

البيانات والذكاء  محور%, فيما حقق 60الصف الأول بلغت 
الاصطناعي نسبة تضمين متوسطة في الصف الثاني بلغت 

مع مجالات  %. ويمكن أن يعزي ذلك إلى وجود تقاطعات52
حيث لوحظ  ؛تؤسس لعلوم الحاسوب وهي الرياضيات والعلوم

تضمين محتوى كتب الرياضيات والعلوم موضوعات وأفكار 
مرتبطة بمبادئ التفكير الحوسبي والبيانات مثل: مهارات التقسيم, 
والتعرف على الأنماط, ومهارات التفكير المنطقي. كما تضمن 

مثل: صياغة الأسئلة موضوعات في مجال علم البيانات 
الاستقصائية, وجمع البيانات, وتنظيمها وتمثيلها, وتفسيرها 

حيث احتوى كتاب الرياضيات على سبيل المثال  ؛والتواصل بشأنها
على فصل مخصص لتمثيل البيانات وقراءتها, إلا أن المحتوى 

 توظيف أكبر للتطبيقات الرقمية. إلى افتقد
مين الأنظمة والتطبيقات كما أظهرت النتائج أن مستوى تض

محاور على أقل نسبة من بين  تالرقمية, والمواطنة الرقمية حصل

% 19حيث لم تتجاوز نسبة التضمين لأي منهما  المهارات الرقمية
في أي صف. ويمكن تفسير ذلك بأن الأنظمة والتطبيقات الرقمية 
تركز على الاستخدام المباشر والصريح للتطبيقات الرقمية مثل 

لج النصوص, وتطبيقات الرسم, والعروض التقديمية, وأدوات معا
التفكير الحوسبي والبرمجة,  االتواصل والتعاون, فيما محور 

ا مع موالبيانات والذكاء الاصطناعي, تتقاطع بعض مفاهيمه
المحتوى العلمي لبعض مجالات التعلم, ولا يتطلب تعليمها 

لمواطنة الرقمية يخص ا استخدام التقنية بشكل مباشر. أما فيما
فينظر دائما لقضايا الاستخدام الأخلاقي والمسؤول للتقنية على 
أنها قضايا ثانوية حتى في المناهج المتخصصة في تعليم التقنية 

وعليه أظهرت كثير من الدراسات ضعف تضمين القيم  الرقمية.
والسلوك والمفاهيم المرتبطة بالاستخدام الأخلاقي والمسؤول للتقنية 

(, )الزهراني 2022(, )الفيفي وآخرون, 2023مية )الشريف, الرق
(, )فقيهي وآخرون, 2021(, )الرساسمة, 2021والشكرة, 

2021.) 

 :الدراسة توصيات
 :بالآتي الباحث يوصي الدراسة, نتائج إليه توصلت ما ضوء في

 ضوء في الابتدائية المرحلة في الأولية الصفوف كتب تطوير
 للمهارات الرئيسة الأفكار وتوزيع الرقمية, قنيةللت الوطنية المعايير
 يتناسب بما التعلم ومجالات الصفوف على متوازن بشكل الرقمية

 .المحتوى وترابط تسلسل ووفق مجال كل طبيعة مع
 في الأولية الصفوف معلمي لدى التقنية استخدام كفاءة رفع

 خلال من كافة, الرقمية المهارات محاور في الابتدائية, المرحلة
 .تدريبية ودورات ورش عقد
 في التقنية توظيف في المعلمين مهارات لتطوير تدريبية دورات عقد

 .لها الأمثل الاستخدام وأساليب والتعلم, التعليم
 توظيف في العالية والثقافة المهارة ذوي المعلمين إشراك ضرورة
 لتضمين الأولية الصفوف كتب تأليف عند التعليم في التقنية
 .فيها الرقمية راتالمها

 :الدراسة مقترحات
 القيام الباحث يقترح الدراسة, هذه نتائج إليه خلصت ما على بناء

 :الآتية المستقبلية بالدراسات

 الأولية الصفوف معلمي لدى الرقمية المهارات كفايات لقياس دراسة
 الرقمية للتقنية الوطنية المعايير ضوء في الابتدائية المرحلة في

  .المهارات هذه امتلاكهم دىم لمعرفة
 المرحلة في الأولية الصفوف معلمي احتياجات لتحديد دراسة

 .الرقمية المهارات في التدريبية الدورات من الابتدائية
 في الرقمية التقنية في المتخصصة غير للمناهج تحليلية دراسة

 المهارات بعض تضمين مستوى لتحديد المختلفة؛ التعليمية المراحل
 .منهج كل طبيعة وفق المناهج هذه في يةالرقم

 المراجع
 العربية المراجع

 العلوم في البحث مناهج(. 2011. )محمود رجاء علام, أبو
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 :الملخص
 الاصْطِناعي الذَّكاء تَطبيقاتِ  استِخدام مستوى عَن الكَشف إلى البَحث هَدَف   

ب نَظَر وِجْهَة مِنْ  وَمَخاطِره ومُتَطلَّباتُه عليمِ,التَّ  في  العُليَا الدِّراسات وَطالِبات طُلّا
 الاجتماعي, والنوع الكُلايَة بِحَسْب استخدامِه في الفُروقِ  ومَعرفَة جازَانَ, بِجامِعَة

, الوَصفي   المنهَج استُخدِام وقد  نم تألفت استِبَانة فِي الَأداة وتمثَّلت المسحي 
 الذكاء تطبيقات استخدام: هي محاور, ثلّثة على موزعة فرعية عبارة( 52)

 التعليم, في الاصطناعي الذكاء تطبيق ومتطلبات التعليم, في الاصطناعي
 مِن البحث عَيِّنة وتألفت. التعليم في الاصطناعي الذكاء استخدام ومخاطر

 البحث, مجتمع من ظمةمنت عشوائية بطريقة اختِيروا وطالِبَة, طَالِبًا( 201)
 فِي الاصْطِناعي الذَّكاء تَطْبيقات اسْتِخدامِ  مستوى  أن عن البحث نتائج وأسفرت
 الِاصْطِناعي الذَّكاء استِخدام مُتَطلَّبات مستوى جاء كما ,(جِدًّا كبيرًا) جاء التَّعليم
 عدم اتضح كما ,(جدًا كبير) مستوى عند فكانت المخاطِر أَمَّا ,(كبيرًا) التَّعليمِ  فِي

 طلّب اسْتِخدام مستوى فِي( 0,05) دَلالَة مُستَوَى عند إحصائيًا دال فرق وجود
 التَّعليمِ  فِي الاصطِناعي الذَّكاءِ  تَطبيقات جازَانَ  بِجامعَة العُلْيَا الدِّراساتِ  وطالبات

 الباحثة تُوصي النَّتائج هذه على وَبِناءً (. والكُلايَّة الاجتماعي النوع)  لمتغَيِّرِي وفقًا
 اللّزمة الإمكانات لتوفير المسؤولين توجيه على والعمل العصر, تَطَو رات بمواكَبة
 الذكاء مجال في والابتكارات للتطورات وفقًا دوري بشكل الموارد لتحديث

وابِط ووضع الاصطناعي, زِمَة والتَّشريعات الضَّ وبوتات لتكنولوجْيَا اللّا  وَنُظُم الرا
 استِخدامها, كَفاءَة لضَمَان الاصطِناعي الذَّكاء تقنياات لاستخْدَام لقانونيَّةا المسَاءلَة
  .الآخَرِين حُقوق وسَلّمَة
 الاصطناعي, الذكاء تطبيقات الاصطناعي, الذكاء :المفتاحياة الكلمات

 .المتطلبات التحديات,

Abstract: 
The research aims to assess the extent of use of artificial 

intelligence applications in education, its requirements, and 

its risks from the point of view of male and female 

postgraduate students at Jazan University, and to know the 

differences in its use according to the college and gender. The 

tool used in the descriptive survey was a questionnaire 

consisting of 52 sub-phrases distributed across three axes: the 

use of artificial intelligence applications in education, the 

requirements for applying artificial intelligence in education, 

and the risks of using artificial intelligence in education. The 

sample consisted of 201 male and female students selected 

through systematic random sampling from the research 

community. The research findings revealed that the 

utilization of artificial intelligence applications in education 

was rated as “very high,” while the requirements for the use 

of artificial intelligence in education were rated as “high,” 

and the risks of using were also rated as “very high.” At the 

0.05 significance level, no statistically significant difference 

in the utilization of artificial intelligence applications in 

education was found among postgraduate students at Jazan 

University based on the variables of gender and college. 

Based on these results, the researcher recommends keeping 

pace with modern developments and working to direct 

officials to provide the necessary capabilities to update 

resources periodically in accordance with developments and 

innovations in the field of artificial intelligence, and to 

establish the necessary controls and legislation for robotics 

technology and legal accountability systems for using 

artificial intelligence techniques to include The efficiency of 

its use, and the safety of the rights of others. 

Keywords:Artificial intelligence, artificial intelligence 

applications Challenges, Requirements. 
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 المقدمة 
تشهد مجالات الحياة كافة تغيرات سريعة في العالم, تحتم 
على المجتمعات مواكبتها من خلّل العمل على تحديث جميع 
أنظمتها, وأبرز هذه الأنظمة هو النظام التعليمي, الذي أصبح 
تطويره ضرورة ملحة لتأهيل جيل مبدع قادر على التعلم المستقل 

نمية المستدامة في ظل هذه المستمر, يقدر على تحقيق الت
الظروف المتغيرة باستمرار, حيث تواجه الجامعات في الآونة 
الأخيرة بيئة متغيرة بفعل التطورات السريعة في البرمجيات وأنظمة 
الحواسب الإلكترونية مع ظهور إبداعات جديدة في هذا المجال, 
ت ومنها الذكاء الاصطناعي الذي أحدث تطورًا في تفاعل المنظوما

 مع بنيتها الداخلية والخارجية.
وقد بدأ مفهوم الذكاء الاصطناعي بالظهور في أوائل 
الخمسينيات من القرن العشرين الميلّدي عندما اتبعت مجموعة 
من العلماء نهجًا جديدًا لإنشاء آلات ذكية استنادًا إلى الاكتشافات 
الحديثة في علم الأعصاب واستخدام نظريات رياضية جديدة 

(, فالذكاء Popenici & Kerr, 2017, p.13علومات)للم
الاصطناعي أحد علوم الحاسب الآلي الحديثة التي تسعى إلى 
ن  أساليب متطورة لبرمجته؛ لأداء أعمال واستدلالات تقارب وا 
كانت في حدود ضيقة تلك الأساليب التي تخص ذكاء الإنسان, 

ابقها من فهو  يعتمد على تحويل العمليات الذهنية إلى ما يط
عمليات محاسبية تزيد من قدرة الحاسب على حل المشاكل المعقدة 

(Arab British academy for higher education, 2014, 
p.4.) 

( أحد Artificial Intelligenceوالذكاء الاصطناعي )
فروع علم الحاسوب, وواحد من الأسس الرئيسة التي تعتمد عليها 

الحاضر, وقد ارتكز على فرضية أن صناعة التكنولوجيا في الزمن 
مهارة الذكاء يمكن تمثيلها بمستوى يسمح للآلة بتقليدها, وهو 
مصطلح يتألف من كلمتين هما الذكاء, والاصطناعي؛ حيث يعني 

ب الظروف أو الحالات المختلفة بالذكاء القدرة على استيعا
وتعني كلمة الاصطناعي  (.112, ص.2021الجديدة )مقاتل, أو 

بطة بالفعل " يصنع" أو " يصطنع", كل الأشياء التي تنتج المرت
نتيجة النشاط أو الفعل الذي يحدث من خلّل اصطناع الأشياء 
وتكوينها على عكس الأشياء الموجودة بالأصل, وبناء على هذا 

صطناعي على الذكاء الذي يصنعه الأساس يدل الذكاء الا
نى آخر هو علم يصطنعه الإنسان في الآلة أو الحاسوب, وبمعأو 

 (.114, ص.2012الآلات المتطورة )سعد, 
والذكاء الاصطناعي بأبسط تعريفاته يدل على قدرة الآلة 
على تقليد العقل البشري من خلّل برامج حاسوبية يتم تصميمها؛ 
حيث يعبر عن قدرة الحاسب أو أي آلة أخرى على إنجاز تلك 

ز على تطوير الأنشطة التي عادة تحتاج إلى الذكاء؛ فهو يرك
ضافة هذه القدرة لها, ويمكن تعريفه بأنه الحقل الفرعي  الآلات وا 
لعلوم الحاسب المتعلقة بمفاهيم الاستدلال الرمزي وأساليبه بواسطة 
الحاسب, وتمثيل المعرفة الرمزية للّستخدام في صنع 
الاستدلالات, كما يمكن عدا الذكاء الاصطناعي محاولة لنمذجة 

ر البشري على أجهزة الكمبيوتر )فؤاد وآخرون, جوانب من التفكي
 ,Chen et al (2020وذكر شين وآخرون  (.481, ص.2012

p.752)  أن المقصود بالذكاء الاصطناعي" تتويج أجهزة الكمبيوتر
والتقنيات المتعلقة به, والآلات, والابتكارات, وتطورات تكنولوجيا 

ف قريبة أو شبيهة المعلومات والاتصالات, بالقدرة على أداء وظائ
 .بالبشر"

وقد أثر الذكاء الاصطناعي وتطبيقاته بشكل كبير في 
المجالات المتنوعة؛ حيث كان التعليم من ضمن تلك المجالات؛ 
فقد ذكرت المديرة العامة لليونسكو أودري أزولاي أنه: "سيجلب 
الذكاء الاصطناعي تغييرًا عميقًا في مجال التعليم, وسنرى ثورة 

دوات التربوية, وطرق التعلم, والاستفادة من المعارف تشمل الأ
وعملية تأهيل المعلمين. إذ يمكن للذكاء الاصطناعي المساهمة في 
تسريع عملية تحقيق أهداف التعليم العالمية من خلّل التخفيف من 
العوائق التي تحول دون التعلم, وأتمتة الإجراءات الإدارية, وتوفير 

, 2019تحسين نتائج التعلم" )اليونسكو,  أفضل السبل القادرة على
 (.1فقرة.
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وقد لُوحظ في الفترة الأخيرة الارتفاع المستمر في 
استخدام التقنيات المتنوعة في الحياة اليومية, بالإضافة إلى 
الانتشار الواسع لوسائل الاتصال المختلفة كالإنترنت والفضائيات؛ 

ستثنَ التعليم منها؛ لتسهيل الأمور في شتى مجالات الحياة, ولم ي
حيث دخلت التقنية في منظومة التعليم, وشغلت مكانًا كبيرًا سواء 
في تقديم المناهج والكتب الإلكترونية, أو من خلّل استخدامها 
كبيئات تعليمية لتقديم تلك المناهج, أو من خلّل استخدامها كطرق 

, شرح المعلومات للطلّب وشرحهاواستراتيجيات تدريسية لتقديم و 
من خلّل توظيفها في عملية التقويم ورصد نتائج الطلّب, الأمر أو 

الذي يستوجب امتلّك كل من المعلمين والطلّب المهارات التقنية 
 أو الرقمية أو التدريسية اللّزمة للتعامل مع تلك التطبيقات الذكية.

؛ آل 242, ص. 2015وقد أشار كل من )إبراهيم, 
 ,Freyer, 2019 23, ص. 2018؛ مكاوي, 2018سرور, 

p.280 ; إلى أن هناك العديد من التطبيقات الأساسية الخاصة )
بالذكاء الاصطناعي يمكن استخدامها في عملية التعليم ومن 

, وربوتات المحادثة Expert systemsأبرزها: النظم الخبيرة 
Chat Bots وألعاب الحاسوب, والمحتوى الذكي, وتقنية الواقع ,
(, كما أشار زواكي ريختر ARالواقع المعزز )( و VRالافتراضي )
إلى أن  Zawacki-Richter et al (2019, p. 19وآخرون )

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم تتمثل في: أتمتة الدرجات 
(, والتغذية الراجعة للمعلم Automated Gradingوالتقييم )

(Feedback for teachers( والوسيط الافتراضي ,)Virtual 
Facilitatorوالتعليم الشخصي,)(Personalized Learning ,)

(, والتعلم عن بعد Adaptive Learningوالتعلم التكيفي )
(Distance Learning( والمحتوى الذكي ,)Smart 

Content,) ( والواقع الافتراضيVirtual Reality  والواقع ,)
 Profiling andالمعزز, وتوصيف الطلّب والتنبؤ بأدائهم 

prediction والروبوتات التعليمية الذكية, وأنظمة التدريس ,

 Assessmentالخصوصي الذكي, وتطبيقات التقييم والتقويم 
and evaluation. 

وقد أحدث الذكاء الاصطناعي وتطبيقاته تحسنًا وتطورًا 
في المنظومة التعليمية, فهو يلعب دورًا أساسيًا في زيادة كفاءة 

دارية للقائد التربوي وفعالياتها, من تخطيط ممارسات العمليات الإ
وتنظيم وتوجيه ورقابة, كما يمكن لتقنيات الذكاء الاصطناعي أن 
توفر الدعم المطلوب للطلّب والطالبات خارج الصف الدراسي؛ 
فالطلّب والطالبات الذين يتعلَّمون المبادئ الأساسية في القراءة 

عتمدون أساسًا على الشرح والعلوم والرياضيات وغيرها من العلوم ي
من معلميهم وأهاليهم لفهم هذه الأسس والقواعد, ولما كان وقت 
المعلمين والأهالي ضيقًا, فهذا يولد كثيرًا من الضغط على 
الأطراف المختلفة وقد لا تكون النتيجة مُرضية, أما عندما يتاح 
المساعد الذكي والمتفرغ, فإن ذلك يحل تلك المشكلة, كذلك يمكن 
استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تشخيص الحالات 
التعليمية الضعيفة من خلّل الاختبارات واستخدام أساليب التقويم 
الإلكترونية وغيرها, بما يضمن مستوى تعليميًا مكتسبًا لدى 
المتعلمين, بالإضافة إلى توفير آليات جديدة في مجال محاكاة 

تعليمية تعمل على توفير الجهد العملية التعليمية في المؤسسات ال
والوقت, فضلّ عن مساهمتها الفعالة في اتخاذ القرارات التي 
تتناسب مع الموقف التعليمي وقدرات التعلم, من خلّل نماذج 
تحليلية تصف حالة المتعلم وما يتعلَّمه, والقيام بأدوار المعلِّم, 

بداء الإرشادات في مجال التعلِّيم, كما تخفِّف تلك ا لتطبيقات عن وا 
المتعِّلِم كثيرًا من المخاطر والضغوطات النفسية, وتجعله يركز في 
أشياء أكثر أهمية وأكثر إنسانية, كذلك تجعل الط لَّّب أكثر قدرة 
على البحوث العِلْمية, وتُسهل لهم الوصول إلى مزيد من 
الاكتشافات, كما تساعد المتعلِّم على التحرر من التعليم بأسلوب 

بل تقدم له أساليب متنوعة تتواءم مع ميوله واتجاهاته  واحد,
واحتياجاته, كما تعمل على تنمية القدرات الابتكارية لدى الطلّب 
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والطالبات, بطريقة تتناسب مع متطلبات العصر, كذلك تسهم في 
حصول الطلّب والطالبات على الدعم اللّزم في أي وقت وفي أي 

مصدر من مصادر التعل م, مكان, والوصول إلى أي معلومة أو 
وتعمل كذلك على تنمية التحصيل المعرفي لدى المتعلِّمين, 

, 2019؛ غنيم, 58, ص. 2017والمهارات الحياتية )إسماعيل, 
 (.190, ص. 2020؛ عبد القادر, 34ص. 

ولتحقيق الإفادة القصوى من توظيف الذذكاء الاصذطناعي 
يلذذذذزم تذذذذوفير عذذذذدد مذذذذن وتطبيقاتذذذذه المتعذذذذددة فذذذذي العمليذذذذة التعليميذذذذة, 

, ص. 2014المتطلبات؛ حيث أشذار كذلم مذن )سذلّمة وأبذو قذورة , 
( أن مذن بذين تلذك Helen & Diane, 2023, p.1-4؛ 98-99

المتطلبات  توفير البنية التحتية المناسبة من حيث الأجهزة والبرامج 
والشذذذبكات والأمذذذن لضذذذمان سلّسذذذذة وجذذذودة عمذذذل تطبيقذذذات الذذذذذكاء 

ها, وحمايذة بيانذات المسذتخدمين مذن أي اختذراق الاصطناعي وجودت
أو سذذوء اسذذتخدام, وكذذذلك تأهيذذل المسذذتخدمين مذذن طذذلّب ومعلمذذين 
داريين لاستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي بشذكل فعذال وآمذن,  وا 
مذذن خذذلّل تذذوفير بذذرامج تدريبيذذة وورا عمذذل ودورات تثقيفيذذة حذذول 

لك حذذول حقذذوق مفهذذوم عمذذل هذذذه التطبيقذذات وأساسذذها وآليتهذذا, وكذذذ
المسذذتخدم فذذي التعامذذذل معهذذا وواجباتذذه, واحتذذذرام المبذذادئ الأخلّقيذذذة 
فذذي تصذذميم تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي وتطويرهذذا وتشذذغيلها, مذذن 
خذذذلّل ضذذذمان شذذذفافية عمليذذذة اتخذذذاذ القذذذرارات وحسذذذابيتها أو إجذذذراء 
التوصذذذيات مذذذن قبذذذل هذذذذه التطبيقذذذات, وضذذذمان عدالذذذة المسذذذتخدمين 

نصافهم, من خلّ ل تجنب أي انحياز أو تحامل أو تمييز ضدهم, وا 
ديذذذذذذذذنهم أو ثقذذذذذذذذافتهم أو اجتمذذذذذذذذاعهم بسذذذذذذذذبب جنسذذذذذذذذهم أو عذذذذذذذذرقهم أو 

اقتصادهم, كذذلك ضذمان حفذظ كرامذة المسذتخدم مذن خذلّل تجنذب أو 
أو تلّعذذذذذب بمشذذذذذاعره أو معتقداتذذذذذه أيذذذذذة إسذذذذذاءة أو إهانذذذذذة أو تهديذذذذذد 

لمحليذذذذذة خصوصذذذذذيته, والالتذذذذذزام بالمعذذذذذايير والقذذذذذوانين والسياسذذذذذات اأو 
والدوليذذذة المتعلقذذذة باسذذذتخدام الذذذذكاء الاصذذذطناعي فذذذي التعلذذذيم, مذذذن 
خذذلّل الالتذذزام بحقذذوق الملكيذذة الفكريذذة والمصذذادر المرجعيذذة للبيانذذات 
والمحتويذذذذذات التذذذذذي تسذذذذذتخدمها هذذذذذذه التطبيقذذذذذات, والالتذذذذذزام بحقذذذذذذوق 
المسذذذذذتخدم فذذذذذي الحصذذذذذول علذذذذذى المعلومذذذذذات والتعبيذذذذذر عذذذذذن الذذذذذرأي 

التعليميذذذذذذذة, والالتذذذذذذذزام بحقذذذذذذذوق الإنسذذذذذذذان  والمشذذذذذذذاركة فذذذذذذذي العمليذذذذذذذة
 والديمقراطية والسلّم في التعليم.

وبالرغم من الفوائد المتعددة لاستخدام الذكاء الاصطناعي 
في المنظومة التعليمية؛ فإن هناك بعض التحديات تحول دون 
استخدامه بشكل أكثر فاعلية بها, حيث ذكر كل من سحتوت 

( أن من ضمن 248., ص2019(, ودرار )67, ص.2014)
تلك المعوقات: نقص الكوادر المدربة المتخصصة, وعدم توفر 
البنية الأساسية من الاتصالات اللّسلكية والحواسيب والبرمجيات, 
وضعف تأهيل المدربين, وتطوير مهاراتهم التقليدية؛ لتتلّءم مع 
تقنيات التعليم واستخدام الحاسوب, وضعف ملّءمة البنية 

تصالات اللّسلكية والحواسيب والبرمجيات الأساسية من الا
الخاصة بتطبيق برامج الذكاء الاصطناعي, كما أن بعض 
المعلمين يرون أن استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
التعليم يتطلب جهدًا أكبر من التعليم بالأسلوب التقليدي, كذلك فإن 
 بعض المتعلمين يصادفون صعوبة في التفاعل مع المستجدات
التكنولوجية الحديثة وقلة استجابتهم لها, بالإضافة إلى قلة وضعف 
الحوافز المقدمة للمعلمين الذين يستخدمون التقنيات الحديثة 
وضعفها, ومنها: تطبيقات الذكاء الاصطناعي, فضلّ عن الأعداد 
الكبيرة للمتعلمين داخل القاعات الدراسية قد تؤدي إلى عدم القدرة 

تخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي, وكذلك على التحكم في اس
ضعف اللغة السليمة وذلك بسبب دخول بعض المصطلحات 
الأجنبية واختصارات مختلفة, وضعف القدرة على تجديد المعارف 
لدى الطلّب والطالبات والمعلمين, وعدم قدرة الآلات على تمييز 

لطلّب الأهداف التعليمية حسب أهميتها, ونقص البرامج التدريبية ل
والطالبات والمعلمين في مجال الذكاء الاصطناعي, وعدم توفر 

 الصيانة الدورية لأجهزة الحاسب والبرامج.
وبالإضافة للتحديات التي تواجه استخدام تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في التعليم, نجد أن هناك تحديًا آخر غاية في 

المنبهين الخطورة يتمثل في مخاطر استخدامه؛ حيث نجد أن أهم 
على خطورة فقدان السيطرة على الذكاء الاصطناعي هم علماء 
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الذكاء الاصطناعي أنفسهم مثل "جيفري هينتون" أحد رواد الذكاء 
الاصطناعي, وكذلك "سام ألتمان" مبرمج روبوت المحادثة 

"GPT-3 و "كيفن سكوت" المدير التقني لذ"مايكروسوفت", كما "
علينا أن نأخذ تحذيرات العلماء “حدة ذكر الأمين العام للأمم المت

بشأن الذكاء الاصطناعي بجدية شديدة, وأن هذا النوع من 
الابتكارات والذي قد يقارب الذكاء البشري إذا ما وفرت له الظروف 
والوسائل للتطور, قد يصل إلى مرحلة الوعي بالنفس والتحكم 

 الذاتي والذي يشكل مشكلة كبيرة للبشرية.
-12, ص.2019ق أوضح الدهشان )وفي ذات السيا

( أنه على الرغم من المزايا التي يضمنها استخدام الذكاء 13
الاصطناعي فإنه يترك جملة من التهديدات لعل أبرزها خداع 
واختراق المجتمعات, والتأثير على منظومتها القيمية, عبر 
تطبيقات دراسة أنماط الاستهلّك, والتفكير, والتفاعل,  و نشر 

ب, والتقارير المزيفة, والتأثير على الرأي العام تجاه القضايا الأكاذي
السياسية, وتغيير التوجهات العامة لمجتمع ما, بل حشده لدعم 
أفكار محددة وتأييدها, كما تتمثل أبرز التحديات في غياب 
المسؤولية القانونية؛ حيث لا تراعي هذه التكنولوجيا الأعراف 

 ة.والمواثيق الدولية والإنساني
كذلك من بين تلك المخاطر خسارة الوظائف؛ حيث 
يمكن للذكاء الاصطناعي أن يحل محل العمالة البشرية في بعض 
المجالات التي تتطلب مهارات روتينية أو بسيطة, مما يؤدي إلى 
زيادة معدلات البطالة وانخفاض دخل الأسر وتدهور الحالة 

عي أن يؤثر على الاجتماعية للأفراد, كما يمكن للذكاء الاصطنا
جودة التعليم والتدريب؛ إذ قد يفقد بعض المتعلمين دافعية التعلم 
والابتكار إذا شعروا بأنه لا فائدة من تطوير مهاراتهم في ظل 
منافسة آلات أذكى منهم, والانحياز والتمييز؛ حيث يعتمد الذكاء 
الاصطناعي على تحليل كميات هائلة من البيانات لاتخاذ قرارات 

ي هذه البيانات على افتراضات  إجراء توصيات. وقد تحتو أو 

تحيزات اجتماعية أو ثقافية أو جنسية أو عرقية, تنعكس على أو 
ما يؤدي إلى حالات من التمييز نتائج الذكاء الاصطناعي؛ م

التحامل ضد بعض الفئات أو المجموعات, والخروج عن أو 
سرعة فائقة, السيطرة؛ حيث يمكن للذكاء الاصطناعي أن يتطور ب

وأن يصبح أذكى من المبرمجين أو المستخدمين, وأن يتجاوز 
حدوده المحددة, وأن يتصرف بطرق غير متوقعة أو غير مرغوبة, 
وأن يهدد سلّمة البشر وأمنهم, كما يمكن للذكاء الاصطناعي أن 
يستغل بشكل خاطئ أو سيئ من قبل بعض الأفراد أو الجهات, 

مكن للذكاء الاصطناعي أن يؤثر على وكذلك فقدان الإنسانية: ي
قيم الحياة الإنسانية ومبادئها ومعانيها؛ إذ قد يقلل من قدرة الإنسان 
على التفكير والتحليل والتعبير والإبداع, ويزيد من اعتماده على 
الآلات والبرامج في كل شئونه, كما قد يضعف من روابط 

حدة والعزلة, وعلّقات الإنسان بالآخرين, ويزيد من شعوره بالو 
 Fourtané ,2020;  Safdar etويقلل من تقديره لذاته ولكرامته 
al, 2020; Walch, 2019) (. 

ونظرًا لأهمية موضوع الذكاء الاصطناعي في المجال 
التعليمي وانتشاره المطرد في الآونة الأخيرة, وما يحققه من مزايا 
 جمة في تحقيق أهداف التعليم, وما يحيط به من تحديات

تمثل  ومخاطر؛ فقد تناوله عديد من الباحثين عربيًا وأجنبيا؛ حيث
( في 2019الهدف من الدراسة التي أجراها ميرة وكاطع )

استكشاف تأثير تطبيقات الذكاء الاصطناعي على التعليم من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في الجامعات. واستخدم الباحثان 

تْ عينة عشوائية طبقية مكونة المنهج الوصفي في بحثهما, واختِيرَ 
( عضو هيئة تدريس, واستُخدِمَ مقياس مصمم لقياس 200من )

مدى تطبيق وأهمية تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم, 
وأوضحت نتائج الدراسة أن لتطبيقات الذكاء الاصطناعي دورًا 
كبيرًا في تحسين التعليم, وأن أبرز هذه التطبيقات هو التقييم 

 ي للطلّب.الفور 
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( بدراسة واقع استخدام 2020في حين قام الصبحي )
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم من قبل أعضاء هيئة 
التدريس في جامعة نجران, والعوائق التي تمنع استفادتهم منها, 
وكذلك تأثير بعض المتغيرات مثل الجنس والدرجة العلمية على 

وصفي التحليلي والمسحي في ذلك, واستند الباحث إلى المنهج ال
( عضو هيئة تدريس 301بحثه, ووزع استبانة على عينة تضم )

في جامعة نجران, وأشارت النتائج إلى أن مستوى استخدام 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم من قبل أعضاء هيئة 
التدريس كان منخفضًا جدًا, وأن هناك توافقًا كبيرًا على وجود عديد 

بات التي تحد من استخدامهم لهذه التطبيقات, كما بينت من الصعو 
النتائج عدم وجود اختلّفات في واقع استخدام تطبيقات الذكاء 

رتبطة بها بسبب متغيرات الجنس الاصطناعي أو الصعوبات الم
 الدرجة العلمية.أو 

( فقد هدفت إلى الوقوف على 2020أما دراسة البشر )
ي وتحدياته في تدريس الطلّب متطلبات تطبيق الذكاء الاصطناع

في الجامعات السعودية من وجهة نظر الخبراء, واستخدمت 
الباحثة المنهج الوصفي المسحي, وأعدت استبانة إلكترونية وزعتها 
على خبراء في مجال المناهج وطرق التدريس في الجامعات 

( عضو هيئة تدريس, وأظهرت نتائج 49السعودية, وكان عددهم )
خبراء العينة يوافقون بشكل كبير على ضرورة توظيف الدراسة أن 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس في الجامعات السعودية, 
وأنهم يوافقون بشكل كبير أيضًا على وجود عدة تحديات تعترض 

 تطبيق هذه التطبيقات في التدريس في الجامعات السعودية.
 Shin & Shinفي حين هدفت دراسة شن وشن )

مستوى وعي معلمي العلوم في المرحلة إلى الكشف عن  2020)
وكيفية , الابتدائية في جمهورية كوريا بتطبيقات الذكاء الاصطناعي

استخدامها في التدريس وأساليب تطبيقها, واستخدم الباحثان المنهج 
الوصفي المسحي, وأعدا استبانة وزعاها على عينة عشوائية من 

( 95عية الكبرى, وكان عددهم )المعلمين في سول والمدن الفر 
معلمًا ومعلمة, وأوضحت نتائج الدراسة أن لدى معلمي العلوم 

لديهم وعيًا منخفضًا بتطبيقات الذكاء الاصطناعي التي يمكن 
توظيفها في التعليم, وأن مادة العلوم هي أكثر المواد التي يمكن 
من خلّلها تطبيق تطبيقات الذكاء الاصطناعي في المرحلة 

 بتدائية.الا
( دراسة هدفت إلى 2021في حين أجرى عبد السلّم )

تعرف أبرز مجالات أو تطبيقات لذكاء الاصطناعي في التعليم, 
ومتطلبات الاستفادة من هذه التطبيقات في العملية التعليمية, وأهم 
المخاطر, واتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي؛ حيث 

جمع البيانات, وتألفت عينة استخدمت الدراسة الاستبانة أداةً ل
( من أعضاء هيئة التدريس بكليتي التربية 52الدراسة من )

والحاسبات بجامعتي المنوفية ومطروح بمصر, وقد أسفرت النتائج 
عن موافقة عينة الدراسة على أن مجالات أو تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في التعليم, ومتطلبات الاستفادة من هذه التطبيقات 

 ملية التعليمية, وأهم المخاطر قد جاءت بدرجة كبيرة.في الع
(  للتعرف 2022بينما هدفت دراسة الفيفي والدلالعة )

على واقع توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم في 
الجامعات السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في 
ة جامعة طيبة, وكذلك مدى تأثير بعض المتغيرات مثل الدرج

العلمية, والكلية, وسنوات الخبرة, وعدد التطبيقات المستخدمة على 
هذا الواقع, واستخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي, وأعدا 

( عضو هيئة تدريس في 210استبانة وزعاها على عينة تضم )
/ 1442جامعة طيبة, في المملكة العربية السعودية, للعام الدراسي 

الدراسة إلى أن أعضاء هيئة التدريس في  هذ, وأشارت نتائج1443
جامعة طيبة لديهم معرفة كبيرة بتوظيف تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في التعليم في الجامعات السعودية, وأن هناك فروقًا 
ذات دلالة إحصائية في توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
حسب متغير الدرجة العلمية لصالح المحاضر في مجال أهمية 

يقات الذكاء الاصطناعي, بينما لم تظهر فروق حسب متغير تطب
المعرفة, كما بينت النتائج عدم وجود فروق حسب متغيرات الكلية, 
أو سنوات الخبرة, أو عدد التطبيقات المستخدمة في توظيف 
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تطبيقات الذكاء الاصطناعي, باستثناء مجال المعرفة حسب عدد 
 طبيقات.ت 4التطبيقات لصالح مستخدم وأكثر من 
إلذذى دراسذذة صذذلّحية  (2022كمذذا هذذدفت دراسذذة العمذذري )

اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي مذذدارس تعلذذيم النمذذاص 
من وجهة نظر المعلمات, وذلك خذلّل فتذرة انتشذار جائحذة كورونذا. 
واسذذذذتخدمت الباحثذذذذة المذذذذنهج الوصذذذذفي التحليلذذذذي, وأعذذذذدت اسذذذذتبانة 

تعلذذذيم النمذذذاص, قمذذذن ( معلمذذذة فذذذي 41وزعتهذذذا علذذذى عينذذذة تضذذذم )
بالتذذذذدريس والتأهيذذذذل عبذذذذر منظومذذذذة التعلذذذذيم الإلكترونذذذذي, وأوضذذذذحت 
نتائج الدراسة أن مستوى استخدام تطبيقات الذكاء الاصذطناعي فذي 
مذذذدارس تعلذذذيم النمذذذاص كذذذان متوسذذذطًا فذذذي مجذذذال اسذذذتمرارية التعلذذذيم 
 الإلكتروني ومجال معيقات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

( معرفذذة مسذذتوى 2022صذذت دراسذذة آل مذذداوي )كمذذا استق
تقدير أعضاء هيئذة التذدريس فذي جامعذة الملذك خالذد لواقذع اسذتخدام 
تطبيقات الذذكاء الاصذطناعي فذي عمليذات إدارة المعرفذة, وذلذك فذي 
أبعذذذاد توليذذذد المعرفذذذة, وتخذذذزين المعرفذذذة, وتشذذذارك المعرفذذذة, وتطبيذذذق 

ي, وأعذذدت اسذذتبانة المعرفذذة, واتبذذع البحذذث المذذنهج الوصذذفي التحليلذذ
( عضو هيئة تدريس 239وزعتها على عينة عشوائية طبقية تضم )

فذذي جامعذذة الملذذك خالذذد, وأوضذذحت نتذذائج الدراسذذة أن أعضذذاء هيئذذة 
التذذذدريس فذذذي جامعذذذة الملذذذك خالذذذد يقذذذدرون واقذذذع اسذذذتخدام تطبيقذذذات 
الذكاء الاصذطناعي فذي عمليذات إدارة المعرفذة بشذكل متوسذط, وأنذه 

ات دلالذذذة إحصذذائية فذذي هذذذذا الواقذذع حسذذب متغيذذذر لا توجذذد فذذروق ذ
سذذنوات الخبذذرة. كمذذا بينذذت النتذذائج أن أبعذذاد تطبيذذق المعرفذذة, وتوليذذد 
المعرفذذذة, والمشذذذاركة متذذذوفرة بشذذذكل كبيذذذر مذذذن وجهذذذة نظذذذر أعضذذذاء 

 هيئة التدريس, بينما بعد التخزين متوفر بشكل متوسط.
( فقذذذد اسذذذتهدفت بنذذذاء ميثذذذاق 2023أمذذذا دراسذذذة المكذذذاوي )

خلّقذذي لاسذذتخدام الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي مجذذال البحذذث التربذذوي, أ
وذلذذذذذذذك مذذذذذذذن خذذذذذذذلّل التعذذذذذذذرف إلذذذذذذذى مفهذذذذذذذوم الذذذذذذذذكاء الاصذذذذذذذطناعي 
وخصائصذذذه, وأهميتذذذه, وملّمذذذذح اسذذذتخدامه وأخلّقياتذذذذه فذذذي البحذذذذث 

التربذذذذوي, وصذذذذولا إلذذذذى أبعذذذذاد مقترحذذذذة للميثذذذذاق الأخلّقذذذذي لاسذذذذتخدام 
ا إلذى مبذررات نابعذة الذكاء الاصطناعي في البحذث التربذوي, اسذتنادً 

مذذذن مجذذذال البحذذذث التربذذذوي ذاتذذذه, ومذذذن خصوصذذذية الواقذذذع الثقذذذافي 
للمجتمعات العربية والإسلّمية, مع ضذرورة ارتبذاط العلذوم الإنسذانية 
والاجتماعيذذذذذة فذذذذذي ملّحقتهذذذذذا التطذذذذذورات التكنولوجيذذذذذة, بأيديولوجيذذذذذة 
المجتمع العربي, في محاولة لتعظيم الاسذتفادة مذن إيجابيذات الذذكاء 
مكاناته, وتوجيهه لخدمة البذاحثين وقضذايا المجتمذع.  الاصطناعي وا 
واستخدم البحث المنهج الوصفي التحليلذي لملّءمتذه طبيعذة البحذث. 
وتوصذذل البحذذث إلذذى أن أهذذم أبعذذاد الميثذذاق الأخلّقذذي هذذي: مراعذذاة 
خصوصذذذية البذذذاحثين والمفحوصذذذين, وتذذذوفر الموثوقيذذذة والأمذذذان فذذذي 

طناعي في البحث التربذوي, والمؤسسذية استخدام أدوات الذكاء الاص
فذذذذذذي اسذذذذذذتخدام الذذذذذذذكاء الاصذذذذذذطناعي, واسذذذذذذتثمار تطبيقذذذذذذات الذذذذذذذكاء 
 الاصطناعي في دعم التواصل بين المؤسسات البحثية والمجتمع.

يتضذذذح ممذذذا سذذذبق عرضذذذه مذذذن دراسذذذات أنهذذذا تشذذذترك فذذذي 
موضوعها المتعلق بالذكاء الاصطناعي وتطبيقاته في التعلذيم, وفذي 

نهج الوصذذذفي التحليلذذذي, وفذذذي اسذذذتخدام الاسذذذتبانة أداةً اسذذذتخدام المذذذ
لجمذذذذع البيانذذذذات, بينمذذذذا تختلذذذذف الدراسذذذذات فذذذذي أهذذذذدافها ومشذذذذكلّتها 
وأسذذئلتها, وفذذذي عيناتهذذذا ومجتمعاتهذذا, وفذذذي نتائجهذذذا وتوصذذذياتها, إلا 
أن الدراسذذات المعروضذذة لذذم تتنذذاول واقذذع اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء 

مخاطرهذذذذا مذذذذن وجهذذذذة نظذذذذر الاصذذذذطناعي ومتطلبذذذذات اسذذذذتخدامها و 
طلّب وطالبات الدراسات العليا بالجامعات, وقد استفاد هذا البحذث 
من تلك الدراسات في تحديد المنهج المستخدم والأداة, وكيفية بنائها 

عدادها, وفي تفسير نتائج البحث ومناقشه.  وا 
وقذذد جذذاء هذذذا البحذذث نتيجذذة تزايذذد انتشذذار تطبيقذذات الذذذكاء 

فذذذي مختلذذذف مجذذذالات الحيذذذاة, وخاصذذذة فذذذي الاصذذذطناعي وتطورهذذذا 
المجذذال التعليمذذي, ومذذا يحملذذه مذذن إمكانذذات وفوائذذد لتحسذذين عمليذذة 
التذذذذدريس والذذذذتعلم وتطويرهذذذذا, وتخصيصذذذذه لاحتياجذذذذات كذذذذل طالذذذذب 
وقدراته, وتوفير الدعم والإرشذاد للطذلّب والمعلمذين, وزيذادة التفاعذل 
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عدد من تطبيقات والابتكار في البيئة التعليمية, بالإضافة إلى توفر 
الذكاء الاصطناعي المتنوعة في المجال التعليمي, مثل نظم التعليم 
دارة الذذتعلم, وضذذرورة  المدربذذة والمسذذاعدين الذكيذذة والتقذذويم والتنبذذؤ وا 
معرفذذة مذذدى اسذذتخدامها وفائذذدتها مذذن قبذذل طذذلّب الدراسذذات العليذذا, 
ج كذذذونهم المسذذذتفيدين المباشذذذرين منهذذذا, وكذذذذلك المسذذذاهمين فذذذي إنتذذذا

المعرفذذذة العلميذذذة, كمذذذا توجذذذد عديذذذد مذذذن التحذذذديات والمخذذذاطر التذذذي 
تحذذذذيط باسذذذذتخدام تطبيقذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي التعلذذذذيم, مثذذذذل 
خسذذذارة الوظذذذائف, وانحيذذذاز وتمييذذذز, وخذذذروج عذذذن السذذذيطرة, وفقذذذدان 
الإنسذانية, وضذرورة معرفذذة مذدى وعذذي طذلّب الدراسذذات العليذا بهذذذه 

للمبذذذذادئ فذذذذي تصذذذذميم تطبيقذذذذات المخذذذذاطر, وكذذذذذلك مذذذذدى احتذذذذرامهم 
الذكاء الاصطناعي وتطويرها وتشغيلها, بالإضافة إلى قلة الأبحاث 
المحلية حول استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي فذي التعلذيم مذن 
وجهذذذة نظذذذر طذذذلّب وطالبذذذات الدراسذذذات العليذذذا , مقارنذذذة بالأبحذذذاث 

وة, الأجنبيذذة؛ ممذذا يسذذتوجب إجذذراء مزيذذد مذذن الأبحذذاث لسذذد هذذذه الفجذذ
 والإسهام في تطوير هذا المجال.

 مشكلة البحث
 2030تسذذعى المملكذذة العربيذذة السذذعودية مذذن خذذلّل رؤيذذة 

إلذذذى تحقيذذذق التحذذذول الشذذذامل للمملكذذذة علذذذى المسذذذتويات الاقتصذذذادية 
والاجتماعيذذة والبيئيذذة بالاسذذتفادة مذذن التطذذور التكنولذذوجي والابتكذذار, 

صذذطناعي والتحذذول فذذي الذذذكاء الا 2030كمذذا تعتبذذر رؤيذذة المملكذذة 
الرقمي فرصذةً لتحقيذق أهذدافها الاسذتراتيجية فذي مختلذف المجذالات؛ 
لذا تعمل وزارة التعليم بالمملكذة العربيذة السذعودية علذى تحقيذق رؤيذة 

, التذذي تضذذمنت أهذذدافًا اسذذتراتيجية لتحسذذين النظذذام التعليمذذي 2030
ده وزيادة جودته وفعاليته, وذلك في إطار التحول الوطني الذي تشه

المملكذذذة, مذذذن بينهذذذا إنشذذذاء بيئذذذة تعليميذذذة تذذذدعم الإبذذذداع والابتكذذذار, 
وتطذذذوير المنذذذاهج وطذذذرق التذذذدريس والتقذذذويم, وتذذذوفير التعلذذذيم الملّئذذذم 

(, كمذذذذذا 2016, 2030لمتطلبذذذذذات التنميذذذذذة وسذذذذذوق العمذذذذذل )رؤيذذذذذة 
أطلقت وزارة التعليم عدة مبادرات نوعية, من أبرزها مبادرة )الانتقال 

ذكي لذذدعم تطذذذور الطالذذب والمعلذذم( التذذي تهذذدف إلذذذى إلذذى التعلذذيم الذذ

اسذذذذذتخدام التكنولوجيذذذذذا فذذذذذي تحسذذذذذين عمليذذذذذة الذذذذذتعلم والتعلذذذذذيم )رؤيذذذذذة 
2030 ,2016.)  

توظيذذذذذف الذذذذذذكاء الاصذذذذذطناعي فذذذذذي التعلذذذذذيم وقذذذذذد حظذذذذذى 
 Internationalباهتمام واسع عربيًا وعالميًا؛ حيث أوصى مؤتمر 

conference on computer science (2018) رورة بضذذ
استخدام تطبيقات الذكاء الاصذطناعي وتوظيفهذا فذي التعلذيم لتحقيذق 

 Subrahmanyamنذواتج تعلذم أفضذل تناسذب توجهذات العصذر )
& Swathi, 2018 كمذذا هذذدف المذذؤتمر الذذدولي حذذول الذذذكاء ,)

الاصذذذطناعي والتعلذذذيم الذذذذي نظمتذذذه منظمذذذة الأمذذذم المتحذذذدة للتربيذذذة 
, إلذى التوعيذة 2019ين فذي مذايو والثقافة والعلوم )اليونسكو( في بك

بذذالفرص التذذي يقذذدمها الذذذكاء الاصذذطناعي والتكنولوجيذذات المرتبطذذة 
بذذه وتطويرهذذا, وكذذذلك بالمخذذاطر المرتبطذذة بذذه ومحاولذذة الحذذد منهذذا, 
ولا سذذذيما فيمذذذا يتعلذذذق بمتطلبذذذات الشذذذفافية والمسذذذؤولية, كمذذذا تضذذذمن 

اء الذذذذذك المذذذذؤتمر إطذذذذلّق إطذذذذار قذذذذانوني دولذذذذي لاسذذذذتخدام تقنيذذذذة
في التعليم, بينمذا هذدف المذؤتمر الذدولي العربذي الأول  الاصطناعي

للذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التعلذذيم الذذذذي نظمتذذه منظمذذة الألكسذذو فذذذي 
م, إلى تدارس الجوانب المختلفذة لاسذتخدام 2021تونس في أكتوبر 

رسذذذذاء حذذذذوار بنذذذذاء بذذذذين الخبذذذذراء  الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي التعلذذذذيم وا 
صصذذذذين فذذذذي مجذذذذال التعلذذذذيم والجهذذذذات وصذذذذانعي السياسذذذذات والمتخ

الفاعلذذذذة فذذذذي صذذذذناعة الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي, كمذذذذا غطذذذذى المذذذذؤتمر 
مواضذذذيع مختلفذذذة ذات صذذذلة, مثذذذل: التطذذذورات الحديثذذذة فذذذي الذذذذكاء 
الاصطناعي وتأثيرها على التعليم, وتأثير الذكاء الاصطناعي على 
الذذذذتعلم والتذذذذدريس, وأخلّقيذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي وتشذذذذريعاته فذذذذي 

لذذذذذذذذيم, وتذذذذذذذذدريب المعلمذذذذذذذذين والطذذذذذذذذلّب علذذذذذذذذى اسذذذذذذذذتخدام الذذذذذذذذذكاء التع
الاصذذطناعي, والآفذذاق المسذذتقبلية للذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التعلذذيم, 

( لحلذذول ومسذذتلزمات التعلذذيم GESS Omanبينمذا هذذدف مذذؤتمر )
, تحذذذت 2022, الذذذذي نُظذذذم فذذذي سذذذلطنة عُمذذذان فذذذي أكتذذذوبر 2022

واسذتدامة", وشذذارك شذعار "تحويذل التعلذيم لبنذاء مسذذتقبل أكثذر إشذراقًا 
فيذذه خبذذراء مذذن مختلذذف دول العذذالم, لاسذذتعراض مبذذادرات وخذذدمات 
لتوظيذف تقنيذة الذذكاء الاصذذطناعي فذي التعلذيم, وكذذان مذن بذين هذذذه 
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", AI for Youthالمبادرات مشروع )الذكاء الاصطناعي للشباب( "
الذذذي يهذذدف إلذذى رفذذع مسذذتوى مهذذارات تطذذوير الذذذكاء الاصذذطناعي 

خذذلّل تذذوفير مذذواد تدريبيذذة مجانيذذة عبذذر إنترنذذت,  لذذدى الشذذباب, مذذن
جراء دورات تدريبية للمذدربين, ودعذم ابتكذارات الشذباب فذي تطذوير  وا 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي لأهداف التنمية المستدامة.
بينت بعض الدراسات والأبحاث اختلّف نتائجها فيما كما 

حذذذذل يتعلذذذذق بواقذذذذع توظيذذذذف تطبيقذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي مرا
( عذذذذن 2020التعلذذذذيم المتنوعذذذذة؛ فمذذذذثلًّ, كشذذذذفت دراسذذذذة الصذذذذبحي )

اسذذذذتخدام أعضذذذذاء هيئذذذذة التذذذذدريس بجامعذذذذة نجذذذذران لهذذذذذه التطبيقذذذذات 
( 2020بشذذذكل ضذذذعيف جذذذدًا, فذذذي حذذذين أظهذذذرت دراسذذذة الخيبذذذري )

امذذتلّك معلمذذات المرحلذذة الثانويذذة بمحافظذذة الخذذرج مهذذارات توظيذذف 
ل, أشذذذذذارت دراسذذذذذة هذذذذذذه التطبيقذذذذذات بشذذذذذكل مذذذذذنخفض, وفذذذذذي المقابذذذذذ

( إلذى أن معلمذات التربيذة الخاصذة بمعهذد 2020الغامدي والفرانذي )
النور بمحافظة جدة رأين أهمية كبيرة لاستخدام التطبيقذات التعليميذة 
للذذذذكاء الاصذذذطناعي, وحصذذذلن علذذذى مسذذذتوى متوسذذذط فذذذي المعرفذذذة 

  والمهارة المتعلقة بهذه التطبيقات.
ع بعذذذذذض طذذذذذلّب كمذذذذذا قامذذذذذت الباحثذذذذذة بذذذذذإجراء مقابلذذذذذة مذذذذذ

( طالذذذذب 20وطالبذذذذات الدراسذذذذات العليذذذذا بجامعذذذذة جذذذذازان وعذذذذددهم )
هذذذذذل تسذذذذذتخدم وطالبذذذذذة؛ حيذذذذذث وجهذذذذذت لهذذذذذم بعذذذذذض الأسذذذذذئلة ومنهذذذذذا 

تطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي فذذذي دراسذذذتك  ومذذذا التطبيقذذذات التذذذي 
تسذذذتخدمها وكيذذذف تسذذذاعدك فذذذي دراسذذذتك  وهذذذل لذذذديك أي مخذذذاوف 

يم  إذا أعذذرب الطذذلّب حذذول اسذذتخدام الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التعلذذ
والطالبذذات عذذن مخذذاوف, فقذذد يكذذون هذذذا مؤشذذرًا علذذى وجذذود مشذذكلة 
بحثيذذة تسذذتحق الدراسذذة, ومذذا التحذذديات التذذي تواجههذذا عنذذد اسذذتخدام 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم  وما الفوائد التذي تراهذا فذي 

 استخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم  
ت المقابلذة مذع الطذلّب والطالبذات وقد أسفرت نتذائج إجابذا

عن وجود تباين في إجابتهم حيث أشار البعض إلى استخدامه لتلك 

التطبيقذذات, والذذبعض الآخذذذر ذكذذر أنهذذا لا يسذذذتخدمها, بينمذذا أوضذذذح 
, Chat GPTالبعض أن هناك تطبيقات مفيدة للبحث العلمي مثل 

فذذي حذذين أعذذرب آخذذرون عذذن عذذدم معذذرفتهم بذذأي تطبيذذق, كمذذا ذكذذر 
عض أنهذذم لا يذذرون أي تحذذديات ومخذذاطر, بينمذذا ذكذذر كثيذذر أنهذذم الذذب

يخشذذون مذذن وجذذود بعذذض التحذذديات مثذذل عذذدم وجذذود قذذوانين تراعذذي 
حقوق الملكية الفكرية وغيرها, ومن هنا يتضح وجود اخذتلّف كبيذر 
فذذذذذذي اراء الطذذذذذذلّب والطالبذذذذذذات, وهذذذذذذو مذذذذذذا يسذذذذذذتدعي القيذذذذذذام ببحذذذذذذث 

ات فذذذذي العمليذذذذة لاستكشذذذذاف كيذذذذف يمكذذذذن أن تسذذذذاعد هذذذذذه التطبيقذذذذ
 التعليمية.

وفذذذذذي ضذذذذذوء تبذذذذذاين نتذذذذذائج الدراسذذذذذات والبحذذذذذوث السذذذذذابقة, 
وبالإضذذذذافة إلذذذذى نذذذذدرة البحذذذذوث والدراسذذذذات التذذذذي تناولذذذذت اسذذذذتِخدام 
تَطبيقذذذذات الذذذذذَّكاء الاصذذذذطِناعي فذذذذي العمليَّذذذذة التَّعليميذذذذة ومُتَطلَّباتذِذذذه, 

ب وطالِبذذذذذذات الدِّراسذذذذذذات العُ  لْيَذذذذذذا ومخذذذذذذاطِره مِذذذذذذنْ وِجْهذَذذذذذة نَظَذذذذذذر طذُذذذذذلّا
بالجامعذذات؛ حيذذث ركذذزت معظذذم الدراسذذات علذذى فئذذات أخذذرى مثذذذل 
المعلمذذذذذذين وأعضذذذذذذاء هيئذذذذذذة التذذذذذذدريس بالجامعذذذذذذات وأغفلذذذذذذت طذذذذذذلّب 
وطالبات الدراسات العليا بالجامعات, وهو ما دفع الباحثة إلى القيام 
بهذذذذا البحذذذث للتغلذذذب علذذذى تلذذذك الفجذذذوة البحثيذذذة المتمثلذذذة فذذذي نذذذذدرة 

تِخدام تَطبيقذذات الذذذَّكاء الاصذذطِناعي فذذي الدراسذذات التذذي تناولذذت اسذذ
ب  العمليَّذذذذة التَّعليميذذذذة ومُتَطلَّباتذِذذذه, ومخذذذذاطِره مذذذذن وِجْهذَذذذة نَظَذذذذر طذُذذذلّا

 بجامعة جازان. وطالِبات الدِّراسات العُلْيَا
 أسئلة البحث

 في ضوء ما سبق أمكن التعبير عن مشكلة البحث بالأسئلة الآتية:
الاصطناعي في العملية  ما مستوى استخدام تطبيقات الذكاء .1

التعليمية من وجهة نظر طلّب وطالبات الدراسات العليا 
 بجامعة جازان  

ما المتطلبات اللّزمة للّستفادة من تطبيقات الذكاء  .2
الاصطناعي في العملية التعليمية من وجهة نظر طلّب 

 وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان  
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الاصطناعي في التعليم ما مخاطر استخدام تطبيقات الذكاء  .3
من وجهة نظر طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة 

 جازان  
فرق ذو دلالة إحصائية في مستوى استِخدام  يوجدهل  .4

تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب 
وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير النوع 

 الاجتماعي  
ل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استِخدام ه .5

تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب 
 وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير الكلية 

 أهداف البحث
 هدف البحث إلى الكشف عن:

مستوى استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية  .1
لتعليمية من وجهة نظر طلّب وطالبات الدراسات العليا ا

 بجامعة جازان.
المتطلبات اللّزمة للّستفادة من تطبيقات الذكاء الاصطناعي  .2

في العملية التعليمية من وجهة نظر طلّب وطالبات الدراسات 
 العليا بجامعة جازان.

مخاطر استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم من  .3
 ر طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان.وجهة نظ

وجود فرق ذو دلالة إحصائية في مستوى استِخدام تَطبيقات  .4
الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات 
 الدراسات العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير النوع الاجتماعي. 

استِخدام تَطبيقات  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى .5
الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات 

 الدراسات العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير الكلية.
 فروض البحث 

 في ضوء أسئلة البحث صيغَ الفرضان الآتيان:
( بين α= 0.05لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) .1

بات الدراسات العليا بجامعة متوسطات درجات طلّب وطال

جازان في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في 
 العمليَّة التَّعليمية تُعزى لمتغير النوع الاجتماعي.

( α= 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
بين متوسطات درجات طلّب وطالبات الدراسات العليا 

ستِخدام تَطبيقات الذَّكاء بجامعة جازان في مستوى ا
 .الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية تُعزى لمتغير الكلية

 أهمية البحث 
 تمثلت أهمية هذا البحث فيما يأتي:

 :  الأهمية النظريةأولاا
يذذذأتي هذذذذا البحذذذث فذذذي خضذذذم الانتشذذذار الواسذذذع لتطبيقذذذات 

العمليذذة  الذذذكاء الاصذذطناعي ومذذا قذذد تسذذهم بذذه مذذن دور فذذي تطذذوير
التعليميذذذة لجميذذذع الفئذذذات وفذذذي شذذذتى مراحذذذل التعلذذذيم بصذذذفة عامذذذة, 
ولطذذذلّب وطالبذذذات الدراسذذذات العليذذذا فذذذي الجامعذذذات بصذذذفة خاصذذذة؛ 
حيث قد تُستخدم بيئات تعلم قائمذة علذى الذذكاء الاصذطناعي لتقذديم 
محتذذذذذذذوى تعليمذذذذذذذي مخصذذذذذذذص ومتكيذذذذذذذف مذذذذذذذع احتياجذذذذذذذات الطذذذذذذذلّب 

هذذا البحذث مذع رؤيذة  والطالبات ومستواهم واهتمامذاتهم, كمذا يتوافذق
فذذذذذذي مجذذذذذذال التعلذذذذذذيم التذذذذذذي تهذذذذذذدف إلذذذذذذى التحذذذذذذول الرقمذذذذذذي,  2030

والاسذذتفادة مذذن تقنياتذذه فذذي العمليذذة التعليميذذة, كمذذا يُبذذرز هذذذا البحذذث 
أهميذذذذذة موضذذذذذوع الذذذذذذكاء الاصذذذذذطناعي,  بوصذذذذذفه أحذذذذذد الاتجاهذذذذذات 
والموضذذذذذذوعات التربويذذذذذذة المعاصذذذذذذرة التذذذذذذي تشذذذذذذغل بذذذذذذال عديذذذذذذد مذذذذذذن 

لى المستوى الدولي والإقليمي والمحلي؛ نظرًا المنتديات والنقاشات ع
لدوره في تطوير جميع المجالات, وخاصذة التعلذيم والبحذث العلمذي, 
بالإضافة إلى ذلك, يكتسب هذا البحذث أهميذة خاصذة لمذا قذد يُسذهم 
بذذذذه فذذذذي تعزيذذذذز الأسذذذذاس النظذذذذري لمجذذذذال الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي 

لذذذكاء الاصذذطناعي التعلذذيم, وتذذوفير رؤيذذة شذذاملة ومتكاملذذة لمفهذذوم ا
وخصائصذذذه وأهميذذذة وتحدياتذذذه ومخذذذاطره فذذذي التعلذذذيم, مسذذذتندة إلذذذى 
مراجذذع علميذذة حديثذذة وموثوقذذة, كمذذا قذذد يسذذهم فذذي تحديذذد متطلبذذات 
اسذذذذتخدام تطبيقذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي التعلذذذذيم بشذذذذكل فعذذذذال 
وآمذذذذن, مذذذذن خذذذذلّل مراعذذذذاة المبذذذذادئ والقذذذذوانين والسياسذذذذات المحليذذذذة 
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باستخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم, وضرورة والدولية المتعلقة 
 .احترام حقوق المستخدم وواجباته في التعامل مع هذه التطبيقات

 ثانياا: الأهمية التطبيقية
قذذد يُسذذهم هذذذا البحذذث فذذي تقذذديم معلومذذات وبيانذذات جديذذدة 
ودقيقذة عذن واقذع اسذتخدام تطبيقذات الذذكاء الاصذطناعي فذي التعلذذيم 

ات الدراسذذذات العليذذذا بجامعذذذة جذذذازان, والتذذذي مذذذن قبذذذل طذذذلّب وطالبذذذ
تشذذذذكل فئذذذذذة مهمذذذذة مذذذذذن المسذذذذتفيدين مذذذذذن هذذذذذه التطبيقذذذذذات, وكذذذذذذلك 
المسذذذاهمين فذذذي إنتذذذاج المعرفذذذة العلميذذذة, كمذذذا قذذذد يُسذذذهم فذذذي توعيذذذة 
طلّب وطالبذات الدراسذات العليذا بجامعذة جذازان بالمخذاطر التذي قذد 

لذذيم, مثذذل تذذنجم عذذن اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التع
خسذذذارة الوظذذذائف, وانحيذذذاز وتمييذذذز, وخذذذروج عذذذن السذذذيطرة, وفقذذذدان 

ر المناسذذبة لتجنذذب هذذذه المخذذاطر الإنسذذانية, وضذذرورة اتخذذاذ التذذدابي
يزود هذا البحث المكتبة العربية باسذتبيان  التخفيف منها, كذلك قدأو 

لتعذذرف مسذذتوى اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التعلذذيم 
وطالبات الدراسات العليا بجامعة جذازان, كمذا يمكذن  من قبل طلّب

تقذديم حلذول ومقترحذات لتجذاوز المخذاطر  نتائج البحث في تُسهمأن 
التذذي تحذذول دون اسذذتفادة طذذلّب وطالبذذات الدراسذذات العليذذا بجامعذذة 

 جازان من تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم.
 حدود البحث

 تمثلت حدود البحث فيما يأتي:
عينذذة عشذذوائية منتظمذذة مذذن طذذلّب وطالبذذات  د البشددرية:الحدددو  .1

 مرحلة الدراسات العليا بجامعة جازان.
الكشذذف عذذن واقذذع اسذذتخدام  تمثلذذت فذذيو  الحدددود الموعددوعية: .2

طذذذذذذلّب وطالبذذذذذذات مرحلذذذذذذة الدراسذذذذذذات العليذذذذذذا بجامعذذذذذذة جذذذذذذازان 
لتطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي فذذذي ضذذذوء ثلّثذذذة محذذذاور هذذذي: 

صذذطناعي فذذي التعلذذيم, ومتطلبذذات اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الا
تطبيذذذذق الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي التعلذذذذيم, ومخذذذذاطر اسذذذذتخدام 

 الذكاء الاصطناعي في التعليم.

طُبِّقَ الجزء الميداني من البحث في الفصل  الحدود الزمانية: .3
 ه.1444-1443الدراسي الثاني للعام 

 طُبِّقَتْ أداة البحث بكليات جامعة جازان. الحدود المكانية: .4
 مصطلحات البحث

 Artificial Intelligenceالذكاء الاصطناعي 
يعرف الذكاء الاصطناعي بأنه" قدرة النظام على تفسير 
البيانات الخارجية بشكل صحيح, والتعلم من هذه البيانات, 
واستخدام تلك المعرفة لتحقيق أهداف ومهام محددة من خلّل 

 (.(Kaplan and Haenlein, 2019, p.17التكيف المرن" 
مجال علمي ويمكن تعريف الذكاء الاصطناعي إجرائيًا بأنه:       

يهدف إلى تطوير نظم وبرامج قادرة على محاكاة الذكاء البشري 
وأداء مهام تتطلب الاستدلال والتعلم والإبداع, ويشمل الذكاء 
الاصطناعي مجموعة من التقنيات المتقدمة, مثل التعلم الآلي 

لجة اللغة الطبيعية, والنظم الخبيرة, وأتمتة والتعلم العميق ومعا
الدرجات, والتعلم عن بعد, والتعلم التكيفي والشخصي, والواقع 

 المعزز والافتراضي.
 Artificial Intelligenceتطبيقات الذكاء الاصطناعي 

Applications 
( بأنها " أجهزة وبرامج حاسوبية 2020عرفتها الصبحي )
كية والأجهزة اللوحية, تمتلك قدرة العقل وتطبيقات على الهواتف الذ

البشري, ولديها القدرة على التصرف, واتخاذ القرارات, والعمل 
بنفس الطريقة التي يعمل بها العقل البشري, بهدف الإفادة منها, 
وتوظيفها في التعليم من أجل تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة 

 (.331)ص.
 :صطناعي إجرائيًا بأنهاويمكن تعريف تطبيقات الذكاء الا

 ء الاصطناعي لحل مشكلّت محددة نظم وبرامج تستخدم الذكا
أداء وظائف معينة لتعليم طلّب وطالبات الدراسات العليا  أو

بجامعة جازان وتتضمن التعلم الآلي والتعلم العميق ومعالجة اللغة 

239



 بتول عبد الباقي السعيد م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 
 

الطبيعية, والنظم الخبيرة, والتعلم عن بعد, والتعلم التكيفي 
خصي, وأتمتة الدرجات والتقييم, والتغذية الراجعة للمتعلم, والش

وحوارات الحرم الجامعي, والوسطاء الافتراضيين, وأنظمة التعلم 
 الذكية, والمحتوى الذكي, والتعلم العميق. 

 Challengesالتحديات 
الصعوبات العقبات أو  يمكن تعريفها إجرائيًا في هذا البحث بأنها:   

جهها طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة التي يمكن أن يوا
جازان أثناء استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية 
التعليمية, والتي قد تشمل القضايا التقنية )مثل صعوبة الوصول 
إلى التكنولوجيا أو فهم كيفية استخدامها(, والقضايا الأخلّقية )مثل 

لقضايا البيداغوجية )مثل القلق حول الخصوصية أو الأمان(, أو ا
 .صعوبة التكيف مع أساليب التعلم الجديدة(

 Requirementsالمتطلبات 
العناصر  يمكن تعريفها إجرائيًا في هذا البحث بأنها:

الأساسية أو الشروط التي يجب توفرها لكي يتمكن طلّب وطالبات 
الدراسات العليا بجامعة جازان من استخدام تطبيقات الذكاء 

اعي بفعالية في العملية التعليمية, والتي قد تشمل الوصول الاصطن
إلى التكنولوجيا المناسبة, والتدريب على كيفية استخدام التطبيقات, 

 والدعم الأكاديمي والتقني المستمر, وغيرها.
 الإجراءات المنهجية للبحث

 منهج البحث
استخدم هذا البحث المنهج الوصذفي المسذحي الذذي عرفذه 

( بأنذذذه "أحذذذد أشذذذكال التحليذذذل والتفسذذذير العلمذذذي 2020)عبذذذد السذذذلّم 
المذذذذنظم لوصذذذذف ظذذذذاهرة أو مشذذذذكلة محذذذذددة وتصذذذذويرها كميًذذذذا, عذذذذن 
طريذق جمذع بيانذات ومعلومذات معينذة عذن ظذاهرة أو مشذكلة مذا, ثذذم 

خضذذذذاعها للدراسذذذذة الدقيقذذذذة")ص. (. وقذذذذد 163تصذذذذنيفها وتحليلهذذذذا وا 
ثلذة فذذي الحصذذول اسذتُخدِمَ هذذذا المذنهج لتحقيذذق أهذداف البحذذث, المتم

تعرف مستوى استخدام تطبيقذات على معلومات وبيانات دقيقة حول 
الذذذذذذكاء الاصذذذذذطناعي فذذذذذي العمليذذذذذة التعليميذذذذذة, وتحديذذذذذد المتطلبذذذذذات 
اللّزمذذذة للّسذذذتفادة مذذذن تطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي فذذذي العمليذذذة 
التعليميذذذة, وأهذذذم مخذذذاطر اسذذذتخدام الذذذذكاء الاصذذذطناعي, بالإضذذذافة 

 ي استخدامه بحسب الكلية, والنوع الاجتماعي.لمعرفة الفروق ف
 مجتمع البحث وعينته

تمثل مجتمع البحث في جميذع طذلّب وطالبذات الدراسذات 
العليذذذذا بجامعذذذذة جذذذذازان بالمملكذذذذة العربيَّذذذذة السذذذذعوديَّة, والبذذذذالغ عذذذذددهم 

( طالب وطالبة, ولتحديد حجم عينة البحث استُخدِمَت معادلة 423)
 وصيغتها:   Steven Thompson (2012)ستيفن ثامبسون 

 n=
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( الدرجة المعيارية لمستوى Zحجم المجتمع, و ) Nحيث 
( d(, و )1.96%( وتساوي )95( ومستوى الثقة )0.05الدلالة )

( القيمة الاحتمالية وتساوي P( و)0.05نسبة الخطأ وتساوي )
عينة الملّئمة ( وبتطبيق المعادلة السابقة يتضح أن حجم ال0.50)

( فردًا لتفادي عدم 201(, وقد أكمِلَ العدد إلى )188هو )
استرجاع بعض الاستبانات الموزعة إلكترونيًا على الطلّب 

 والطالبات.
وقد اختِير أفراد العينة بطريقة العينة العشوائية المنتظمة  

)حيث حُدِّدَ طول فترة المعاينة من خلّل قسمة العدد الإجمالي 
؛ ثم اختيار الطالب أو 2.1= 423/201على عدد العينة  للمجتمع

, 3الطالبة الأول أو الأولى في القائمة يليه الطالب أو الطالبة رقم 
(؛ وقد طُبِقَّتْ 201وحتى اكتمال العدد المطلوب وهو ) 5ثم رقم 

أداة البحث عليهم إلكترونيًا, من خلّل تحويل الاستبيان إلى شكل 
( يوضح خصائص 1اذج جوجل؛ والجدول )إلكتروني باستخدام نم

 عينة البحث وفق متغيري النوع الاجتماعي, والكلية.
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 1جدول 
 توزيع عينة البحث بحسب متغيري النوع الاجتماعي والكلية

 النسبة المئوية التكرار الفئة المتغير

 النوع الاجتماعي
 %33.7 67 طلّب
 %66.3 134 طالبات
 %100 201 المجموع

 ةالكلي

 %58.7 118 التربية
 %20.3 41 الآداب والعلوم الإنسانية

 %10.4 21 الشريعة والقانون
 %10.4 21 أخرى
 %100 201 المجموع

 
 أداة البحث

تمثلت أداة جمع البيانذات فذي هذذا البحذث فذي اسذتبانة للكشذف  
عذذذذذن واقذذذذذع اسذذذذذتِخدام تَطبيقذذذذذات الذذذذذذَّكاء الاصذذذذذطِناعي فذذذذذي العمليَّذذذذذة 

ب وطالِبذذذات التَّعليم يذذذة ومُتَطلَّباتذِذذه, ومخذذذاطِره مِذذذنْ وِجْهذَذذة نَظَذذذر طذُذذلّا
الدِّراسات العُلْيَا بِجَامعَة جازَانَ, بالإضافة إلى استخدام نتائج تطبيق 

 الاستبانة في اختبار صحة فروض البحث والإجابة عن أسئلته. 
وأعذذذدت الصذذذورة الأوليذذذة للّسذذذتبانة مذذذن خذذذلّل الاطذذذلّع علذذذى  

و البحوث والدراسات السذابقة ذات الصذلة بموضذوع  بعض الأدبيات
؛ المكذاوي, 2021؛ عبذد السذلّم, 2019البحذث ومنهذا: )الدهشذان, 

(؛ حيذذث صِذذيغتْ بنذذود الاسذذتبانة فذذي صذذورة عبذذارات سذذلوكية 2023
قصيرة تصف كل عبارة سلوكًا واحدًا يستجيب لها أفذراد العينذة, وقذد 

ق مع أهدافها وطبيعتها روعي عند صياغة عبارات الاستبانة أن تتف
مذذن ناحيذذة, والمحذذور الذذذي تنتمذذي إليذذه مذذن ناحيذذة أخذذرى, وتكونذذت 

( عبذذارة فرعيذذة تنذذدرج تحذذت 54الاسذذتبانة فذذي صذذورتها الأوليذذة مذذن )
( محذذذذذذذذاور رئيسذذذذذذذذة هذذذذذذذذي: اسذذذذذذذذتخدام تطبيقذذذذذذذذات الذذذذذذذذذكاء 3) ثلّثذذذذذذذذة

أنظمذذذذذة الذذذذذتعلم الذكيذذذذذة, الاصذذذذذطناعي فذذذذذي التعلذذذذذيم ويضذذذذذم أبعذذذذذاد )
 تقييم الدرجات آليًا, والتغذية الراجعة للمتعلم, والمحتوى الذكي, و 

 

 
الجامعي, والتعلم الشخصي  الحرم والوسطاء الافتراضيين, وحوارات

فذذي حذذين ( عبذذارة, 32وعذذدد عباراتذذه ) والتكيفذذي والعميذذق وعذذن بعذذد(
تمثذذل المحذذور الثذذاني فذذي متطلبذذات تطبيذذق الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي 

 , أما المحور الثالث فتمثل في ( عبارات10وعدد عباراته ) التعليم
مخذذذذاطر اسذذذذتخدام الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي التعلذذذذيم وعذذذذدد عباراتذذذذه 

 ( عبارة.14)
وبالنسذذبة لتقذذدير اسذذتجابات عينذذة البحذذث مذذن طذذلّب وطالبذذات  

الدراسات العليا بجامعة جازان لعبارات الاستبانة, فقد وُضِعَ أسذلوب 
مِذد علذى مقيذاس تقدير الأداء فذي ضذوء خمسذة مسذتويات؛ حيذث اعتُ 

ل فيذذه درجذذة الاسذذتجابة إلذذى الأوزان « ليكذرت» الخماسذذي, الذذذي تُحذذوَّ
, محايد 4, موافق تأخذ الدرجة 5النسبية )موافق بشدة تأخذ الدرجة 

؛ غيذذذر موافذذذق بشذذذدة 2؛ غيذذذر موافذذذق تأخذذذذ الدرجذذذة 3تأخذذذذ الدرجذذذة 
 (.1تأخذ الدرجة 

 الصدق الظاهري للّستبانة )صدق المحكمين(
اد الاسذذذذتبانة فذذذذي صذذذذورتها الأوليذذذذة, عُرِضذذذذتْ علذذذذى بعذذذذد إعذذذذد 

مجموعذذذة مذذذن السذذذادة المحكمذذذين المتخصصذذذين فذذذي مجذذذالي تقنيذذذات 
( محكمذذين؛ حيذذث 5التعلذذيم, والمنذذاهج وطذذرق التذذدريس بلذذغ عذذددهم )

تذذذذذم التعذذذذذرف علذذذذذى آرائهذذذذذم فيمذذذذذا يخذذذذذص الشذذذذذكل العذذذذذام للّسذذذذذتبانة, 

241



 بتول عبد الباقي السعيد م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 
 

الغذذرض منهذذا, وتعليماتهذا العامذذة, ومذدى مناسذذبة عباراتهذذا لأهذدافها و 
ومذذدى مناسذذبة صذذياغة عبذذارات الاسذذتبانة لكذذل محذذور مذذن المحذذاور 
الثلّثة المتضمنة بها, وكذلك سذلّمة العبذارات مذن الناحيذة العلميذة؛ 
ووفقذًذا لآراء السذذادة المحكمذذين وملّحظذذاتهم, أُعِيذذدَتْ صذذياغة بعذذض 
العبذذذارات الفرعيذذذة, كمذذذا أشذذذار المحكمذذذون إلذذذى حذذذذف عبذذذارتين مذذذن 

ول )استخدام تطبيقات الذذكاء الاصذطناعي فذي التعلذيم(, المحور الأ
وحذذذذذف عبذذذذذارتين مذذذذذن المحذذذذذور الثالذذذذث )مخذذذذذاطر اسذذذذذتخدام الذذذذذذكاء 
الاصذذذذذذذطناعي فذذذذذذذي التعلذذذذذذذيم( لتصذذذذذذذبح الاسذذذذذذذتبانة جذذذذذذذاهزةً للتطبيذذذذذذذق 

 ( عبارة فرعية.52الاستطلّعي مكونة من )
 

 الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة
ات الاستبانة طُبِّق على عينة لتحديد الاتساق الداخلي لعبار 

( من طلّب وطالبات الدراسات العليا 20استطلّعية بلغت )
ل الاستبيان إلى  بجامعة جازان من مجتمع البحث نفسه )حيث تحوا
الشكل الإلكتروني من خلّل نماذج جوجل(, ثم حُسِبَتْ معاملّت 

( بين Pearson correlation coefficientارتباط بيرسون )
عبارة فرعية والدرجة الكلية للّستبانة, والدرجة الكلية  درجة كل

للمحور الذي تنتمي إليه, والدرجة الكلية لكل محور والدرجة الكلية 
, ويمكن SPSSللّستبانة من خلّل برنامج الحزمة الإحصائية 

(2)توضيح ذلك بالجدول 

 2جدول 
 (20لكلية للّستبانة والدرجة الكلية لكل محور )ن=معاملّت ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة فرعية والدرجة ا

 مخاطر استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي متطلبات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم

 الارتباط بالدرجة الكلية م
الارتباط 
 بالمحور

 الارتباط بالدرجة الكلية م
الارتباط 

 وربالمح
 الارتباط بالدرجة الكلية م

الارتباط 
 بالمحور

1 0.820 0.820 31 0.865 0.845 41 0.776 0.768 
2 0.838 0.828 32 0.876 0.857 42 0.807 0.813 
3 0.929 0.930 33 0.872 0.875 43 0.832 0.854 
4 0.862 0.876 34 0.656 0.702 44 0.870 0.886 
5 0.901 0.894 35 0.784 0.792 45 0.914 0.927 
6 0.627 0.655 36 0.747 0.765 46 0.856 0.881 
7 0.636 0.643 37 0.715 0.723 47 0.804 0.808 
8 0.802 0.823 38 0.770 0.777 48 0.758 0.787 
9 0.831 0.836 39 0.838 0.838 49 0.820 0.831 
10 0.816 0.813 40 0.497 0,551 50 0.761 0.790 
11 0.737 0.746    51 0.849 0.799 
12 0.755 0.775    52 0.853 0.882 
13 0.891 0.872       
14 0.891 0.894       
15 0.830 0.834       
16 0.840 0.845       
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 مخاطر استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي متطلبات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم

 الارتباط بالدرجة الكلية م
الارتباط 
 بالمحور

 الارتباط بالدرجة الكلية م
الارتباط 

 وربالمح
 الارتباط بالدرجة الكلية م

الارتباط 
 بالمحور

17 0.822 0.830       
18 0.863 0.861       
19 0.892 0.890       
20 0.795 0.788       
21 0.904 0.893       
22 0.701 0.696       
23 0.840 0.870       
24 0.803 0.793       
25 0.820 0.811       
26 0.659 0.682       
27 0.821 0.823       
28 0.807 0.806       
29 0.873 0.859       
30 0.866 0.875       

 
( أن ثمذذذذذة ارتباطًذذذذذا طرديًذذذذذا بذذذذذين 2يتضذذذذذح مذذذذذن الجذذذذذدول )

يذذذذة والدرجذذذذة الكليذذذذة للّسذذذذتبانة؛ حيذذذذث تراوحذذذذت بذذذذين العبذذذذارات الفرع
(, وهي معاملّت ارتباط تتراوح بذين المتوسذطة, 0,929و 0,497)

( Guilford, 1956, p145والكبيرة, وفذق مذا أشذار إليذه جيلفذورد )
( مذذذذذذن أن معذذذذذذاملّت 158, ص.2011المشذذذذذذار إليذذذذذذه فذذذذذذي مذذذذذذراد )

والكبيذذذذرة  (,0.69و0.4الارتبذذذذاط المتوسذذذذطة والمقبولذذذذة تتذذذذراوح بذذذذين )
(, 0.99و0.9(, وشذذبه التامذذة تتذذراوح بذذين )0.89و0.7تتذذراوح بذذين )

, كما تراوحذت معذاملّت ارتبذاط محذور اسذتخدام تطبيقذات 1والتامة=
 الذكاء الاصطناعي في التعليم بدرجته الكلية بين 

(, بينمذذذذذذا تراوحذذذذذذت معذذذذذذاملّت ارتبذذذذذذاط متطلبذذذذذذات 0.930و0.643) 
ي في التعليم بدرجته الكلية بذين استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناع

 (, بينما تراوحت معاملّت ارتباط محور 0.875و0.551)
 

 
(, وجميعهذذذذذا معذذذذذاملّت ارتبذذذذذاط 0.927و0.768المخذذذذذاطر بذذذذذين )

 تتراوح بين المتوسطة, والكبيرة.
كمذذذذا حُسِذذذذبَتْ معذذذذاملّت ارتبذذذذاط بيرسذذذذون بذذذذين درجذذذذة كذذذذل 

الارتبذذذاط  محذذذور والدرجذذذة الكليذذذة للّسذذذتبانة؛ حيذذذث بلغذذذت معذذذاملّت
للمحاور الثلّثة )استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي فذي التعلذيم, 
متطلبذذذذذات اسذذذذذتخدام تطبيقذذذذذات الذذذذذذذكاء الاصذذذذذطناعي فذذذذذي التعلذذذذذذيم, 

(, وهذذذذذذذي 0.987؛ 0,987؛ 0,996المخذذذذذذذاطر( علذذذذذذذى الترتيذذذذذذذب )
معذاملّت ارتبذذاط شذذبه تامذذة؛ وبذذلك أصذذبحت اسذذتبانة واقذذع اسذذتِخدام 

ناعي فذذذذي العمليَّذذذذة التَّعليميذذذذة ومُتَطلَّباتذِذذذه, تَطبيقذذذذات الذذذذذَّكاء الاصذذذذطِ 
 ومخاطِره تتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي.

 ثبات درجات الاستبانة
للتحقق من ثبات درجات استبانة واقع استِخدام تَطبيقات   

 الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية ومُتَطلَّباتِه, ومخاطِره,
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لحساب  Cronbach's alpha))فا كرونباخ معامل ألاستُخدِم 
معامل ثبات عبارات الاستبانة ككل وثبات محاورها الثلّثة؛ 

 ( يوضح ذلك: 3والجدول )

 3جدول 
كاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية ومتُطَلَّباتِه, وم  (20=)نخاطِره معامل ثبات ألفا كرونباخ لدرجات استبانة واقع استِخدام تطَبيقات الذَّ

 معامل ألفا الدرجة الكلية عدد العبارات المحاور
 0.982 150 30 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم

 0,923 50 10 متطلبات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم
 0.960 60 12 مخاطر استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم

 0,989 260 52 الاستبانة ككل
 

( اتضح أن 3باستقراء النتائج الموضحة بالجدول رقم )
معاملّت الثبات جاءت مرتفعة للمحاور الثلّثة؛ حيث بلغت على 

( في حين بلغت للّستبانة 0.960, 0.923, 0.982الترتيب )
(, وهو ما يؤكد ثبات درجات الاستبانة, وبذلك 0.989ككل )

ة جاهزًة للتطبيق الميداني أصبحت الاستبانة في صورتها النهائي
( عبارة فرعية 52على عينة البحث الأساسية؛ حيث تألفت من )

 موزعة على ثلّثة محاور رئيسة.
 
 

 

 
معيار الحكم على استجابات عينة البحث لعبارات الاستبانة 

 ومحاورها:
لتحديد مستوى كلِّ عبارةٍ من عبارات الاستبانة, اعتُمِد مقياس  

تحديد طول خلّيا المقياس الخماسي )الحدود ليكرت الخماسي؛ ول
-5الد نْيَا والعُلْيَا( المستخدم في محاور المقياس, حُسِبَ المدى )

(, ثم قُسِّم على عدد خلّيا المقياس للحصول على طول 4=1
(, بعد ذلك أُضِيفتْ هذه القيمة 0.8= 4/5الخلية الصحيح أي )

س وهي الواحد إلى أقل قيمة في المقياس )أو بداية المقيا
( 4الصحيح(؛ وذلك لتحديد الحد الأعلى لهذه الفئة, والجدول )

 يوضح طول الخلّيا في مقياس ليكرت الخماسي:
 4جدول 

 معيار الحكم على استجابات عينة البحث على عبارات الاستبانة
 المدى )المتوسط الحسابي( درجة الاستجابة نوع الاستجابة
 1.8-1 صغير جدا غير موافق بشدة
 2.6-1.81 صغير غير موافق
 3.4-2.61 متوسط محايد
 4.2-3.41 كبير موافق

 5-4.21 كبير جدًا موافق بشدة
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 نتائج البحث: )عرعها وتفسيرها ومناقشتها(
تنذذذاول هذذذذا الجذذذزء عرضًذذذا للنتذذذائج المرتبطذذذة بأسذذذئلة البحذذذث 

 واختبار صحة فروضه, ويمكن بيان ذلك على النحو الأتي:
أولًا: الإجابة عن السؤال الأول للبحث, ونصه: ما مستوى استخدام 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية من وجهة نظر 

طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان  وللإجابة عن هذا 
السؤال حُسِبَتْ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل 

لأبعاد الفرعية, ولمحور استخدام تطبيقات الذكاء عبارة فرعية, ول
كما هو موضح بالجدول ككل, الاصطناعي في العملية التعليمية 

 (: 5رقم )
 5جدول 

المتوسطات الحسابية وانحرافاتها المعيارية لاستجابات طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان حول عبارات وأبعاد محور استخدام 
 (201اء الاصطناعي في العملية التعليمية )ن=تطبيقات الذك

رقم 
 العبارة

 الترتيب المستوى الانحراف المعياري المتوسط العبارات

 1 كبير جدًا 0.94 4,67 أستخدمُ تقنيات الذكاء الاصطناعي في حل مشكلّتي التعليمية 2

5 
مقرراتذذي تقذذديم لذذي نظذذم الذذتعلم الذكيذذة الإجابذذة عذذن الأسذذئلة والتذذدريبات المرتبطذذة ب

 الدراسية
 2 كبير جدًا 0.93 4.48

4 
أستخدمُ تقنيات ذكية تستطيع فهمي وتحدد نقذاط الضذعف والقذوة وتقذدم المسذاعدة  

 الذاتية. مقدراتي وفق
 3 كبير جدًا 0.90 4.45

6 
أسذذذذذذذتخدمُ تقنيذذذذذذذات تسذذذذذذذاعد فذذذذذذذي مشذذذذذذذاركة المحتذذذذذذذوى التعليمذذذذذذذي والأنشذذذذذذذطة عبذذذذذذذر 

 الذكية التطبيقات
 4 اكبير جدً  0.88 4.27

1 
أسذذتخدمُ وسذذذائط تعليميذذة متنوعذذذة تراعذذذي تتذذابع الذذذدروس فذذذي المقذذرر والذذذتعلم منهذذذا 

 بشكل مستمر
 5 كبير جدًا 0.89 4.25

3 
أستخدمُ نظم التعلم الذاتية التي توفر لي كثيرًا من الوقت والمجهذود وتنمذي قذدراتي 

 الذاتية والمهنية.
 6 كبير جدًا 0.99 3,97

 7 كبير جدًا 0.82 3,96 ذكية مرنة توفر الدعم النفسي والاجتماعيأستطيع تحميل تطبيقات  7
  كبير جداا 0.91 4.29 بعد أنظمة التعلم الذكية والمحتوى الذكي

6 
أسذذذتخدمُ تطبيقذذذذات الذذذذذكاء فذذذذي حذذذذل التكليفذذذذات والواجبذذذذات والأنشذذذذطة عذذذذن طريذذذذق 

 الدردشات مع الروبوتات
 1 كبير جدًا 0.88 4,65

 2 كبير جدًا 0.96 4,45 ذكاء الاصطناعي الاختبارات الإلكترونية والتغذية الراجعةتقدم لي تطبيقات ال 3
 3 كبير جدًا 0.79 4,33 تساعدني التطبيقات الذكية في استرجاع المعلومات 2

4 
أسذذذتخدمُ تطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي للتذذذدريب علذذذى حذذذل الأسذذذئلة ذات علّقذذذة 

 بموضوعات المادة
 4 كبير جدًا 0.99 4,27

 5 كبير 0.90 3,98 تزودني تطبيقات الاختبارات الإلكترونية بمستوى تحصيلي بالمقرر 5

1 
تزيذذذد تطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي المرونذذذة والطلّقذذذة اللغويذذذة عنذذذدي مذذذن خذذذلّل 

 الصوت والصورة والحركة.
 6 كبير 0.76 3,97
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رقم 
 العبارة

 الترتيب المستوى الانحراف المعياري المتوسط العبارات

 7 كبير 0.84 3.89 ةدرجاتي في المقررات الدراسي تساعدني تطبيقات الذكاء في الحصول على 7
  كبير جداا 0.87 4.22 بعد تقييم الدرجات آلياا والتغذية الراجعة للمتعلم

 1 كبير جدًا 0.84 4,43 يقدم لي الروبوت معلومات تتعلق بأموري الجامعية من خلّل حواريات إلكترونية 5

1 
تحليذل  أستخدمُ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تعلام اللغات الأجنبية؛ مذن خذلّل

 المحادثات النصية والشفهية
 2 كبير جدًا 0.89 4,36

 3 كبير جدًا 0.90 4,32 أستخدمُ الوسيط الافتراضي يُلبي احتياجاتي ويراعي الفروق الفردية 3
 4 كبير جدًا 0.95 4,23 تزودني تطبيقات الذكاء الاصطناعي بالمعلومات بشكل أسرع 4

7 
ات مذذذن خذذذلّل تذذذوفير الذذذردود والاسذذذتجابات تذذذدعم التطبيقذذذات الذكيذذذة عمذذذل المكتبذذذ

 للأسئلة العامة المتعلقة بعمليات البحث والفهرسة.
 5 كبير 0.79 4.20

6 
أعقد حلقات حوارية إلكترونية مع الروبوت تفيدني في التواصذل مذع أعضذاء هيئذة 

 التدريس
 6 كبير 0.91 4,00

2 
ت الدقيقذذة التذذذي أسذذتخدمُ تقنيذذات الذذذكاء الاصذذذطناعي فذذي الحصذذول علذذذى الإجابذذا

 أحتاجها أثناء دراستي.
 7 كبير 0.88 3,75

  كبير 0.88 4.20 الجامعي الحرم بعد الوسطاء الافتراعيين وحوارات
 1 كبير جدًا 0,87 4,56 رفع قدراتي وتحصيلي  تُسهم فيأستخدمُ سلسلة من البرامج التعليمية الذكية  3

8 
التعذذذرف علذذذى الصذذذور وفهذذذم الكذذذلّم أسذذذتخدمُ تقنيذذذة الذذذتعلم العميذذذق وقذذذدرتها علذذذى 

 والترجمة من لغة إلى أخرى.
 2 كبير جدًا 0,73 4,43

 3 كبير جدًا 0,88 4,24 أستخدمُ التقنيات التي تتيح إجراء التعديلّت على المسارات 5
 4 كبير 0,79 4.20 تُوفار لي أنظمة التعلم التكيفية تحديد متطلبات المقررات وتوفيرها 7

1 
يات أستطيع التأقلم معها, سواء أكانت فرديذة أم جماعيذة بغذض النظذر أستخدمُ تقن

 عن درجة التعقيد.
 5 كبير 0,92 4,11

4 
أسذذتخدمُ الأنظمذذة التعليميذذة التكيفيذذة والتذذي تعتمذذد علذذى الفذذروق الفرديذذة فذذي تهيئذذة 

 بيئة التعلم المثالية.
 6 كبير 0,95 4,06

2 
نمذجذذذذة بيئذذذذة الذذذذتعلم و حتياجذذذذاتي أسذذذذتخدمُ تطبيقذذذذات الذذذذتعلم الشخصذذذذي فذذذذي تلبيذذذذة ا

 المثالية عبر الانترنت.
 7 كبير 0,89 3,96

9 
أسذذذذذذذذذذذتخدمُ تقنيذذذذذذذذذذذة الذذذذذذذذذذذتعلم العميذذذذذذذذذذذق فذذذذذذذذذذذي أداء مهذذذذذذذذذذذام التصذذذذذذذذذذذنيف بالوسذذذذذذذذذذذائط 

 نصوصًا. أو صورًا
 8 كبير 0,76 3,89

 9 كبير 0,97 3,67 أستخدمُ تقنيات تستطيع تحديد نقاط الضعف لدي والعمل على تقويتها 6
  كبير 0.86 4.12 )الشخصي، التكيفي، العميق، عن بعد( بعد التعلم

  كبير جداا 0.88 4.21 المحور الأول: استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية
   

( أن جميذع عبذارات 5يتضح من النتذائج المعروضذة بالجذدول ) 
ة محذور اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذطناعي فذذي العمليذذة التعليميذذ

وقعت ضمن مستوى )كبير وكبير جدًا(؛ حيث تراوحت المتوسطات 
( وبانحرافذات معياريذة تراوحذت بذين 4.67و3.67الحسابية لها بين )
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كمذذذذذذا بلذذذذذذغ المتوسذذذذذذط الحسذذذذذذابي العذذذذذذام لمحذذذذذذذور , (0.99و  0.73)
اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي العمليذذة التعليميذذة ككذذل 

كمذذا يقذذع المتوسذذط الحسذذابي  (,0.88(, وبذذانحراف معيذذاري )4.21)
لعبذذذذارات هذذذذذا المحذذذذور ضذذذذمن مسذذذذتوى )كبيذذذذر جذذذذدًا(, بينمذذذذا جذذذذاءت 
المتوسذطات الحسذابية لأبعذاد هذذا المحذور, وهذي: بُعذد أنظمذة الذذتعلم 
الذكيذذة والمحتذذوى الذذذكي, وبعذذد تقيذذيم الذذدرجات آليًذذا والتغذيذذة الراجعذذة 

معي, وبعذد للمتعلم, وبعد الوسطاء الافتراضيين وحوارات الحرم الجذا
التعلم )الشخصي, التكيفي, العميق, عن بعذد( علذى الترتيذب ضذمن 
فئتذذذي )كبيذذذر جذذذدًا, كبيذذذر(؛ حيذذذث بلغذذذت المتوسذذذطات الحسذذذابية لهذذذا 

( وبانحرافذذات معياريذذة 4.12, 4.20, 4.22, 4.29علذى الترتيذذب )
(, وهو ما يشير 0.86, 0.88, 0.87, 0.91بلغت على الترتيب )

الدراسذذات العليذذا بجامعذذة جذذازان بوجذذود  طذذلّب وطالبذذاتإلذذى قناعذذة 
مسذذتوى كبيذذر جذذدًا مذذن اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي 

وقذذد يرجذذع ذلذذك إلذذى أن نظذذم الذذتعلم الذكيذذة سذذتوفر للمذذتعلم التعلذذيم؛ 
كثيذذذذرًا مذذذذن الوقذذذذت والمجهذذذذود؛ وتنميذذذذة قدراتذذذذه الذاتيذذذذة, أو المهنيذذذذة. 

 .رة للمتعلم في تعلمهوتتميز نظم التعليم الذكية بأنها تعطي المباد
يتضذح مذن  أنظمة التعلم الذكية والمحتذوى الذذكيوبالنسبة لبعد  

أسذذذتخدمُ تقنيذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي فذذذي  "( أن عبذذذارة 5الجذذذدول )
" جذذذذاءت فذذذذي المرتبذذذذة الأولذذذذى حيذذذذث بلذذذذغ حذذذذل مشذذذذكلّتي التعليميذذذذة 

ذذذذط الحسذذذذابيا لاسذذذذتجابات أفذذذذراد العينذذذذة ) , والانحذذذذراف (4,67المتوسا
, وقذذد يرجذذع ذلذذك إلذذى قذذدرة أنظمذذة الذذتعلم الذكيذذذة (0.94ي )المعيذذار 

علذى التعذذرف علذى عمذذر الطالذذب ومسذتواه الدراسذذي ومذا يحتذذاج إليذذه 
من تطبيقات وتدريبات كما يراقبه أيضًا أثناء حذل التمرينذات ليعذرف 
نقاط ضعفه؛ كما يحلل النظام بعد ذلك كل هذه المعطيات ويتفاعل 

ة التي تعذالج نقذاط ضذعف الطالذب, على هذا الأساس فيضع الأسئل
كمذذذا  جذذذاءت عبذذذذارة " أسذذذتطيع تحميذذذذل تطبيقذذذات ذكيذذذذة مرنذذذة تذذذذوفر 
الدعم النفسي والاجتماعي" في المرتبذة الأخيذرة؛ حيذث بلذغ المتوساذط 

(, والانحذذذذراف المعيذذذذاري 3,96الحسذذذذابيا لاسذذذذتجابات أفذذذذراد العينذذذذة )

همذا بلغذت ( وقد يرجع ذلك إلى الاعتقذاد بذأن هذذه التقنيذات م0.82)
قذذدراتها واسذذتخداماتها المتعذذددة؛ فهذذي مجذذرد آلذذة لذذيس لذذديها مشذذاعر 
أو أحاسذذيس؛ فبالتذذالي لذذيس لذذديها القذذدرة علذذى تفهذذم نفسذذية الطالذذب 
كما يفعل العنصر البشرى )المعلم( وبالتالي لن تستطيع فهم دوافعذه 

 أو تصرفاته وفهم احتياجاته بطريقة صحيحة.
 جات آليًذذذذا والتغذيذذذذة الراجعذذذذة للمذذذذتعلمتقيذذذذيم الذذذذدر وبالنسذذذذبة لبُعذذذذد  

( أن عبارة "أُستخدِم تطبيقذات الذذكاء فذي حذل 5يتضح من الجدول )
التكليفذذذذذذذذات والواجبذذذذذذذذات والأنشذذذذذذذذطة عذذذذذذذذن طريذذذذذذذذق الدردشذذذذذذذذات مذذذذذذذذع 
الروبوتذذذذذذات", وعبذذذذذذارة  "تقذذذذذذدم لذذذذذذي تطبيقذذذذذذات الذذذذذذذكاء الاصذذذذذذطناعي 

حيذذث الاختبذذارات الإلكترونيذذة والتغذيذذة الراجعذذة" فذذي المرتبذذة الأولذذى 
( 4,45(, ) 4,65بلذذذغ المتوسذذذط الحسذذذابيا لذذذدرجات أفذذذراد العينذذذذة )

(, علذذى التذذوالي, وقذذد يرجذذع 0,96(, ) 0.79والانحذذراف المعيذذاري )
ذلذذذك إلذذذى أن حذذذل التكليفذذذات والواجبذذذات والأنشذذذطة مذذذن المسذذذئوليات 
المهمذة التذي يقذوم بهذا الطالذب, وكذذلك الاختبذارات الإلكترونيذة التذذي 

ء أكذذذذان تقذذذذدمًا أم تراجعًذذذذا تعذذذذدا مذذذذن أهذذذذم الوسذذذذائل تقذذذذيام  الأداء سذذذذوا
لتصذحيح أدائهذذم أو تعذديل سذذلوكهم, وعنذد اسذذتخدام تطبيقذات الذذذكاء 
الاصذذذطناعي فذذذي عمليذذذة التغذيذذذة الراجعذذذة للمعلذذذم آليًذذذا فيمذذذا يتعلذذذق 
بمسذتوى أداء طلّبذه عذن طريذق الدردشذات بذين الطذلّب والروبذذوت, 

لهم؛ وبالتذذذالي سذذذيوفر ذلذذذك والذذذذى يقذذذوم بتحليذذذل إجابذذذاتهم وردود أفعذذذا
الوقذذذذذذت والمجهذذذذذذود للمتعلمذذذذذذين, والتعذذذذذذرف علذذذذذذى مسذذذذذذتواهم مباشذذذذذذرة 
ومسذذذاعدتهم علذذذى تصذذذحيح مسذذذارهم, وتعذذذديل سذذذلوكهم أثنذذذاء عمليذذذة 
التعلم,  كما جذاءت عبذارة "تسذاعدني تطبيقذات الذذكاء فذي الحصذول 
على درجاتي في المقررات" في المرتبة الأخيرة؛ حيث بلذغ المتوسذط 

(, والانحذذذذذذذراف المعيذذذذذذذاري 3,89لذذذذذذذدرجات أفذذذذذذذراد العينذذذذذذذة )الذذذذذذذوزني 
(, قد يرجع ذلك إلى أن التقويم في الجامعات فذي الغالذب لا 0.87)

يتم بصورة مسذتمرة, ويذتم عذن طريذق إجذراء اختبذارات فذي نهايذة كذل 
فصذل دراسذذي, وبالتذالي لا يتذذاح للطذذلّب الفرصذة لمناقشذذة أسذذاتذتهم 

بحيذذث يقذذوم الأسذذتاذ بتذذوجيههم  فيهذذا أو معرفذذة أوجذذه القصذذور لذذديهم؛

247



 بتول عبد الباقي السعيد م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 
 

التوجيذذه الأمثذذل, كمذذا يطالذذعُ علذذى كذذل نشذذاطات الطذذلّب والطالبذذات, 
وقذذذراءة كذذذل عمذذذل مذذذن أعمذذذالهم قذذذراءة فاحصذذذة مدققذذذة, فيهذذذا حذذذرص 

 وتقبل حتى يمكن متابعة الطلّب وتوجيههم التوجيه الأمثل.
وبالنسذذبة لبعذذد الوسذذطاء الافتراضذذيين وحذذوارات الحذذرم الجذذامعي  

أن عبذذذذارة "يقذذذذدم لذذذذي الروبذذذذوت معلومذذذذات  (5مذذذذن الجذذذذدول )يتضذذذذح 
تتعلذذذذق بذذذذأموري الجامعيذذذذة مذذذذن خذذذذلّل حواريذذذذات إلكترونيذذذذة " وعبذذذذارة 
"أسذذتخدمُ تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي تعلذذيم اللغذذات الاجنبيذذة؛ 
من خلّل تحليل المحادثات النصذية والشذفهية " جذاءت فذي المراتذب 

سذذذذذتجابات أفذذذذذراد العينذذذذذة الأولذذذذذى حيذذذذذث بلذذذذذغ المتوسذذذذذط الحسذذذذذابيا لا
( علذذذذذى 0.89, )(0.84( والانحذذذذذراف المعيذذذذذاري )4,36, )(4,43)

التوالي, يمكن تفسير ذلك أن الحوارات بذين الطذلّب والروبذوت فيمذا 
يتعلذذذذق بذذذذأمورهم الجامعيذذذذة قذذذذد تذذذذوفر كثيذذذذرًا مذذذذن الوقذذذذت والمجهذذذذود, 
وخاصذذذذذذذذة الطذذذذذذذذلّب الجذذذذذذذذدد ومسذذذذذذذذاعدتهم للتعذذذذذذذذرف علذذذذذذذذى أمذذذذذذذذاكن 

ل مذذذع الهيئذذذة التدريسذذذية, وكذذذذلك تعلذذذم اللغذذذات المحاضذذذرات والتواصذذذ
الأجنبيذذة والتذذي قذذد تعيذذق مسذذيرتهم بالجامعذذة, وقذذد أجريذذت مثذذل هذذذه 
التجربذذذذة وأثبتذذذذت جذذذذدارتها فذذذذي معهذذذذد جورجيذذذذا للتكنولوجيذذذذا بواسذذذذطة 

المنبثذق عذن الذذكاء الاصذطناعي, وكذان  IBMروبوت مدعم بنظذام 
ا مذذذن ضذذذمن هذذذذا الروبذذذوت يعذذذرف باسذذذم "جيذذذل واتسذذذون" ويعذذذد واحذذذد

روبوتذذذات المحادثذذذة فذذذي التعلذذذيم خاصذذذة فذذذي تعلذذذيم اللغذذذات تطبيقذذذات 
الذكاء الاصذطناعي فذي التعلذيم, وقذد جذاءت عبذارة "أسذتخدمُ تقنيذات 
الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي الحصذذذذول علذذذذى الإجابذذذذات الدقيقذذذذة التذذذذي 
أحتاجهذذذا أثنذذذاء دراسذذذتي", فذذذي المرتبذذذة الأخيذذذرة حيذذذث بلذذذغ المتوسذذذط 

(, والانحذذذذراف المعيذذذذاري 3,75أفذذذذراد العينذذذذة )الحسذذذذابيا لاسذذذذتجابات 
(؛ وقد يرجع ذلك إلى أن تلك التقنيات يمكن الاعتماد عليها 0.88)

فذذذي الحصذذذول علذذذى المعلومذذذات أو إجابذذذات بعذذذض الأسذذذئلة, ولكذذذن 
 لاتعدا بديلًّ عن المعلم البشرى. 

وبالنسذذبة لبعذذد الذذتعلم )الشخصذذي, التكيفذذي, العميذذق, عذذن   
أن عبذارة "أُسذتخدم سلسذلة مذن البذرامج  (5ل )بعد( يتضح من الجدو 

التعليمية الذكية تُسهم في رفع قدراتي وتحصيلي" جاءت في المرتبة 
ذذذذذط الحسذذذذذابيا لاسذذذذذتجابات أفذذذذذراد العينذذذذذة  الأولذذذذذى حيذذذذذث بلذذذذذغ المتوسا

(, وقذذذد يرجذذذع ذلذذذك إلذذذى أن 0.87, والانحذذذراف المعيذذذاري )(4,56)
علم فذذذذي تطذذذذوير اسذذذذتخدام بذذذذرامج الذذذذتعلم الذكيذذذذة سذذذذوف يسذذذذاعد المذذذذت

قدراته, وعمليذة إعذداده لمسذتقبل أكثذر تعقيذدًا, كمذا أن تزويذد المذتعلم 
وتجعلهذا أكثذر فائذدة  تعلمذه بأحدث التقنيات التي تسذهل عليذه عمليذة

أسذذذذتخدمُ  وجذذذذبًا, وأفضذذذذل نوعيذذذذة وأقذذذذل تكلفذذذذة, وقذذذذد جذذذذاءت عبذذذذارة "
تقنيذذات تسذذتطيع تحديذذد نقذذاط الضذذعف لذذدي  والعمذذل علذذى تقويتهذذا " 

المرتبة  الأخيرة؛ حيث بلذغ المتوساذط الحسذابيا لاسذتجابات أفذراد في 
وقذذد يرجذذع ذلذذك إلذذى ( 0.97والانحذذراف المعيذذاري )( 3, 67العينذذة )

أن تحديذذذد نقذذذاط القذذذوة والضذذذعف لذذذدى المذذذتعلم يحتذذذاج إلذذذى نذذذوع مذذذن 
الوعي الذاتي من جانب الطالب, وهو ما يتم بمسذاعدة المعلذم الذذي 

وعواطفه وتصرفاته وتأثيرهذا علذى مسذتواه, يستطيع أن يفهم مشاعره 
وبتفاعل الطالب والمعلذم معذا يسذتطيع المعلذم أن يسذاعده فذي معرفذة 
مواطن القوة والضعف لديه, وهو مذا لا يتذوفر لذدى تطبيقذات الذذكاء 
الاصطناعي؛ فبذالرغم مذن أن للذذكاء الاصذطناعي فوائذد واسذعة فذي 

آن واحد إلا أن تقنية  مجال التعليم تعود على الطلّب والأساتذة في
الذكاء الاصطناعي تبقى تكنولوجيا غير بشرية مذا يعنذي أنهذا تفتقذر 
إلى عنصر الوعي إلذى حذد مذا, والذذي يتميذز بذه الإنسذان مذا يجعلذه 

 الآلة.  على متفوقًا في كل الأحوال
وقذذد اتفقذذت النتذذائج السذذابقة مذذع نتذذائج دراسذذات الفيفذذي والدلالعذذة  

أن لأعضذاء هيئذذة التذذدريس فذذي  ئجهذذا إلذذى( التذي أشذذارت نتا2022)
جامعذذذذذذذة طيبذذذذذذذة لذذذذذذذديهم معرفذذذذذذذة كبيذذذذذذذرة بتوظيذذذذذذذف تطبيقذذذذذذذات الذذذذذذذذكاء 

 الاصطناعي في التعليم في الجامعات السعودية.
بينمذذذذا اختلفذذذذت النتذذذذائج المعروضذذذذة مذذذذع نتيجذذذذة دراسذذذذة العمذذذذري  

مسذذذذذتوى  ( التذذذذذي بينذذذذذت نتائجهمذذذذذا أن2022( وآل مذذذذذداوي )2022)
الاصذذطناعي فذذي مذذدارس تعلذذيم النمذذاص  اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء

كان متوسذطًا فذي مجذال اسذتمرارية التعلذيم الإلكترونذي, وأن أعضذاء 
هيئذذذذذة التذذذذذدريس فذذذذذي جامعذذذذذة الملذذذذذك خالذذذذذد يقذذذذذدرون واقذذذذذع اسذذذذذتخدام 
تطبيقذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي عمليذذذذات إدارة المعرفذذذذة بشذذذذكل 

 دراسذة الصذبحي متوسط, كما اختلفت النتائج المعروضذة مذع نتيجذة
( التذذذي أشذذذارت إلذذذى أن مسذذذتوى اسذذذتخدام تطبيقذذذات الذذذذكاء 2020)
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الاصذذذذطناعي فذذذذي التعلذذذذيم مذذذذن قبذذذذل أعضذذذذاء هيئذذذذة التذذذذدريس كذذذذان 
 Shin & Shinشذن وشذن )منخفضًا جدًا, كما اختلفت مذع دراسذة 

أوضذذحت نتائجهذذا أن لذذدى معلمذذي العلذذوم لذذديهم وعيًذذا التذذي  2020)
يمكذذذن توظيفهذذذا فذذذي منخفضًذذذا بتطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي التذذذي 

 التعليم
: ما المتطلبات ثانياا: الإجابة عن السؤال الثاني للبحث، ونصه

اللّزمة للّستفادة من تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية 

التعليمية من وجهة نظر طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة 
جازان  وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 

الانحرافات المعيارية لكل عبارة فرعية, ولمحور متطلبات استخدام و 
كما هو موضح ككل تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم 

 (: 6بالجدول رقم )

 6دول ج
ستفادة من المتوسطات الحسابية وانحرافاتها المعيارية لاستجابات طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان حول المتطلبات اللّزمة للّ

 (201تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية )ن=
رقم 
 العبارة

 الترتيب المستوى الانحراف المعياري المتوسط العبارات

 1 كبير جدًا 0,83 4,21 التوعية بأهمية التطور السريع ومواكبة تطورات العصر. 4

 0,73 4,14 الاصطناعي. يا الذكاءالتوعية بأهمية الاستثمار في البحوث وتطوير تكنولوج 8
 كبير

2 

 3 مرتفع 0,79 4,09 تأهيل الكفاءات العلمية والقدرات المتخصصة في مجال الذكاء الاصطناعي. 1

9 
تثقيذذذذذذذذذذذذذذذذف جميذذذذذذذذذذذذذذذذع الطذذذذذذذذذذذذذذذذلّب والطالبذذذذذذذذذذذذذذذذات بمفهذذذذذذذذذذذذذذذذوم وأهميتذذذذذذذذذذذذذذذذه الذذذذذذذذذذذذذذذذذكاء 

 واستخداماته. الاصطناعي
4,00 0,76 

 مرتفع
4 

5 
علم بذذالواقع الافتراضذذي لتتماشذذى مذذع الذذذكاء العمذذل علذذى تطذذوير اسذذتخدام تقنيذذة الذذت

 الاصطناعي.
3,98 0,88 

 مرتفع
5 

7 
عقذذذد اتفاقيذذذات بذذذين المراكذذذز البحثيذذذة فذذذي الجامعذذذات والقطاعذذذات المختلفذذذة لإجذذذراء 

 أبحاث متطورة لاستخدام تقنيات الذكاء الاصطناعي.
 6 مرتفع 0,79 3,95

2 
للّسذذذذذتفادة مذذذذذن تقنيذذذذذات الذذذذذذكاء إعذذذذذداد البذذذذذرامج التدريبيذذذذذة والتثقيفيذذذذذة بالجامعذذذذذات 

 الاصطناعي لمواكبة التطور المتوقع حدوثه بالوظائف المستقبلية.
 7 مرتفع 0,75 3,93

10 
تذذذذذذوفير ميثذذذذذذاق أخلّقذذذذذذي ونظذذذذذذم المسذذذذذذاءلة القانونيذذذذذذة لاسذذذذذذتخدام تقنيذذذذذذات الذذذذذذذكاء 

 الاصطناعي.
3,86 0,89 

 مرتفع
8 

6 
ميذذذة المعرفذذذة بكيفيذذذة عمذذذل دورات متخصصذذذة للعذذذاملين بالمؤسسذذذات التعليميذذذة لتن

 استخدام تقنيات الذكاء الاصطناعي
 9 مرتفع 0,74 3,77

3 
تخصذذيص مذذادة مسذذتقلة للذذذكاء الاصذذطناعي فذذي الجامعذذات لترسذذي  مفهومذذه بذذين 

 الطلّب والطالبات.
3,65 0,87 

 مرتفع
10 

  كبير 0.80 3.95 المحور الثاني: متطلبات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم
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 بتول عبد الباقي السعيد م 2024لشهر يناير  2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 
 

   

( أن جميذذذذع عبذذذذارات 6يتضذذذذح مذذذذن النتذذذذائج المعروضذذذذة بالجذذذذدول )
 متطلبذذات اسذذتخدام تطبيقذذات الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التعلذذيممحذذور 

 ( ونصذذذذها "34وقعذذذذت ضذذذذمن مسذذذذتوى )كبيذذذذر(, عذذذذدا العبذذذذارة رقذذذذم )
التوعيذذذة بأهميذذذذة التطذذذذور السذذذذريع ومواكبذذذذة تطذذذذورات العصذذذذر" حيذذذذث 

( وبانحرافذات 4.21و3.65) تراوحت المتوسذطات الحسذابية لهذا بذين
كمذا بلذغ المتوسذط الحسذابي , (0.89و 0.73معيارية تراوحت بذين )
(, وهذو يقذع 0.80(, وبذانحراف معيذاري )3.95العام للمحور ككذل )

ضذذذمن مسذذذتوى )كبيذذذر(, وهذذذذا يشذذذير إلذذذى قناعذذذة طذذذلّب وطالبذذذات 
الدراسذذات العليذذا بجامعذذة جذذازان بوجذذود مسذذتوى كبيذذر مذذن متطلبذذات 

 .بيقات الذكاء الاصطناعي في التعليماستخدام تط
( أن عبذارة "التوعيذة بأهميذة التطذور 6كما يتضح من الجذدول ) 

السذذذذذذريع ومواكبذذذذذذة تطذذذذذذورات العصذذذذذذر", وعبذذذذذذارة  "التوعيذذذذذذة بأهميذذذذذذذة 
الاسذذذذتثمار فذذذذي البحذذذذوث وتطذذذذوير تكنولوجيذذذذا الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي" 

ات جاءت في المراتب الأولى حيث بلذغ المتوساذط الحسذابيا لاسذتجاب
( والانحذذذذذراف المعيذذذذذاري 4,14(, )4.21أفذذذذذراد العينذذذذذة لكذذذذذل منهذذذذذا )

,(, علذذى التذذوالي, وقذذد يرجذذذع ذلذذك إلذذى ضذذرورة زيذذذادة 73,(, )83)
الذذذوعي بأهميذذذة التقنيذذذات الحديثذذذة وأهميتذذذه, وخاصذذذة تقنيذذذات الذذذذكاء 
الاصذذذطناعي لجميذذذع فئذذذات المجتمذذذع وذلذذذك حتذذذى يمكذذذن اسذذذتغلّلها 

اكبذذذذة تطذذذذورات العصذذذذر واللحذذذذاق بشذذذذكل جيذذذذد والاسذذذذتفادة منهذذذذا, ومو 
بركذذذب التقذذذدم وخاصذذذة وأن التغيذذذرات سذذذواء العلميذذذة أو التكنولوجيذذذة 
تتسذذذذم بالسذذذذذرعة. وكذذذذذلك التوعيذذذذذة بأهميذذذذة الاسذذذذذتثمار فذذذذي البحذذذذذوث 
وتطذذذذذوير تكنولوجيذذذذذا الذذذذذذكاء الاصذذذذذطناعي؛ وذلذذذذذك لأهميذذذذذة البحذذذذذث 
العلمذذذذي بصذذذذفة عامذذذذة؛ حيذذذذث إنذذذذه الوظيفذذذذة الثانيذذذذة للجامعذذذذات بعذذذذد 

كما أنه أحد الركائز الأساسية للّرتقاء بالمجتمع, ومواكبة  التدريس,

مستجدات العصذر, ولابذد مذن التشذجيع والتحفيذز للمسذتثمرين ورجذال 
الأعمذذذذال العذذذذذرب علذذذذذى الاسذذذذذتثمار فذذذذذي مجذذذذذال الروبوتذذذذذات, وتبنذذذذذي 
الكوادر العلمية ورعاية النابغين والمبدعين في هذا المجال بوصذفهم 

تقبل, وقذد جذذاءت عبذذارة " تخصذذيص مذذادة النذواة الأولذذى لعلمذذاء المسذذ
مسذذذتقلة للذذذذكاء الاصذذذطناعي فذذذي الجامعذذذات لترسذذذي  مفهومذذذه بذذذين 
الطلّب والطالبات في  المرتبة الأخيرة حيث بلغ المتوساط الحسابيا 

(؛ 0.87(, والانحذذذراف المعيذذذذاري )3,65لاسذذذتجابات أفذذذراد العينذذذة )
ملحذذذذذذة وقذذذذذذد يرجذذذذذذع ذلذذذذذذك إلذذذذذذى أن أفذذذذذذراد العينذذذذذذة لا يذذذذذذرون ضذذذذذذرورة 

لتخصيص مادة مستقلة للتعريف بالذكاء الاصذطناعي فذي المذدارس 
والجامعذذات فقذذد تكذذون عبئًذذا إضذذافيًا علذذى الطذذلّب بجانذذب المقذذررات 
الكثيذذذرة التذذذي يدرسذذذونها, وقذذذد تكذذذذون بعيذذذدة عذذذن تخصصذذذاتهم التذذذذي 
يدرسذذذذذونها, ويمكذذذذذن الاستعاضذذذذذة عنهذذذذذا بالنذذذذذدوات أو المذذذذذؤتمرات أو 

ائل الإعذذذلّم والمجذذلّت المتخصصذذذة؛ الكتيبذذات, بالإضذذافة إلذذذى وسذذ
 للتوعية بمفهومه وترسيخه بين أفراد المجتمع.

وقد اتفقت النتيجة السابقة مع نتائج دراستي البشر 
( اللتين بينت نتائجهما موافقة عينة 2021(, وعبد السلّم )2020)

الدراستين على أن متطلبات الاستفادة من تطبيقات الذكاء 
 التعليمية قد جاءت بدرجة كبيرة.الاصطناعي في العملية 

مخاطر ما  ثالثاا: الإجابة عن السؤال الثالث للبحث، ونصه:
استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم من وجهة نظر 

  وللإجابة عن هذا طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان
لكل  السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

عبارة فرعية, ولمحور مخاطر استخدام تطبيقات الذكاء 
 (:7كما هو موضح بالجدول رقم )ككل الاصطناعي في التعليم 

 
 
 
 
 

250



 ....استِخدام تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية ومُتَطلَّباتُه            م 2024ير لشهر ينا 2العدد  12مجلة جامعة جازان للعلوم الإنسانية المجلد 
 

 
 

 7جدول 
المتوسطات الحسابية وانحرافاتها المعيارية لاستجابات طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان حول مستوى مخاطر استخدام تطبيقات 

 (201ي في التعليم )ن=الذكاء الاصطناع
رقم 
 العبارة

 الترتيب المستوى الانحراف المعياري المتوسط العبارات

6 
ت الذكاء و تثقيفهم بقيم يحتاج  الطلّب والطالبات  للمزيد من التوعية بتطبيقا

   المواطنة الرقمية 
 1 كبير جدًا 0,85 4,56

8 
ل بعض التطبيقات تقلقني الهجمات السيبرانية واختراق الخصوصية, من خلّ

 الذكية
4,55 0,89 

 كبير جدًا
2 

4 
قد يضعف استخدام التقنية من روابط الإنسان وعلّقاته بالآخرين, ويزيد من  

 شعوره بالوحدة والعزلة, ويقلل من تقدير الذات
4,47 0,83 

 كبير جدًا
3 

1 
قد تأثر تقنية الذكاء الاصطناعي على شخصية الطالب حيث تحوله من العيا 

 العالم الحقيقي إلى العالم الافتراضي في
4,38 0,88 

 كبير جدًا
4 

 5 كبير جدًا 0,77 4.27 أعتقد أن استخدام الآلة يجرد العملية التعليمية من الجوانب الإنسانية 7

2 
تراجع مهارات الأفراد الإدراكية والاجتماعية والحياتية, مقابل التطور في الذكاء 

 الاصطناعي
4,24 0,92 

 جدًاكبير 
6 

 7 كبير جدًا 0,78 4,22 الترابط الأسري أو الاجتماعي القوانين التي تضبط تأثير التقنية الذكية علىقلة  12

3 
قد تتطور تطبيقات الذكاء الاصطناعي للحد الذي يجعل المبرمجين لها في 

مراحلها المتطورة عاجزين عن إدراك أبعاد قدرات هذه الآلات التي يخترعونها أو 
 ونها ويبرمجونهايطور 

4,20 0,87 
 كبير جدًا

8 

9 
أحتاج للمزيد من التدريب للتعرف على التطبيقات الخبيثة التي تستند إلى 

  برمجيات الذكاء الاصطناعي والتي يمكنها أنَّ تهدد حساباتي الخاصة
 9 كبير 0,86 4,11

11 
 فائدة من قد يفقد بعض المتعلمين دافعية التعلم والابتكار إذا شعروا بأنه لا

 تطوير مهاراتهم في ظل منافسة آلات أذكى منهم
 10 كبير 0,88 4,00

 11 كبير 0,89 3,98 الاصطناعي في التعليم يمكن أن يكون مكلفًا للمتعلمين. لذكاءاستخدام ا 10

5 
استخدام الذكاء قد يؤدي الى إهمال طرق التدريس التقليدية المهمة وتطوير 

 حل المشكلّت التفكير النقدي ومهارات 
 12 كبير 0,79 3,87

  كبير جداا 5.5668 19.62 المحور الثالث: مخاطر استخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم

  
( أن جميذذذذع عبذذذذارات 7يتضذذذذح مذذذذن النتذذذذائج المعروضذذذذة بالجذذذذدول )

محذذور مخذذاطر اسذذتخدام الذذذكاء الاصذذطناعي فذذي التعلذذيم مذذن وجهذذة 
بجامعة جذازان, وقعذت ضذمن  نظر طلّب وطالبات الدراسات العليا

مستوى )كبير, كبير جدًا(؛ حيث تراوحت المتوسطات الحسذابية لهذا 

 0.77( وبانحرافذذذذذذات معياريذذذذذذة تراوحذذذذذذت بذذذذذذين )4.56و3.87بذذذذذذين )
(, 4.24كما بلغ المتوسذط الحسذابي العذام للمحذور ككذل ), (0.92و

(, كمذذذا يقذذذع المتوسذذذط الحسذذذابي لعبذذذارات 0.85وبذذذانحراف معيذذذاري )
ور ضذذذمن مسذذذتوى )كبيذذذر جذذذدًا(, وهذذذذا يشذذذير إلذذذى قناعذذذة هذذذذا المحذذذ
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طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان بوجود مسذتوى كبيذر 
جذذذذدًا مذذذذن المخذذذذاطر لاسذذذذتخدام تطبيقذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي فذذذذي 

 التعليم.
يحتذذذذذاج  الطذذذذذلّب  ( أن عبذذذذذارة "7كمذذذذا يتضذذذذذح مذذذذذن الجذذذذذدول ) 

ذكاء و تثقذذذذيفهم بقذذذذيم والطالبذذذذات  للمزيذذذذد مذذذذن التوعيذذذذة بتطبيقذذذذات الذذذذ
المواطنذذذة الرقميذذذة" جذذذاءت فذذذي المرتبذذذة الأولذذذى حيذذذث بلذذذغ المتوساذذذط 

( والانحذراف المعيذاري لهذا 4,56الحسذابيا لاسذتجابات أفذراد العينذة )
حاجذذة إلذذى التعذذرف ,( وقذذد يرجذذع ذلذذك إلذذى أن أفذذراد العينذذة فذذي 85)

اظ ؛ وذلذك للحفذتطبيقذات الذذكاءعلى مدى الموثوقية التي تتمتع بهذا 
علذذذذى خصوصذذذذية معلومذذذذاتهم والتذذذذي تحتذذذذاج إلذذذذى عديذذذذد مذذذذن بذذذذرامج 
الحمايذذة, وكيفيذذة الحمايذذة عنذذد تعرضذذهم لتهديذذد الشخصذذية وانتحالهذذا 

تقنيذذة التزييذذف و اسذذتهداف الأبريذذذاء فذذي البيئذذات التعليميذذة, كمذذا أنَّ 
أصبحت أحد برامج التضليل والخداع وانتهاك الخصوصية وخاصذة 

, و يمكن استخدام هذه التقنية في أغراض مع التطورات التكنولوجية
تقلقنذذذذذي  الانتقذذذذذام أو التهديذذذذذد أو الابتذذذذذزاز, وكذذذذذذلك جذذذذذاءت عبذذذذذارة "

الهجمذذذذذذات السذذذذذذيبرانية واختذذذذذذراق الخصوصذذذذذذية, مذذذذذذن خذذذذذذلّل بعذذذذذذض 
التطبيقذذذذات الذكيذذذذة" فذذذذي المرتبذذذذة الثانيذذذذة وقذذذذد يرجذذذذع لذذذذذلك الأضذذذذرار 

ات, والتذذي والمخذذاطر المحتملذذة والمتوقعذذة لاسذذتخدام مثذذل هذذذه التقنيذذ
تشير إلى أن هناك ضرورة عاجلة لإطذلّق مركذز أخلّقيذات الذذكاء 
الاصذذذطناعي, يكذذذون مذذذن بذذذين مهامذذذه وضذذذع الضذذذوابط والتشذذذريعات 
اللّزمذذة لتكنولوجيذذا الروبوتذذات والذذذكاء الاصذذطناعي؛ لضذذمان كفذذاءة 
اسذذتخدامها, وضذذمان سذذلّمة المجتمذذع عنذذد انتشذذار تطبيقاتهذذا علذذذى 

ر هذذذه النتذذائج بذأن فذذي اسذذتخدام تطبيقذذات نطذاق واسذذع. ويمكذذن تفسذي
الذكاء تحذديات ومخذاطر؛ ويجذب أن تكذون هنالذك اسذتجابة متكاملذة 
وشاملة بحيث تشمل الجميع, كما يجب فهم التغيرات الناشئة بشذكل 
أفضذذذل؛ ولهذذذذا يجذذذب أن تكذذذون لذذذدينا رؤيذذذة شذذذاملة ومشذذذتركة عالميًذذذا 

أجيذذال المسذذتقبل,  حذذول كيفيذذة قيذذام التكنولوجيذذا بتغييذذر حياتنذذا وحيذذاة
ونجذذذد كثيذذذرًا مذذذن الأصذذذوات اليذذذوم يذذذدعو محذذذذرًا مذذذن أخطذذذار الذذذذكاء 
الاصذذطناعي واعتمذذاده فذذي كذذل مجذذال مذذن مجذذالات حياتنذذا, ذلذذك لا 
توجذذد عصذذمة مذذن الخطذذأ فذذي الخوارزميذذات, وهذذو مذذا يشذذكل خطذذذرًا 

حقيقذًذذا؛ لأنذذذه كلمذذذا تطذذذور زادت المسذذذائل الإنسذذذانية والمعرفيذذذة التذذذي 
ا؛ ولهذا يمكذن القذول إن مذن أكبذر التحذديات التذي يمكذن يثيرها تعقيدً 

أن يواجههذذذا الإنسذذذان مسذذذتقبلّ هذذذو كيذذذف يمكذذذن لذذذه أن يحذذذافظ علذذذى 
مركزيتذذذه فذذذي الوجذذذود, أمذذذام تحذذذدي هذذذذه الكائنذذذات الذكيذذذة  وجذذذاءت 

استخدام الذكاء قد يؤدي الى إهمال طرق التذدريس التقليديذة  عبارة "
ارات حل المشكلّت" في المرتبة المهمة وتطوير التفكير النقدي ومه

ذذذذذط الحسذذذذذابيا لاسذذذذذتجابات أفذذذذذراد العينذذذذذة  الأخيذذذذذرة حيذذذذذث بلذذذذذغ المتوسا
(؛ وقذذذذذذد يرجذذذذذذع ذلذذذذذذك إلذذذذذذى 0,79(, والانحذذذذذذراف المعيذذذذذذاري )3,87)

مستوى وعي أفراد العينة بأهمية دمج الطرق التقليدية مع التطبيقات 
مذذذا الذكيذذذة, حيذذذث يذذذرون أنهذذذا تعمذذذل علذذذى دعذذذم العمليذذذة التعليميذذذة, ب

تحمله من إمكانات وفوائد لتحسين التفكير النقدي وتطويره ومهارات 
 حل المشكلّت.

وقد اتفقت النتيجة السابقة مع نتائج دراسة السلّم 
( حيث بينت نتائجهما أن موافقة عينتي الدراستين على 2021)

مخاطر استخدام الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية قد 
 جاءت بدرجة كبيرة.

فرق ذو  يوجدهل  بعا: الإجابة عن السؤال الرابع للبحث، ونصه:را
دلالة إحصائية في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي 
في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة 
جازان وفقًا لمتغير النوع الاجتماعي  وارتبط هذا السؤال بالفرض 

ل للبحث ونصه: لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند الصفري الأو 
( بين متوسطات درجات طلّب وطالبات α= 0.05مستوى )

الدراسات العليا بجامعة جازان في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء 
الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية يُعزى لمتغير النوع الاجتماعي, 

الاستجابات وحُلالتْ  ولاختبار صحة الفرض السابق, فُرِّغتْ 
 Independentإحصائيًا باستخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة )

Samples t test( وقيم الدلالة الإحصائية المحسوبة ,)p )
( يوضح 8, والجدول )SPSSباستخدام برنامج الحزمة الإحصائية 

 إليها النتائج التي  توصلت
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 8جدول 
درجات عينة البحث من طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان حول مستوى استِخدام تطَبيقات لدلالة الفروق بين متوسطي « ت»قيم 

كاء الاصطِناعي في العمليَّة التعليمية )ن=  (201الذَّ
 الدلالة المحسوبة  درجة الحرية «ت»قيمة  الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة محاور الاستبانة

ذكاء استخدام تطبيقات ال
 الاصطناعي في التعليم

 0.912 3.66 67 طلّب
0.465 199 

0.623 
 0.876 3.75 134 طالبات غير دالة

 
( يتضح أن قيمة )ت( 8باستقراء النتائج الواردة بالجدول )

لمستوى استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم بلغت 
قيمة الدلالة (, وهي قيمة غير دالة إحصائيًا؛ حيث بلغت 0.465)

(, وهي أكبر من مستوى الدلالة المفروضة 0.623المحسوبة )
(α= 0.05 وهو ما يعني عدم وجود فرق دال إحصائيًّا يٌعزى , )

لمتغير النوع الاجتماعي بين كلٍّ من طلّب وطالبات مرحلة 
الدراسات العليا بجامعة جازان في مستوى استخدام تطبيقات الذكاء 

يم, وفي ضوء ذلك قُبِلَ الفرض الصفري الاصطناعي في التعل
   الأول للبحث ونصه: لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 

(α= 0.05 بين متوسطات درجات طلّب وطالبات الدراسات )
العليا بجامعة جازان في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء 

جتماعي, الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية تُعزى لمتغير النوع الا
فرق ذو  يوجدكما أُجيبَ عن السؤال الرابع للبحث ونصه: هل 

دلالة إحصائية في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي 
في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة 
جازان وفقًا لمتغير النوع الاجتماعي  أنه لا يوجد فرق ذو دلالة 

ة في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في إحصائي
العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة 

 .جازان وفقًا لمتغير النوع الاجتماعي
وتُعذذذذزى النتيجذذذذذة السذذذذابقة إلذذذذذى عديذذذذد مذذذذذن الأسذذذذباب لعذذذذذل 
أبرزهذذذذا: التشذذذذابه فذذذذي المسذذذذتوى الثقذذذذافي والاجتمذذذذاعي بذذذذين الطذذذذلّب 

لطالبذذذذذذات؛ ممذذذذذذا يذذذذذذنعكس علذذذذذذى اهتمذذذذذذامهم ومذذذذذذواكبتهم التطذذذذذذورات وا

التكنولوجيذذة والتعليميذذذة, بالإضذذافة إلذذذى التكذذافؤ فذذذي المؤهذذل العلمذذذي 
بذذذذين الطذذذذلّب والطالبذذذذات؛ ممذذذذا يجعلهذذذذم يتقنذذذذون اسذذذذتخدام تطبيقذذذذات 
الذكاء الاصطناعي بالدرجة نفسذها, وكذذلك التشذابه فذي درجذة تذوفر 

خصصذذذة للعمليذذذة التعليميذذذة؛ ممذذذا تطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي الم
يقلذذذل مذذذن فذذذرص التفذذذاوت فذذذي اسذذذتخدامها بذذذين الطذذذلّب والطالبذذذات, 
وكذذذلك الانخفذذاض فذذي مسذذتوى المعرفذذة والمهذذارة المرتبطذذة باسذذتخدام 
تطبيقذذذات الذذذذكاء الاصذذذطناعي لذذذدى طذذذلّب الدراسذذذات العليذذذا؛ ممذذذا 
يذذذؤدي إلذذذى عذذذدم اسذذذتغلّل إمكانذذذات هذذذذه التطبيقذذذات بشذذذكل كامذذذل, 

افة إلذذذذذذى التشذذذذذابه فذذذذذذي المذذذذذنهج الدراسذذذذذذي والمذذذذذواد التعليميذذذذذذة بالإضذذذذذ
المسذذتخدمة لطذذلّب وطالبذذات الدراسذذات العليذذا؛ ممذذا يقلذذل مذذن تنذذوع  

, وكذذذذذلك التشذذذذابه فذذذذي وتخصيصذذذذهاتطبيقذذذذات الذذذذذكاء الاصذذذذطناعي 
المسذذتوى التحصذذيلي والمهنذذي بذذين الطذذلّب والطالبذذات؛ ممذذا يجعلهذذم 

تخدام تطبيقذذذذذات الذذذذذذكاء يواجهذذذذذون التحذذذذذديات والحذذذذذوافز نفسذذذذذها لاسذذذذذ
الاصذذذطناعي, والتشذذذابه فذذذي الموقذذذف والرضذذذا مذذذن التعلذذذيم عذذذن بُعذذذد 
والتفاعل الإلكتروني؛ مما يؤثر على درجة استخدام تطبيقات الذكاء 
الاصذذطناعي, كمذذا قذذد يُعذذزَى ذلذذك إلذذى التشذذابه فذذي المهذذارات والثقذذة 
فذذذي اسذذذتخدام التكنولوجيذذذا والبرمجيذذذات؛ ممذذذا يذذذؤدي إلذذذى عذذذدم وجذذذود 

 فروق كبيرة في قدرة استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي.
وقذذذد اتفقذذذت النتيجذذذة السذذذابقة مذذذع نتذذذائج دراسذذذتي كذذذلٍّ مذذذن 

بينذت نتائجهذا التذي ( 2022الفيفذي والدلالعذة )(, و 2020الصبحي )
عذذذذذذذدم وجذذذذذذذود اختلّفذذذذذذذات فذذذذذذذي واقذذذذذذذع اسذذذذذذذتخدام تطبيقذذذذذذذات الذذذذذذذذذكاء 

 الجنس.الاصطناعي أو الصعوبات المرتبطة بها بسبب متغير 
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هل توجد : خامساا: الإجابة عن السؤال الخامس للبحث، ونصه
فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استِخدام تَطبيقات الذَّكاء 
الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات الدراسات 
العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير الكلية  وارتبط هذا السؤال 

لثاني للبحث ونصه: لا توجد فروق ذات دلالة بالفرض الصفري ا
( بين متوسطات درجات طلّب α= 0.05إحصائية عند مستوى )

وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان في مستوى استِخدام 
تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية تُعزى لمتغير 

رِّغَت الاستجابات الكلية, ولاختبار صحة الفرض الثاني للبحث, فُ 
-Oneباستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي )وحُلالتْ إحصائيًا 
Way ANOVA باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية )SPSS ,

( يوضح النتائج التي توصلت إليها:9والجدول )
 9جدول 

مستوى استخدام تطبيقات الذكاء رجات عينة البحث حول قيم )ف( ومستوى الدلالة الإحصائية الناتجة عن تحليل التباين الأحادي لمتوسطات د
 (201الاصطناعي في العلمية التعليمية طبقا لمتغير الكلية )ن=

 ρالدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحاور

استخدام تطبيقات الذكاء 
 الاصطناعي في التعليم

 0.612 3 1.120 بين المجموعات
0.785 

0.452 
 غير دالة

 199 85.654 داخل المجموعات
0.783 

 3 86.864 المجموع
 

( اتضح أن قيمة 9باستقراء النتائج المعروضة بالجدول )
اختبار )ف(  لمستوى استخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم 

(, وهي قيمة غير دالة إحصائيًا؛ حيث بلغت قيمة 0,785بلغت )
( وهي أكبر من مستوى الدلالة 0.452) (pلة المحسوبة )الدلا

(, وبذلك يتضح عدم وجود فروق بين متوسطات 0,05المفروضة )
درجات طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان من كليات 
)التربية, الآداب والعلوم الإنسانية, الشريعة والقانون, أخرى( في 

ي التعليم, وفي ضوء ما مستوى استخدام الذكاء الاصطناعي ف
لا توجد فروق عُرِضَ قُبِلَ الفرض الصفري الثاني للبحث ونصه: 

( بين متوسطات α= 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
درجات طلّب وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان في مستوى 
 استِخدام تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية تُعزى

, كما أمكن الإجابة عن السؤال الخامس للبحث لمتغير الكلية
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى استِخدام ونصه: 

تَطبيقات الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب 
وطالبات الدراسات العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير الكلية  بأنه لا 

لة إحصائية في مستوى استِخدام تَطبيقات توجد فروق ذات دلا
الذَّكاء الاصطِناعي في العمليَّة التَّعليمية لدى طلّب وطالبات 

 .الدراسات العليا بجامعة جازان وفقًا لمتغير الكلية
ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى التشابه في المناهج 
ا الدراسية والمقررات التي يدرسها طلّب وطالبات الدراسات العلي

في مختلف الكليات, والتي قد تتضمن موادًا مشتركة حول الذكاء 
الاصطناعي وتطبيقاته في التعليم, بالإضافة إلى التوافر المتساوي 
للمصادر والوسائل التعليمية المتعلقة بالذكاء الاصطناعي, سواء 
أكانت إلكترونية أم مطبوعة, والتي يمكن لطلّب وطالبات 

عة جازان الاستفادة منها في تطوير الدراسات العليا في جام
مهاراتهم ومعارفهم في هذا المجال, كما قد يُعزَى ذلك إلى المستوى 
المتقارب للخبرة والمؤهلّت الأكاديمية لطلّب وطالبات الدراسات 
العليا في جامعة جازان, والذي قد ينعكس على قدرتهم على 

ل فعال استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم بشك
بداعي, كذلك تقارب مستوى الحافز والرغبة في التعلم من خلّل  وا 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي, والذي قد يكون مشتركًا بين طلّب 
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وطالبات الدراسات العليا في جامعة جازان, بغض النظر عن 
اختلّف تخصصاتهم أو كلياتهم, نظرًا لأهمية هذا المجال في 

مي, بالإضافة إلى تشابه الموارد المالية التطور التكنولوجي والتعلي
والمادية المخصصة للبحوث العلمية في مجال الذكاء الاصطناعي 
وتطبيقاته في التعليم, والتي قد تحد من قدرة أعضاء هيئة التدريس 
على تنفيذ مشاريع بحثية مبتكرة ومؤثرة, بالإضافة إلى تشابه برامج 

س في كليات الجامعة التدريب والتأهيل لأعضاء هيئة التدري
المختلفة على استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم, 
والتي قد تتطلب مهارات وخبرات خاصة في مجالات مثل البرمجة 
والتحليل الإحصائي والتصميم التعليمي, وكذلك تشابه الحوافز 
والمكافآت المقدمة لأعضاء هيئة التدريس الذين يقومون بإنجاز 

ية في مجال الذكاء الاصطناعي وتطبيقاته في التعليم, بحوث علم
نتاجيتهم.  والتي قد تزيد من دافعية الباحثين وا 

الفيفي وقد اتفقت النتيجة السابقة مع نتيجة دراسة 
بينت نتائجها عدم وجود اختلّفات في التي ( 2022والدلالعة )

ة واقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي أو الصعوبات المرتبط
 بها بسبب متغير الكلية.

 التوصيات
  من خلّل تحليل نتائج البحث يوصي بما يأتي:       

توجيه المسؤولين بجامعة جازان إلى تزويد الكليات المختلفة  .1
بالمعدات والأجهزة والشبكات والبرامج والتطبيقات اللّزمة 

 لاستخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم.
جازان إلى توفير الإمكانات  توجيه المسؤولين بجامعة  .2

اللّزمة لتحديث الموارد بشكل دوري وفقًا للتطورات 
 .والابتكارات في مجال الذكاء الاصطناعي

توجيه المسؤولين بجامعة جازان بتنظيم دورات وورا عمل  .3
ومسابقات ومشاريع تهدف إلى تعليم الطلّب والطالبات 

البياني أساسيات الذكاء الاصطناعي والترميز والتحليل 
 والتفكير الحاسوبي.

توجيه المسؤولين بجامعة جازان نحو إنشاء شبكات  .4
  أو [Microsoft] وتحالفات مع مؤسسات أخرى مثل

[Google] أو [IBM]  لتزويد الطلّب والطالبات بفرص
 .التعاون والتبادل والتأثير

توجيه المسؤولين بجامعة جازان بتثقيف الطلّب والطالبات  .5
متعلقة باستخدام الذكاء الاصطناعي في عن المخاطر ال

 التعليم.
توجيه المسؤولين بجامعة جازان نحو سن قوانين وسياسات  .6

وضوابط لضمان استخدام الذكاء الاصطناعي بطرق 
 .مسؤولة ومحترمة وقانونية

توجيه المسؤولين بجامعة جازان إلى إثراء المناهج الدراسية  .7
بالذكاء بإضافة موضوعات وأنشطة وأساليب تتعلق 

 الاصطناعي في مختلف المقررات الأكاديمية.
 المقترحات

في ضوء ما أسفر عنه هذا البحث من نتائج, يقترح إجراء البحوث 
 الآتية مستقبلًّ: 

دراسة مقارنة بين فعالية استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  .1
والتعلم التقليدي في تحسين مستوى التحصيل الدراسي 

 لدى طلّب وطالبات جامعة جازان. والمشاركة والرضا
تأثير استخدام الذكاء الاصطناعي في تحسين جودة التعليم  .2

على التحصيل  19-عن بُعد والتخفيف من آثار جائحة كوفيد
 الدراسي.

دور الذكاء الاصطناعي في تطوير مهارات التفكير النقدي  .3
 والإبداعي لدى الطلّب في ظل التحديات العالمية المعاصرة.

قابلية تطبيق مبادئ الذكاء الاصطناعي المسؤول في مدى  .4
 التعليم والتدريب: دراسة مقارنة بين مختلف النماذج والمعايير.
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التحديات والفرص المتعلقة بتكامل الذكاء الاصطناعي في  .5
 نظم التقويم والتقييم التربوي: نظرة نقدية.

 أثر استخدام الذكاء الاصطناعي في توليد المحتوى التعليمي  .6
 على حقوق الملكية الفكرية والأخلّقية للمؤلفين والمستخدمين. 

 قائمة المراجع
: المراجع العربية  أولاا

(. أثر بناء نظام خبير على شبكة 2015إبراهيم, أسامة محمد. )
الويب للطلّب المعلمين لتنمية مهارات حل 

الجمعية المشكلّت والقدرة على اتخاذ القرار. 
 .297-241(, 1)25لتعليم, المصرية لتكنولوجيا ا

تكنولوجيا الذكاء (. 2017إسماعيل, عبد الرؤوف محمد. )
 . عالم الكتب.الاصطناعي وتطبيقاته في التعليم

تقنية الواقع الافتراضي في (. 2018آل سرور, نورة هادي. )
https://www.new-موقع تعليم جديد.  التعليم,

educ.com 
(. واقع استخدام 2022آل مداوي, عبير محفوظ محمد. )
ناعي في عمليات إدارة تطبيقات الذكاء الاصط

المعرفة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
مجلة جامعة الملك خالد للعلوم بجامعة الملك خالد. 

 .170 – 138(, 3)9التربوية, 
متطلبات توظيف  (.2020البشر, منى بنت عبد الله بن محمد. )

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريس طلّب 
ن وجهة نظر وطالبات الجامعات السعودية م

جامعة كفر الشي , -مجلة كلية التربيةالخبراء. 
20(2 ,)27-92. 

(. درجة امتلّك معلمات 2020الخيبري, صبرية محمد عثمان. )
المرحلة الثانوية بمحافظة الخرج لمهارات توظيف 

دراسات عربية في الذكاء الاصطناعي في التعليم. 
 .152 – 119(, 119, )التربية وعلم النفس

(. أخلّقيات الذكاء الاصطناعي 2019خديجة محمد. ) درار,
المجلة الدولية لعلوم دراسة تحليلية.  :والروبوت

 .271- 237(, 3)6, المكتبات والمعلومات
(. اللغة العربية والذكاء 2020الدهشان, جمال علي خليل. )

الاصطناعي: كيف يمكن الاستفادة من تقنيات 
المجلة العربية. الذكاء الاصطناعي في تعزيز اللغة 

 .9-1, 73, جالتربوية, جامعة سوهاج
 .2030عن رؤية (. 2016) 2030رؤية 

.gov.sa/ar2030https://www.vision 
 .2030عن رؤية (. 2023) 2030رؤية 

.gov.sa/ar2030www.vision 
نتاج مص(. 2014سحتوت, إيمان. ) ادر التعلم تصميم وا 

 . مكتبة الرشد.الإلكتروني
أساسيات نظم المعلومات الإدارية (. 2012سعد, ياسين غالب. )

 . دار المناهج للنشر.وتكنولوجيا المعلومات
سلّمة, صفات, سلّمة, هاني ربحي وأبو قورة, خليل. 

(. تحديات عصر الروبوت وأخلّقياته. 2014)
راسات مركز الإمارات للد دراسات استراتيجية. 
 .98- 54(, 196, )والبحوث الاستراتيجية
(. واقع استخدام أعضاء 2020الصبحي, صباح عيد رجاء. )

هيئة التدريس بجامعة نجران لتطبيقات الذكاء 
جامعة -مجلة كلية التربيةالاصطناعي في التعليم. 

 .368-319(, 44, )عين شمس
مناهج البحث في العلوم (. 2020عبد السلّم, محمد. )

 . مكتبة نور.  جتماعية والإنسانيةالا
(. تطبيقات 2020عبد القادر, عبد الرازق مختار محمود. )

الذكاء الاصطناعي: مدخل لتطوير التعليم في ظل 
(. COVID-19تحديات جائحة فيروس كورونا )

(, 4)3, المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية
171 -224. 
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مدى استخدام تطبيقات (. 2022العمري, زهور حسن ظافر. )
الذكاء الاصطناعي في مدارس تعلم النماص "من 

جامعة -مجلة كلية التربيةوجهة نظر المعلمات. 
 .98 – 66(, 2)86طنطا, 

الغامدي, سامية فاضل والفراني, لينا بنت أحمد بن خليل. 
(. واقع استخدام تطبيقات الذكاء 2020)

جدة  الاصطناعي في مدارس التربية الخاصة بمدينة
المجلة من وجهة نظر المعلمات والاتجاه نحوها. 

 .76-57(, 1)8, الدولية للدراسات التربوية والنفسية
. المكتبة العصرية الذكاء الاصطناعي(. 2019غنيم, أحمد. )

 للنشر والتوزيع.
فؤاد, نيفين فاروق, المسيري, هيثم والنويهي, سهام محمود. 

والذكاء (. الآلة بين الذكاء الطبيعي 2012)
مجلة البحث العلمي في الاصطناعي: دراسة مقارنة. 

 .504 – 481, 3(, ج13) الآداب,
الفيفي, حسن بن سلمان شريف والدلالعة, أسامة بن محمد أمين. 

واقع توظيف تطبيقات تقنية الذكاء  (.2022)
الاصطناعي في التعليم بالجامعات السعودية من 

ة طيبة وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس: جامع
(, 1)85 جامعة طنطا,-مجلة كلية التربيةأنموذجا. 

742 – 819. 
(. الذكاء الاصطناعي 2021مقاتل, ليلي وحسني, هنية. )

مجلة علوم وتطبيقاته لتطوير العملية التعليمية. 
 . 127-109(, 4)10الإنسان والمجتمع. 

(. نحو ميثاق أخلّقي 2023المكاوي, إسماعيل خالد علي. )
الذكاء الاصطناعي في البحث التربوي. لاستخدام 

-392(,2)110, المجلة التربويةجامعة سوهاج. 
442. 

(. الذكاء الاصطناعي على 2018مكاوي, مرام عبد الرحمن. )
مجلة القافلة, أرامكو المملكة العربية أبواب التعليم. 

 . 25-22(, 6)67 السعودية,
المؤتمر (. 2023المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم. )

. الدولي العربي الأول للذكاء الاصطناعي في التعليم
https://alecso.org/iacai/ 

(. تطبيقات 2019ميرة, أمل كاظم وكاطع, تحرير جاسم. )
الذكاء الاصطناعي في التعليم من وجهه نظر 

 العراق, مجلة العلوم النفسية,تدريسي الجامعة. 
(22 ,)293-316. 

 sa-https://www.neom.com/ar    .عن نيوم( 2023)نيوم
(. المؤتمر الدولي حول الذكاء الاصطناعي 2019اليونسكو. )

 .2019مايو  19-16والتعليم. بكين, 
-https://ar.unesco.org/events/lmwtmr

ltlym-fy-lstny-ldhk-twzyf-bshn-ldwly 
(. دور الذكاء الاصطناعي في النهوض 2019اليونسكو. )

بالتعليم وتعزيزه. 
https://www.unesco.org/ar/articles/dwr

-baltlym-alnhwd-fy-alastnay-aldhka-
wtzyzh 
Tarsus Group (.2022 المؤتمر العالمي .)GESS 
Oman  تحويل : 2022لحلول ومستلزمات التعليم

. مسقط: التعليم لبناء مستقبل أكثر إشراقاً واستدامة
Tarsus Group ,5  ,م, 2022أكتوبر

-https://www.gessleaders.com/gess
oman-summit-education-leaders 

 ثانياا: المراجع العربية مرومنة
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