
 

 

                                                                                    

 تعلم في تلاميذهم بأخطاء والرياضيات العلوم معلمي وعي مدى
الابتدائية بالمرحلة والرياضية العلمية المفاهيم  

( علاجية – تشخيصية دراسة ) 
 الخطيب أحمد محمد. د          المطرفي حميد رشدان. د
 السطوحي فاروق منال د            السيد الحميد عبد عايدة د

  الباز إبراهيم عادل د
 المملكة العربية السعودية - طيبةجامعة 

 

 المُـلخصَ

 
 .الرياضية المفاهيم العلمية؛ المفاهيم المعلمين؛ وعيالكلمات المفتاحية:  

 

   : مُقدَِمَةُ 
لان يتناوأنهما  إذالعلمية  المجالاتتعد العلوم والرياضيات من أهم 

ومن ثم فهما  ومس تقبله، الإنسان بحياة صلة ذات موضوعات

 من العديدما تحته يندرجخاصة  مفاهيمية طبيعة ذوما بأنهيتصفان 

ة  كل منهما  كعلم، طبيع لفهم الأساس ية اللبنات تمثل التي المفاهيم

 من عال مس توى يتطلبالمفاهيم العلمية والرياضية  تعلم أن حيثو 

 قادرين يكونوا حتى المتعلمين بها يتمتع أن يجب التي العقلية القدرة

 تدريسإلا أن  بينها فيما العلاقات وإدراك وتحليلها استيعابها على

  المتعلمين تزويد على منصباالعلوم والرياضيات مازال  موضوعات

 

مما  واس تظهارها حفظها إلى يؤدي وظيفي غير نحو على بالمفاهيم

  بها والاحتفاظ استيعابها المتعلم على يصعب مفككة مفاهيم جعلها

 

 

 طيبة جامعة من مدعم بحث
 

 

 بالمرحلة والرياضية العلمية المفاهيم تعلم في تلاميذهم بأخطاء والرياضيات العلوم معلمي وعي مدى عن الكشف البحث هدف     
 المرحلة تلاميذ فيها يقع أن يمكن التي والرياضيات العلوم في المفاهيمية الأخطاء ما: الأتية الأسئلة عن الإجابة خلال من الابتدائية

 يقع التي والرياضيات العلوم في المفاهيمية بالأخطاء الابتدائية المرحلة في والرياضيات العلوم معلمي ووعي إلمام مدى وما الابتدائية؟،
 في المفاهيمية الأخطاء تصحيح في الابتدائية بالمرحلة والرياضيات العلوم معلمي يساعد الذي المقترح التصور وما تلاميذهم؟، فيها

 الابتدائي السادس الصف تلاميذ من وتلميذة تلميذ( 400) من البحث عينة تكونت تلاميذهم؟، فيها يقع التي والرياضيات العلوم
 الرياضيات يدرسون ممن ومعلمة معلما( 50) ومن للإناث، مدارس( 5)و ذكور مدارس( 5) حكومية، مدارس( 10) على موزعين
 بالمفاهيم الابتدائية المرحلة والرياضيات العلوم معلمي وعي ومقياس تشخيصيين، اختبارين البحث فريق وأعد. الابتدائية للمرحلة

 جميع أن البحث نتائج وأظهرت والرياضية العلمية المفاهيم تدريس عند المعلم أداء ملاحظة وبطاقة تلاميذهم، فيها يقع التي الخطأ
 الابتدائية بالمرحلة والرياضيات العلوم معلمي وعي وعدم العينة، تلاميذ لدى خطأ مفاهيما تعد جميعها والرياضية العلمية مالمفاهي

 العلوم في المفاهيمية الأخطاء في الابتدائية المرحلة تلاميذ وقوع أسباب البحث وحدد تلاميذهم، فيها يقع التي المفاهيم في بالأخطاء
 في الابتدائية بالمرحلة والرياضيات العلوم معلمي يساعد مقترح عام تصور وضع تم الأسباب تلك تحديد ضوء وفي والرياضيات،

 .والرياضيات العلوم في المفاهيمية الأخطاء تصحيح
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 المفاهيم هذه لتقديم جيد تدريسي أسلوب اختيار من بد لا لذلك

 (.Jacobson and Lehrer, 2000) وظيفية بصورة

لقد ازداد الاهتمام في الس نوات الأخيرة بالبنية المفاهيمية للمتعلم و 

وما تتضمنه هذه البنية من تصورات أو مفاهيم خطأ 

Misconceptions،  يواجه المعلمين وهو ليس  تحدوأصبح هناك

المفاهيم بصورة سليمة فقط، ولكن أيضاً  مساعدة المتعلمين في تعلم

 ,Chi) الموجودة في بنيتهم المعرفية الأخطاء المفاهيميةفي تصويب 

 بالأخطاء المفاهيميةلذلك يجب أن يكون المعلم على وعى (، 2005

لدى المتعلمين حتى لا يتجاهلها في الس ياق التدريسي، وتكمن أهمية 

اهيمية التي يقع فيها متعلميهم في وعي المعلمين ومعرفتهم بالأخطاء المف

أن صعوبة بعض المفاهيم على المتعلمين تسبب عندهم خلطا يعوق 

إلى  الأخطاء المفاهيميةويمكن تغيير (،  Lloyd, 2005) تعلمهم لها

مفاهيم صحيحة بعمل محاولات مقصودة واس تخدام استراتيجيات 

الفهم الخطأ  ونماذج تدريس حديثة لتسهيل إتمام عملية الانتقال من

 .(Jones, 2000له ) الصحيح الفهم إلى مللمفهو 

إن تكوين المفاهيم الخطأ ظاهرة معروفة ومدروسة من قبل        

العاملين في المجال التربوي فهيي إحدى الظواهر التي شخصها عدد 

 ,Bruner ,Ausabelمن علماء التربية وعلم النفس المرموقين أمثال 

Novak ،من المسلم به وجود المفاهيم الخطأ  وقد أصبح وغيرهم

المختلفة لدى المتعلمين في مختلف الأعمار، وأن أحد أهداف التربية 

وذلك ضمانا  ،هو بناء المفاهيم الصحيحة وتصحيح الخطأ منها

لاس تخدامها الأمثل حيث نشأت أخطاء عديدة في مفاهيم المتعلمين 

عنها عدة على مختلف مس توياتهم التعليمية اس تخدم للتعبير 

التصورات القبلية  –الفهم البديل  –مصطلحات منها : الفهم الخطأ 

 (36ص، 2002،  )الراشد المعتقدات الحدس ية –

العلوم  في تعلم وتعليم الفهم الخطأ إن الخطأ المفاهيمي أو     

 أثناءمن القضايا الهامة التي ينبغي الوقوف عندها ، الرياضياتو 

حيث يشير الفهم الخطأ إلى ذلك الفهم  الرياضيات،العلوم و  تدريس

الذي يحمل صياغة معتقدات من قبل المتعلم غير مطابقة لوجهة 

النظر العلمية السليمة من قبل العلماء والمتخصصين، ويؤدي مثل 

دعا إليها  التيهذه الفهم الخطأ إلى إعاقة عملية التعلم ذي المعنى 

المفاهيم الجديدة وهو التعلم القائم على ربط  Ausubelاوزوبل 

بالمفاهيم السابقة ذات العلاقة والصلة، وان وجود فهم خطأ 

 (.1989س يؤدي إلى تفكير خطأ )قطامي ،

ويتصف الفهم الخطأ بالعديد من الصفات منها: اختلافه عن       

المفاهيم التي يس تخدمها الخبراء في المجال نفسه، كما تتصف بالمقاومة 

(، Barcellos, 2005)من قبل التلميذ  الكبيرة للتغيير والتبديل

الرياضيات العلوم و  من هنا كان من الضروري عند تدريس

الكشف عن دلالات الفهم الخطأ الموجود عند التلاميذ، ومحاولة 

مناس بة لتعديله، وجعل التلميذ يصل إلى  استراتيجيةاس تخدام 

 واكتشاف وجود مفاهيم ،عدم القناعة بالمفهوم الخطأ الذي لديه

أخرى قد تكون أكثر فائدة، وهذا يعني إحداث تناقض معرفي 

Cognitive Conflict   ما بين المفهومين لجعل التلاميذ قادرين

على إدراك أهمية إعادة تنظيم مفاهيمهم المركزية لأنها غير ملائمة لفهم 

وهذا ما يؤدي بهم للوصول إلى ما يعرف  ظواهر جديدة بنجاح،

 Dreyfus ,Jungwirth and بالاتزان المعرفي) 

Eliovitch.,1990,PP. 555-569.) 

ومن المسلم به أنه إذا أخطأ المتعلم في تعلم شيء ما فإن         

وقد  أيضا،تعلمه اللاحق المبني على ذلك الخطأ س يكون خطأ 

تس تمر هذه السلسلة من الأخطاء إلى أن يصبح تفكير المتعلم 

ض اس تنتاجاته وأحكامه على وتكون النتيجة أن تصبح بع مشوشا،

 ذلك،وإذا علمنا  الأخرى،الأش ياء والظواهر المختلفة خطأ هي 

فس ندرك خطورة بقاء المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ على امتداد 

وخطورتها تمتد لتطول مس تقبلهم  تصحيح،س نواتهم الدراس ية دون 

 .(Fujita and Jones, 2007)الدراسي 

العلوم  ت كثيرة في تعلمصعوبا إن هناكالقول  ويمكن 

علمية  تنشأ نتيجة لاكتساب المتعلمين مفاهيم والرياضيات،

وإذا أضيف إلى ذلك عدم وعي المعلمين وعدم ورياضية خطأ، 

فإننا نس تطيع أن  الراهنة،بل عدم إلمامهم بحالة متعلميهم  معرفتهم،

فبمعرفة حالة  الراهنة،نتبين ضرورة وأهمية تشخيص حالة المتعلمين 

وس يكون من  له،التلميذ الراهنة يمكن تزويده بالمعلومات المناس بة 

 وبذلك يصبح بناؤه المعرفي مترابطا تقبلها،السهل على التلميذ 

(Chi and Roscoe, 2002). 

الخطأ أمر يكتنفه  العلمية والرياضيةإن تشخيص المفاهيم       

التي يقع  في المفاهيم العلمية والرياضيةبعض الصعوبات فالأخطاء 

فمنها الأخطاء التي تنتج عن عدم وجود معرفة  متنوعة،فيها التلاميذ 

ومنها الأخطاء التي يكون سببها معرفة قليلة  بالمفهوم،سابقة 

وهناك الأخطاء الناتجة عن معرفة خطأ بالمفهوم لدي بالمفهوم، 

المتعلم بخلاف ما يعتقده المختصون وهذا النوع من المفاهيم الخطأ 

ن المتعلم يبدي مقاومة لتصحيحها على خلاف النوعين الأول وجد أ

يسهل التعامل معهما وتصحيحهما  الأخطاء التيوالثاني السابقين من 

-Nazario and Burrowes,2002, PP.292).لدى المتعلمين

والتمييز بين هذه المفاهيم لتشخيص النوع الثالث منها يحتاج ، (296

إلى مقاييس تشخيصية وكمية تضع حدودا فاصلة مقبولة بين هذه 

 الأخطاء.

تبقى  العلمية والرياضية الخطأ،وحتى بعد تشخيص المفاهيم        

العلوم عن تعليم  المسؤولين عبأ يضاف إلى ماكيفية التعامل معه

ولكن يظل  بسهولة،يي ليست قابلة للتصحيح فه والرياضيات، 

الأمل في اكتشاف أس بابها المتجذرة في عقل المتعلم وكذلك الأمل 

 تلك في وعي المعلمين ومعرفتهم وإلمامهم بأخطاء تلاميذهم المفاهيمية

تلاميذهم هو الأمل والاكتشاف المبكر لأس باب حدوثها في عقول 

 .(Groth, 2005في تصحيحها بسهولة )
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إن الفهم الخطأ للمفاهيم العلمية يشكل عائقا أمام التلاميذ فهو      

يعيق قدرتهم على اكتساب المفاهيم العلمية الصحيحة ،إذ أنهم لا 

يأتون إلى المدرسة وعقولهم بيضاء ينقش عليها المعلمون ما يريدونه، 

بل إنهم يحملون الكثير من المفاهيم من واقع حياتهم وخبراتهم اليومية 

ث يتمسك التلميذ بهذا الفهم الخطأ عن المفهوم العلمي لكون بحي

فهمه هذا يقدم له تفسيرات منطقية من وجهة نظره يراها متفقة مع 

تصوره المعرفي الذي شكله عن العالم من حوله، على الرغم من 

تعارض هذا الفهم الخطأ للمفهوم العلمي مع الفهم الصحيح الذي 

يد الأمر تعقيدا أن يصبح هذا الفهم الخطأ أجمع عليه العلماء ،ومما يز 

للمفهوم العلمي متأصل الجذور في عقول التلاميذ مما يشكل عوامل 

مقاومة تعيق تعلم واكتساب المفهوم العلمي الصحيح ) عبد السلام 

 ،2005 ،1 ) 

الخطأ بما تحمله من خطر على  العلمية والرياضيةإن المفاهيم        

المرحلة الابتدائية متمثلا بإعاقتها لتعلم تلاميذ  العملية التعليمية في

، وما س يعكسه الخطأ هذه المرحلة الذين يحملون مثل تلك المفاهيم

ذلك على مس تويات أدائهم في س نواتهم الدراس ية بما يطول 

مس تقبلهم الدراسي، كل ذلك يجعل من دراس تها والكشف عنها 

وعي وإلمام هم و معرفة وف  ومعرفة أس بابها الحقيقية وكذلك مدى

مرتكزا أساس يا  العلمية والرياضية الخطأالمعلمين بهذه المفاهيم 

لتطوير وبناء المناهج ، واختيار طرق التدريس الكفيلة بتصحيحها 

خطأ في  علمية أو رياضيةلدي التلاميذ ، وتفادي تكوين مفاهيم 

 .(Muschla, 2002) المس تقبل

لمفاهيمية ، أن الأمر لا ويشير الادب التربوي في مجال الأخطاءا

يقتصر على تلاميذ المدارس فقط، بل يمتد ليشمل طلبة 

الجامعات، والمدرسين في المدارس، فقد كشفت نتائج دراسة 

(Learning Mathematics for Teaching Project, 

2009( ،)Bush،Ronau،Moody and McGatha, 

( أن هناك قصور كبيرا في فهم مدرسي الرياضيات لبعض 2006

المفاهيم الرياضية ، الأمر الذي لا بد أن ينعكس على تعلم االتلاميذ 

 لهذه المفاهيم وبالتالي فهمهم لها.

ويعزو المتخصصون في مجال تدريس الرياضيات صعوبة تعلم المفاهيم 

لم إلى الرياضية الى طبيعة هذه المفاهيم، وعدم وصول المتع

المس توى المعرفي المطلوب لتعلمها كما ويشير الأدب التربوي 

( الى Kajander, 2007المتخصص في مجال تدريس الرياضيات)

أن هناك ندرة في الدراسات والبحوث التي تناولت الأخطاء في 

المفاهيم الرياضية، الأمر الذي يس توجب من الباحثين والمهتمين 

المس تويات التعليمية، توجيه  بتدريس االرياضيات في مختلف

الاهتمام الى مثل هذه المشكلات، والتصدي لها بهدف إيجاد 

 الحلول.

عديدة وقوع كثير  لس نواتوقد لوحظ من خلال المتابعة الميدانية 

العلمية من تلاميذ المرحلة الابتدائية في بعض الأخطاء المفاهيمية 

لميهم لهم من الطلاب أثناء المتابعة الميدانية لتدريس مع والرياضية

العلمية المعلمين في التربية الميدانية عند تدريسهم بعض المفاهيم 

في تشخيص واقع  هذا البحثوعليه تتلخص مشكلة والرياضية، 

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  العلمية والرياضيةالأخطاء المفاهيمية 

ب حدوثها ومدى وعي وإلمام معلميهم بهذه المفاهيم الخطأ وكذا أس با

  ووضع تصور مقترح لعلاجها.

 :البحثمشكلة 

في وقوع تلاميذ المرحلة  البحثتتمثل مشكلة  

في الوقت  العلوم والرياضياتالابتدائية في أخطاء مفاهيمية في 

لمرحلة با العلوم والرياضياتالذي لا يكون كثير من معلمي 

ومن ثم  تلاميذهم،الابتدائية على وعي بهذه الأخطاء التي يقع فيها 

تحديد تلك الأخطاء التي يقع فيها تلاميذ المرحلة  البحث ااول هذيح

الابتدائية وتحديد مدى وعي وإلمام معلميهم بهذه الأخطاء ومعرفة 

رياضيات العلوم وال معلمي يساعدأس بابها ووضع تصور مقترح 

الإجابة خلال  من الأخطاء،تصحيح هذه في لمرحلة الابتدائية با

 التساؤلات التالية: على

المفاهيمية في العلوم والرياضيات التي يمكن ما الأخطاء  -1

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ أن يقع

في رياضيات العلوم وال ما مدى إلمام ووعي معلمي -2

المفاهيمية في العلوم لأخطاء باالمرحلة الابتدائية 

 التي يقع فيها تلاميذهم؟والرياضيات 

الذي يساعد معلمي العلوم ما التصور المقترح  -3

تصحيح الأخطاء في لمرحلة الابتدائية بارياضيات وال

 التي يقع فيها تلاميذهم؟ المفاهيمية في العلوم والرياضيات

 أهداف البحث:

 تتمثل أهداف البحث الحالي فيما يلي:

 التي الأخطاء المفاهيمية في العلوم والرياضياتعن الكشف -1

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية. ن يقعيمكن أ

في  رياضياتالعلوم وال على مدى وعي وإلمام معلمي التعرف-3

في التي يقع فيها تلاميذهم المفاهيمية لأخطاء باالمرحلة الابتدائية 

بأس باب وقوع  فهمهم ووعيهم وكذا مدىالعلوم والرياضيات 

  تلاميذهم في هذه الأخطاء.

المرحلة في رياضيات العلوم وال معلمي يساعدتصور مقترح  وضع-4

تلاميذهم في التي يقع فيها الأخطاء المفاهيمية الابتدائية بتصحيح 

 العلوم والرياضيات. 

115



 

 

 
 

المفاهيمية في العلوم لتحديد الأخطاء  تشخيصيين يناختبار  إعداد-5

فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية  يمكن أن يقع التي والرياضيات

 هم فيها.وأس باب وقوع 

إعداد بطاقة لملاحظة أداء معلمي العلوم والرياضيات عند -7

تدريسهم للمفاهيم العلمية والرياضية لتحديد مدى وعيهم وإلمامهم 

بالأخطاء المفاهيمية في العلوم والرياضيات التي يمكن أن يقع فيها 

 تلاميذهم وأس باب وقوعهم فيها.

وم والرياضيات في العلوعي معلمي  إعداد مقياسا لقياس مدى-8

في  فيها تلاميذهم بالأخطاء المفاهيمية التي يقعالابتدائية  المرحلة

 .العلوم والرياضيات

 :البحثأهمية 

 يفيد:في أنه قد  البحثتتمثل أهمية   

 المرحلة الابتدائية بمساعدته على تجنب الوقوع في  تلميذ

بما لا يؤثر  العلوم والرياضياتالأخطاء المفاهيمية في 

على مس تويات أدائهم في س نواتهم الدراس ية وبما لا 

 يطول مس تقبلهم الدراسي.

 لمرحلة الابتدائية في بارياضيات معلمي العلوم وال

 العلوم والرياضيات التعرف على الأخطاء المفاهيمية في

 العلوم والرياضيات، التي يقع فيها تلاميذهم عند تعلم

ومعرفة  ذلك،إلى  ومعرفة الأس باب التي تؤدي

مقترحات العلاج واس تخدامها في علاج هذه الأخطاء 

 أو التقليل منها إلى أقل حد ممكن. 

  الرياضيات في التعرف على العلوم و مشرفي معلمي و

كيفية إعداد الاختبارات التشخيصية للكشف عن 

التي يقع فيها  العلمية والرياضيةالأخطاء في المفاهيم 

 التلاميذ وأس باب وقوعهم فيها.

 العلوم  ومطوري المناهج ومؤلفي كتب مخططي

العلوم الرياضيات في معرفة الأخطاء المفاهيمية في و 

التي يقع فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية  والرياضيات

ومراعاتها عند اختيار المحتوى ومحاولة إعادة معالجته 

 ه الأخطاء.بالشكل الذي يقلل من هذ

 في مجال المناهج وطرق التدريس عند تناولهم  ونالباحث

ومعالجتهم الأبحاث التي تسعى إلى تحديد مدى وعي 

المعلمين بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم بتخصصاتهم 

 النوعية المختلفة.

 

 البحث:حدود 

 اقتصر البحث الحالي على المحددات التالية:

بمناهج العلوم والرياضيات بالصف المفاهيم العلمية والرياضية -1

 الخامس من المرحلة الابتدائية.

الصف السادس من تلاميذ المرحلة الابتدائية  من تلاميذ عينة-2

 بالمدينة المنورة.

لمرحلة الابتدائية ممن با العلوم والرياضيات من معلمي عينة-3

 لتلاميذ المرحلة الابتدائية. يقومون بتدريس الرياضيات 

 البحث:مصطلحات 

 التصورات الخطأ في المفاهيم العلمية والرياضية:

التلاميذ واس تجاباتهم غير المقبولة حول  أفكار وتفسيرات"هي      

، يقدمها التلاميذ نتيجة مرورهم بخبرات العلمية والرياضيةالمفاهيم 

حياتية أو تعليمية ولكنها تكون غير دقيقة أو خطأ أو مختلطة 

 العلمية والرياضيةأو كليا مع المفاهيم  ومشوشة وتتعارض جزئيا

الرياضيات أي يكون العلوم و  المقبولة من المتخصصين في تدريس

المتخصصين لهذه  وفهم التلاميذ لها على خلاف إدراك وفهم إدراك

حيث يعد المفهوم خطأ إذا كانت نس بة الإجابة على ) المفاهيم "

الاختبار ٪ فما فوق في 45أحد مكوناته أو أكثر تزيد عن 

التشخيصي للمفاهيم المتضمنة في كتب العلوم والرياضيات بالمرحلة 

 الابتدائية من إجمالي عينة الدراسة التشخيصية من التلاميذ(.  

العلمية وعي معلمي الرياضيات بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم 

 :والرياضية

وإلمام معلمي الرياضيات بالمعارف  وفهم معرفة القدرة على "هو

غير الخطأ و  والمعلومات والأفكار والتفسيرات والاس تجابات

العلمية والرياضية مما المقبولة التي يقدمها تلاميذهم حول المفاهيم 

تتعارض جزئيا أو دقيقة أو مختلطة ومشوشة و غير  يجعلها مفاهيم

المتخصصين في  المقبولة من العلمية والرياضيةكليا مع المفاهيم 

التلاميذ وفهم الرياضيات، أي التي يكون إدراك العلوم و  تدريس

معلميهم لهذه المفاهيم، وإجرائيا تقاس  وفهم لها على خلاف إدراك

بالأخطاء  في مقياس الوعي معلم العلومبالدرجة التي يحصل عليها 

صل ، أو بالدرجة التي يحيقع فيها تلاميذهم العلوم التيالمفاهيمية في 

بالأخطاء المفاهيمية في عليها معلم الرياضيات في مقياس الوعي 

 يقع فيها تلاميذهم. الرياضيات التي
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 :إجراءات البحث

 المنهج الوصفي التحليلي. اس تخدم البحث :البحثمنهج 

( تلميذ 400من ) البحث تكونت عينة :عينة البحث من التلاميذ

( 10من تلاميذ الصف السادس الابتدائي موزعين على )وتلميذة 

المنورة، مدارس حكومية تابعة لإدارة التربية والتعليم في المدينة 

( مدارس للإناث، وقد تم اعتماد عينة 5( مدارس ذكور و)5)

البحث من تلاميذ الصف السادس الابتدائي لكونهم قد س بق لهم 

بالمرحلة الابتدائية محور اهتمام دراسة كل المفاهيم العلمية والرياضية 

 البحث.

( معلما 50من ) تكونت عينة البحث :عينة البحث من المعلمين

موزعين على ممن يدرسون الرياضيات للمرحلة الابتدائية ومعلمة 

( مدرسة حكومية تابعة لإدارة التربية والتعليم في المدينة 25)

( 15، بواقع )المنورة بما فيهم مدارس عينة البحث من التلاميذ

 ( مدارس للذكور.10مدرسة للإناث، و)

 فيما يلي: البحثأدوات  تمثلت :البحثدوات أ

 محتوى بتحليل قام فريق البحثأولا: الاختبارين التشخيصيين: 

كتب العلوم والرياضيات بالمرحلة الابتدائية من الصف الثالث إلى 

 التالية: للخطوات وفقاالصف الخامس 

 العلمية  المفاهيم قائمة تحديد التحليل: من الهدف

من  الرياضياتكتب العلوم و  في المتضمنةوالرياضية 

 الابتدائي.الثالث الى الصف الخامس  لصفا

 لتحليل كوحدةوحدة المفهوم  اعتماد تم :التحليل وحدة 

 المحتوى.

 التي الرئيسة المكونات بها ويقصد :التحليل فئات 

اش تملت كتب  وقد بموجبها المحتوى تصنيف سيتم

 وقد( مفهوما رياضيا رئيس يا، 22الرياضيات على )

( مفهوما علميا 26اش تملت كتب العلوم على )

 رئيس يا.

 كتبمحتوى  فريق البحث بتحليل قام باحث من :التحليل ثبات

قبل  من مرة أخرى التحليل أعيد ثمالرياضيات المدرس ية، 

 باس تخدام الثبات معامل حساب وتم شهر، الباحث نفسه بعد

فريق  قام باحث من، و %(95وكان ثبات التحليل ) ،ربكو  معادلة

مرة  التحليل أعيد ثمالعلوم المدرس ية،  كتبمحتوى  البحث بتحليل

 معامل حساب وتم شهر، قبل الباحث نفسه بعد من أخرى

 . %(93وكان ثبات التحليل ) ،ربكو  معادلة باس تخدام الثبات

 ينتشخيصي يناختبار  بإعداد فريق البحث قاموقد  

ليتم تطبيقهما  التي أسفر عنها التحليل الرياضية والعلميةللمفاهيم 

 بناء تمومن ثم  السادس الابتدائي،على عينة من تلاميذ الصف 

 التالية: للخطوات تبعًا ينالتشخيصي ينالاختبار 

قام فريق البحث بتحديد المفاهيم في  :ينالاختبار  بناء خطوات

كتب العلوم والرياضيات من الصف الثالث إلى الخامس 

( مفهوما 22( مفهوما علميا، و)26الابتدائي، وكان عددها )

رياضيا رئيس يا وبناء على ذلك تم صياغة فقرات الاختبارين 

 التشخيصيين بما يناسب كل مفهوم.

ين وفق نموذج الاختبار  بنود صيغت :ينالاختبار  فقرات صياغة

 (Frayer and Other. 1969)فراير لقياس اكتساب المفهوم 

وهو أداة تس تخدم لقياس مس توى التمكن من المفهوم، وهذه الأداة 

تتكون من السلوكيات الأتية التي أمكن اس تنباطها من خلال 

 لمعرفية المتضمنة في تعلم المفهوالعمليات ا

 العمل الذي يقوم به الطالب  الشيء المعطى

 يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم التلميذ اسما للمفهوم يإذا أعط

 يمكنه أن يختار اسم المفهوم التلميذ مثالًا للمفهوم  يإذا أعط

 يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 يختار اسم المفهوم يمكنه أن التلميذ تعريف المفهوم  يإذا أعط

يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة  التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 بالمفهوم 

يمكنه أن يختار التعريف الصحيح  التلميذ اسم المفهوم يإذا أعط

 للمفهوم

يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا  التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 المفهوم

 يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له التلميذ اسم المفهوم  يإذا أعط

 يمكنه أن يختار مثالا للمفهوم إذا أعطي التلميذ أسم المفهوم        

 العلمية الدقةبحيث كانت هذه السلوكيات تراعي  

 للمحتوى الغموض؛ وممثلة من وخالية وواضحة واللغوية؛ ومحددة

 راعى ؛ وقدالتلاميذ لمس توى قياسها؛ ومناس بة المرجو والأهداف

 نوع من تكون أن ينالاختبار  فقرات صياغة عند فريق البحث

 الاختبارات أنواع أكثر من النوع وهذا متعدد، من الاختيار

 لقياس ملائمة وأكثرها الاس تخدام حيث مرونة، من الموضوعية

  تحقيقها. المرجو الأهداف لمختلف وتشخيصه التحصيل

 الفقرات عدد تحديد بعد الاختبارين: تعليمات وضع 

ين الاختبار  تعليمات بوضع فريق البحث قام وصياغتها

 في كل اختبار على الإجابة شرح فكرة إلى تهدف التي

 وضع عند فريق البحث راعى وقد ممكنة صورة أبسط

 بوصف خاصة تعليمات كل اختبار وضعتعليمات 

 وعدد البدائل وعدد الفقرات عدد وهي: الاختبار
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 جميع عن بالإجابة خاصة تعليمات ، ووضعالصفحات

 المناسب. المكان في الصحيح البديل ووضع الأس ئلة

 إعداد تم س بق ما ضوء في للاختبارين: الأولية الصورة 

الأولية،   صورته في العلمية للمفاهيم اختبار تشخيصي

 تشخيصي اختبارو  فقرة،( 234)على اش تمل حيث

 اش تمل الأولية، حيث صورته في الرياضية للمفاهيم

 منها واحدة ،بدائل أربعة فقرة لكل فقرة،( 198)على

 ضهاعر  تم الاختبار كتابة فقرات وبعد صحيحة، فقط

حول  آرائهم لاس تطلاع وذلك المحكمين من لجنة على

 هاتمثيل  مدىو  ؛الاختبار عدد فقرات صلاحية مدى

محور للمفاهيم  تهاتغطي مدىو  ؛قياسها المراد للسلوكيات

 صياغة دقة ؛ ومدىلغوياً تها صح مدىو  اهتمام البحث؛

 أشار وقدالتلاميذ؛  لمس توى تهامناسب مدىو  البدائل؛

فريق  قام حيث الفقرات، بعض تعديل إلى المحكمون

الاختبار التشخيصي للمفاهيم ويظل  بتعديلها، البحث

، فقرة (234) منمكونًا  التحكيم العلمية بعد

 التحكيم للمفاهيم الرياضية بعدوالاختبار التشخيصي 

 . فقرة (198) من مكوناً 

 هما: بطريقتين منه التأكد تم وقد :صدقال 

 على الأولية ماصورتهب الاختبارين عرض تم :الظاهري الصدق -

 عليهما. آرائهم بإبداء قاموا حيث ،المحكمين من مجموعة

 الاتساق صدق من التحقق جرى الداخلي: الاتساق صدق - 

 عينة اس تطلاعية علىخلال تطبيقهما  منلكلا الاختبارين  الداخلي

الابتدائي من  السادس الصف تلاميذ من تلميذا( 40) من مكونة

 درجات بين بيرسون ارتباط معامل حساب وتم ،غير عينة البحث

وكان الارتباط  الكلية الدرجة مع الاختبارين فقرات من فقرة كل

   دال إحصائيا.

  لإيجاد كرونباخ ألفاطريقة معامل  اس تخدام :ثباتال 

( لاختبار 0.86وقد كان معامل ألفا ) ثباتال  معامل

( لاختبار 0.89المفاهيم العلمية، وكان معامل ألفا )

المفاهيم الرياضية وهو يدل على درجة عالية من الثبات 

تطبيق الاختبارين  من أجل فريق البحث أطمأن لها

 . يذالبحث من التلام  عينة على

رياضيات المرحلة العلوم وال إعداد مقياس وعي معلميثانيا: 

 يقع فيها تلاميذهم. التيالابتدائية بالمفاهيم الخطأ 

يهدف المقياس إلى قياس مدى وعي معلمي العلوم  

والرياضيات بالمرحلة الابتدائية بالمفاهيم الخطأ التي يقع فيها 

 ( فقرة56)في صورته النهائية من  المقياس، وتكون تلاميذهم

موزعة على مقياس ليكرت الخماسي، وتم بنائها بالاعتماد على نماذج 

تقويم وتشخيص الأخطاء المفاهيمية )نموذج ديفس؛ ونموذج فراير؛ 

عرض  المقياس. وللتحقق من صدق ونموذج إتقان التعلم للمفاهيم(

قياس بطريقة ألفا المحكمين، وتم التحقق من ثبات الم من  مجموعةعلى 

بعد تطبيقه بصورته الأولية على عشرين معلما من معلمي  كرونباخ

ثبات ال ، وقد بلغ معامل البحثمن غير عينة  المرحلة الابتدائية

 .البحث اوهو معامل ثبات مرتفع ومناسب لأغراض هذ( 0.84)

ثالثا: بطاقة ملاحظة أداء المعلم عند تدريس المفاهيم العلمية 

 ة:والرياضي

( ممارسة صفية 20شملت ) بطاقةوهي عبارة عن  

وتم بنائها بالاعتماد على ذات صلة بوعي المعلمين للمفاهيم الخطأ، 

نماذج تقويم وتشخيص الاخطاء المفاهيمية )نموذج ديفس؛ ونموذج 

أعدت لرصد السلوك فراير، ونموذج إتقان التعلم للمفاهيم(، و 

روس، الدمواقف تنفيذ  التعليمي للمعلم داخل غرفة الصف عبر

وذلك لمعرفة مدى وعي المعلم للمفاهيم الخطأ والمبادئ والإجراءات 

الخاصة بعلاجها، وتكونت الأداة من جزئين رئيسين: الجزء الأول: 

يتضمن معلومات عن المعلم مثل: المؤهل العلمي، س نوات الخبرة، 

والهدف من الدرس. والجزء الثاني: قياس مدى  الدراسيوالصف 

فريق المفاهيمية، ووضع  الرياضيات بالأخطاءالعلوم و  وعي معلمي

لقياس درجة التوافر هي:  ثلاثة مجالاتأمام كل عبارة البحث 

 ممتاز، جيد، ضعيف. 

 للتأكد من صدق هذه البطاقة اتبعت المراحل الثلاثة الآتية: 

تضمنت المتطلبات الأساس ية عند تصميم بطاقة المرحلة الأولى: 

الملاحظة صياغة العبارات الإجرائية بعناية ودقة، بحيث تكون 

تحتمل العبارة الإجرائية  وألاتوصيفا واضحا للأداء المراد ملاحظته، 

أكثر من تفسير للحكم على الأداء الملاحظ، وأن تتم عملية 

أن تصمم البطاقة بطريقة التسجيل ويعقبها مباشرة عملية التفريغ، و 

تتيح للملاحظ تسجيل الأداء فور حدوثه، وذلك حتى لا يختلط 

 بالأداء التالي له. 

للاس تفادة من  المحكمين من بطاقة على عددال عرض المرحلة الثانية: 

آرائهم وتوجيهاتهم بخصوص صدق البطاقة وسلامتها وقد كانت 

ا مع إجراء بعض تشير تقريبا إلى صدق البطاقة وسلامته ئهمآرا

 .التعديلات

تم حساب معامل الثبات : حساب ثبات بطاقة الملاحظة

باس تخدام طريقة ألفا كرونباخ بعد تطبيقها بصورتها الأولية على 

من معلمي الرياضيات( تم  5من معلمي العلوم و 5( معلمين )10)

( 0.83ملاحظتهم من غير عينة البحث، وقد بلغ معامل الثبات )

 ثبات مرتفع ومناسب لأغراض البحث.وهو معامل 
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 الموضوعية  تحسب: حساب موضوعية بطاقة الملاحظة

حساب عن طريق  هذا البحثلبطاقة الملاحظة في 

اتفاق الملاحظين على مدى توافر كل معيار من نس بة 

وقد ، المعايير الفرعية الموجودة بداخل بطاقة الملاحظة

لاحظة قام الملاحظان )باحثين من فريق البحث( بم

أثناء تدريسه باس تخدام  والعلوم نفس معلم الرياضيات

نفس بطاقة الملاحظة وفي فترة زمنية متساوية بحيث 

بدأ الملاحظان معا وانتهيا معا وبعد ذلك تم حساب 

مع لأحد الملاحظين عدد مرات الاتفاق وعدم الاتفاق 

( 10الملاحظ الآخر، وقام الملاحظان بملاحظة عدد )

ولحساب  ،( مدارس مختلفة3ن )معلمين يمثلو

 موضوعية بطاقة الملاحظة تم اس تخدام معادلة كوبر

(Cooper للاتفاق، وتم حساب نس بة الاتفاق لكل )

مؤشر من المؤشرات الأساس ية التي تكونت منها 

بطاقة الملاحظة،  ثم بعد ذلك تم حساب النس بة 

المئوية للاتفاق لجميع المؤشرات الموجودة ببطاقة 

  %(.89ة، وكانت نس بة الاتفاق )الملاحظ

  :تمت ملاحظة المعلمين داخل القيام بعملية الملاحظة

الصف )مدة حصة دراس ية كاملة( بما يعادل حصة 

تفريغ بطاقة الملاحظة حيث تم تم معلم، و دراس ية لكل

الخانة التي تصف مس توى الأداء للمعلم.  درجةوضع 

ثلاث درجات للتوافر بدرجة ممتاز، ودرجتان  وهي

للتوافر بدرجة جيد. ودرجة واحدة للتوافر بدرجة 

ضعيف. وكانت الدرجة العليا لكل معلم على بطاقة 

( درجة، والدرجة الدنيا لكل معلم 60الملاحظة هي )

 ( درجة. 20هي )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ومناقش تها: البحثنتائج 

المفاهيمية في العلوم ما الأخطاء " نتائج ومناقشة السؤال الأول:

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ والرياضيات التي يمكن أن يقع

وللإجابة عن هذا السؤال تم تطبيق الاختبارين التشخيصيين  

للمفاهيم العلمية والرياضية على عينة البحث من تلاميذ الصف 

 المفاهيم لتحديد مدارس عدة من( تلميذا 400السادس وعددهم )

، ثم قام ينالاختبار  بتصحيح فريق البحث قام وقد ،يهملد الخطأ

ين في جدولين يوضحان عدد الاختبار  بيانات بتفريغ فريق البحث

 ،الإجابات الصحيحة والخطأ والنسب المئوية لمكونات كل مفهوم

تلاميذ الصف السادس  لدى الخطأ المفاهيم تحديد بغرض وذلك

حيث يعد المفهوم خطأ إذا )الخطأ  للمفهوم الإجرائي للتعريف وفقا

من  ٪45كانت نس بة الإجابة على أحد مكوناته أو أكثر تزيد عن 

 1)والجدول  ،إجمالي عينة البحث التشخيصية من التلاميذ(

 من مفهوم لكل المئوية والنسب والخطأ الصحيحة يوضح الإجابات)

 العلوم. مفاهيم
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 مفاهيم العلوم:-أولا

 مفهوم من مفاهيم العلوم لكل المئوية والنسب والخطأ الصحيحة الإجابات (1الجدول)

 الرقم

وم
لمفه

ا
 

عدد  عناصر المفهوم

 الإجابات

 الصحيحة

نس بة 

 الإجابات

 الصحيحة

عدد 

 الإجابات

 الخاطئة

نس بة 

 الإجابات

 الخاطئة

1 

وء
ض

 ال
س

كا
انع

 

 %80 320 %20 80 للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما  

 %52 208 %48 192 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %84 336 %16 64 أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه 

 %100 400 %0 0 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84   336 %16  64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %76 304 %24 96 يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن 

 %56 224 %44 176 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %60 240 %40 160 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

2 

كاك
حت

الا
 

 %88 352 %12 48 للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما  

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %48 192 %52 208 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %60 240 %40 160 يختار اسم المفهوم. إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %72 288 %28 112 .يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن 

 %44 176 %56 224 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %44 176 %56 224 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

3  

 

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى 

 %32 128 %68 272 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.
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التيار 

 الكهربائي

 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %52 208 %48 192 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %84 336 %16 64 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %92 368 %8 32 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 الحرارة 4

 

 

 

 

 %76 304 %24 96 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا أعطى

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %64 256 %36 144 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %80 320 %20 80 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 النتح 5

 

 

 

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا أعطى

 %56 224 %44 176 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %56 224 %44 176 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %80 320 %20 80 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم. إذا أعطى التلميذ تعريف

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %72 288 %28 112 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 الشغل 6

 

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى 

 %57,14 228 %42,86 172 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %71,43 284 %28,57 116 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %82,86 331 %17,14 69 التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى 

 %94,29 377 %5,71 23 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %68,57 274 %31,43 126 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 65,71 263 %34,29 137 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %88,57 354 %11,43 46 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %94,29 377 %5,71 23 للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا 

 العنصر 7

 

 %85.71 343 %14.29 57 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %82,86 331 %17,14 69 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %82,86 332 %17,14 68 يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن 

 %82,86 331 %17,14 69 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %85.71 343 %14.29 57 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %77,14 309 %22,86 91 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 

 %68,57 274 %31,43 126 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %82,86 331 %17,14 69 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %82,86 331 %17,14 69 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما

 القوة 8

 

 %5 20 %95 380 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %75 300 %25 100 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %65 260 %35 140 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا 

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %0 0 %100 400 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى 

 %5 20 %95 380 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %25 100 %75 300 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له
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 %10 40 %90 360 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما

 الصوت 9

 

 %35 140 %65 260 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %90 360 %10 40 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %55 220 %45 180 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %0 0 %100 400 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %40 160 %60 240 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى 

 الفطريات 10

 

 %30 120 %70 280 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %75 300 %25 100 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %35 140 %65 260 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %85 340 %15 60 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %30 120 %70 280 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %55 220 %45 180 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %10 40 %90 360 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %10 40 %90 360 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى

 

 

 

 

11 

 الفلز

 

 %0  0 %100 400 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %15 60 %85  340 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %25  100 %75 300 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %25 100 %75 300 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %15 60 %85 340 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم. إذا أعطى التلميذ

123



 

 

 
 

 %50 200 %50 200 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %25 100 %75 300 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %20  80 %80 320 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما 

 التحول 12

 

 %90 360 %10 40 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %30 120 %70 280 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %90 360 %10 40 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 80 %80 320 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %45 180 %55 220 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهومإذا أعطى التلميذ 

 %25 100 %75 300 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %45 180 %55 220 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %70 280 %30 120 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى

13  

 الكثافة

 

 %10 40 %90 360 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %25 100 %75 300 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %40 160 %60 240 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %50 200 %50 200 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %15 60 %85 340 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى 

 %80 320 %20 80 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %40 160 %60 240 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %10 40 %90 360 ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا
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 %40 160 %60 240 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. المادة

 %45 180 %55 220 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %20 40 %90 360 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %30 120 %70 280 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

124



 

 

                                                                                    

 %35 140 %65 260 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا  

 %40 160 %60 240 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %5 20 %95 380 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %5 20 %95 380 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

15 

سي
طي

غنا
لم  ا

ال
المج

 

 %30 120 %70 280 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %65 260 %35 140 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %35  140 %65 260 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %35 140 %65 260 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %10  40 %90 360 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %30 120 %70 280 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %5 20 %95 380 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %55 220 %45 180 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 المخلوط 16

 

 

 

 

 

 

 %10 40 %90 360 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %65 260 %35 140 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %50 200 %50 200 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %15 60 %85 340 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %30 120 %70 280 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %65 260 %35 140 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %5 20 %95 380 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %20 80 %80 320 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 المركب 17

18 

 %22,22 89 %77,78 311 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %22,22 89 %77,78 311 المفهوم.إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم 

 %38,89 156 %61.11 244 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم
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 %22,22 89 %77,78 311 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %55,56 222 %44,44 178 المتصلة بالمفهوم إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير

 %27,78 111 %72,22 289 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %38,89 156 %61.11 244 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %61.11 244 %38,89 156 اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً لهإذا ما أعطى التلميذ 

 %72,22 289 %27,78 111 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 المعادن 18

 

 

 %11,11 44 %88,89 356 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %16,67 67 %83,33 333 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %16,67 67 %83,33 333 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %33,33 133 %66,67 267 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %83,33 333 %16,67 67 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %22,22 89 %77,78 311 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %66,67 267 %33,33 133 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %16,67 67 %83,33 333 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 الفلك 19

 

 %0 0 %100 400 لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار 

 %5,55 22 %94,4 378 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %0 0 %100 400 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %5,55 22 %94,4 378 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %5,55 22 %94,4 378 لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً 

 %5,55 22 %94,4 378 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %0 0 %100 400 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 البكتريا 20

 

 %88,89 356 %11,11 44 يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن 

 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.
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 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %33,33 133 %66,67 267 أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه 

 %66,67 267 %33,33 133 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %22,22 89 %77,78 311 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %16,67 67 %83,33 333 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم إذا أعطى التلميذ اسم

 %55,56 222 %44,44 178 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %72,22 289 %27,78 111 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

البناء  21

 الضوئي

 

 %56,52 226 %43,48 174 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %60,87 243 %39,13 157 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %73,91 296 %26,09 104 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %65,22 261 %34,78 139 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %82,61 330 %17,39 70 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %60,87 243 %39,13 157 الصحيح للمفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف 

 %60,87 243 %39,13 157 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %82,61 330 %17,39 70 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %73,91 296 %26,09 104 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم 

 التكاثر 22

 

 %69,67 278 %30,43 122 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %60,87 243 %39,13 157 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %69,67 278 %30,43 122 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا 

 %73,91 296 %26,09 104 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %65,22 261 %34,78 139 فرعياً لهإذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً 

 %60,87 243 %39,13 157 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 %73,91 296 %26,09 104 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %69,67 278 %30,43 122 للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ مثالًا 

 %69,67 278 %30,43 122 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %86,96 348 %13,04 52 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %73,91 296 %26,09 104 المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم 

 %91,30 365 %8,70 35 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %82,61 330 %17,39 70 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

191 

47,83% 

209 

52,17% 

 %65,22 261 %34,78 139 للمفهوم.إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا  الفيروسات 24

 %65,22 261 %34,78 139 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %73,91 296 %26,09 104 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %78,26 313 %21,74 87 المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم 

 %65,22 261 %34,78 139 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %86,96 348 %13,04 52 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %78,26 313 %21,74 87 .يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 

 %86,96 348 %13,04 52 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %91,30 365 %8,70 35 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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 %5,56 22 %94,44 378 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %27,78 289 %27,78 111 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %72,22 289 %27,78 111 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %66,67 267 %33,33 133 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %50 200 %50 200 التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار 

 %11,11 44 %88,89 356 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم
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 %33,33 133 %66,67 267 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له  

 %27,78 289 %27,78 111 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم 

 اللافقاريات 26

 

 %71,43 286 %28,57 114 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %85,71 343 %14,29 57 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %62,86 251 %37,14 149 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم إذا

 %51,43 206 %48,57 194 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %74,29 297 %25,71 103 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %42,86 171 %57,14 229 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %45,71 183 %54,29 217 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %57,14 229 %42,86 171 فرعياً لهإذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً 

 %40 160 %60 240 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 

في أحد مكونات  التلميذظللة تعني إخفاق الم السلوكية ملاحظة:

من المفهوم ومن ثم اعتبار  التلميذالمفهوم أو أكثر مما يعني عدم تمكن 

 التلميذ.الخطأ لدي  العلميةهذا المفهوم من المفاهيم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( أن جميع المفاهيم العلمية المتضمنة 1وعليه يتضح من الجدول )

بكتب العلوم من الصف الثالث حتى الصف الخامس الابتدائي 

جميعها تعد مفاهيما خطأ لدى تلاميذ العينة فيما عدا مفهوم الفلز، 

وم المادة، ومفهوم الفلك، فهيي لا تعد من المفاهيم العلمية الخطأ ومفه

حيث يعد المفهوم العلمي خطأ إذا كانت نس بة )لدى تلاميذ العينة 

من إجمالي عينة  ٪45الإجابة على أحد مكوناته أو أكثر تزيد عن 

 قدفريق البحث  يكون الدراسة التشخيصية من التلاميذ( وبذلك

 :وهوالبحث  أس ئلة منمن السؤال الأول عن الشق الأول  أجاب

فيها تلاميذ المرحلة  المفاهيمية في العلوم التي يمكن أن يقعما الأخطاء 

حيث تم تحديد هذه المفاهيم الخطأ من نس بة إخفاق  الابتدائية؟

من إجمالي عينة البحث التشخيصية على الإجابة  ٪45أكثر من 

عن سؤال واحد أو أكثر من عدد الأس ئلة الخاصة بكل مفهوم من 

 الصحيحة الإجابات(: 2)اختبار مفاهيم العلوم، ويبين الجدول

 .الرياضية المفاهيم من مفهوم لكل المئوية والنسب والخطأ
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 المفاهيم الرياضية:-ثانيا

 مفهوم من المفاهيم الرياضية لكل المئوية والنسب والخاطئة الصحيحة الإجابات :(2الجدول)

عدد  عناصر المفهوم المفهوم الرقم

 الإجابات

 الصحيحة

 الإجاباتنس بة 

 الصحيحة

عدد 

 الإجابات

 الخاطئة

نس بة 

 الإجابات

 الخاطئة

متوازي  1

 الأضلاع

 %28 112 %72 288 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %44 176 %56 224 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %76 304 %24 96 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %96 384 %4 16 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %80 320 %20 80 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %52 208 %48 192 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

الشكل  2

 الرباعي

 %76 304 %24 96 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %96 384 %4 16 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %72 288 %28 112 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم إذا أعطى التلميذ اسم

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %32 128 %68 272 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %36 144 %64 256 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  المس تطيل 3

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %84 336 %16 64 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 
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 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %84 336 %16 64 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %72 288 %28 112 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %36 144 %64 256 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  المربع 4

 %40 160 %60 240 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %84 336 %16 64 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %84 336 %16 64 اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %36 144 %64 256 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %80 320 %20 80 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الانسحاب 5

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %72 288 %28 112 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %60 240 %40 160 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %56 224 %44 176 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %88 352 %12 48 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  المعين 6

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم
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 %76 304 %24 96 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %80 320 %20 80 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم إذا أعطى التلميذ اسم

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %80 320 %20 80 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى  الدوران 7

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %88 352 %12 48 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %88 352 %12 48 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %64 256 %36 144 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

ش به  8

 المنحرف

 %72 288 %28 112 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %96 384 %4 16 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %64 256 %36 144 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %64 256 %36 144 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى  الانعكاس 9

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.
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 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %88 352 %12 48 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %52 208 %48 192 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %60 240 %40 160 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %84 336 %16 64 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا أعطى  التماثل 10

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %100 400 %0 0 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ تعريف 

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %64 256 %36 144 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %52 208 %48 192 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %60 240 %40 160 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الاحتمالات 11

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %64 256 %36 144 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %60 240 %40 160 اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %92 368 %8 32 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %64 256 %36 144 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الأسطوانة 12
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 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %76 304 %24 96 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %88 352 %12 48 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %84 336 %16 64 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

13  

 

 التناسب

 

 %56 224 %44 176 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %80 320 %20 80 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %76 304 %24 96 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %80 320 %20 80 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %88 352 %12 48 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %60 240 %40 160 التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. إذا ا أعطى الجمع 14

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %80 320 %20 80 المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم. إذا أعطى التلميذ تعريف

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %86 344 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %60 240 %40 160 .المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %72 288 %28 112 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %72 288 %28 112 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.
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15  

 

 الحجم

 

 %72 288 %28 112 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %64 256 %36 144 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.

 %80 320 %20 80 .اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %72 288 %28 112 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %36 144 %64 256 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

 %44 176 %56 224 أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.إذا ا  الدائرة 16

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهوم

 %100 400 %0 0 تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %100 400 %0 0 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %64 256 %36 144 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم

 %56 224 %44 176 المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %76 304 %24 96 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %32 128 %68 272 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.

17 

 

 %32 128 %68 272 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما  الزاوية

 %76 304 %24 96 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %60 240 %40 160 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %76 304 %24 96 اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %89 356 %16 64 المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم 

 %64 256 %36 144 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم
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 %80 320 %20 80 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %48 192 %52 208 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى 

 %96 384 %4 16 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. السعة 18

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %80 320 %20 80 اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %89 356 %16 64 المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم 

 %68 272 %32 128 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %89 356 %16 64 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %64 256 %36 144 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى 

 %72 288 %28 112 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. الضرب 19

 %52 208 %48 192 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %84 336 %16 64 التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى 

 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %42 168 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %88 352 %12 48 اسم المفهوم يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ 

 %64 256 %36 144 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

  0  0 أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما 

 %88 352 %12 48 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. الطرح 20

 %28 112 %72 288 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %92 368 %8 32 المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %52 208 %48 192 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %92 368 %8 32 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهومإذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 
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 %80 320 %20 80 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %100 400 %0 0 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %68 272 %32 128 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم.إذا ما أعطى التلميذ اسم 

21  

 

 القسمة

 

 %92 368 %8 32 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم.

 %76 304 %24 96 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %68 272 %32 128 المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %88 352 %12 48 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %96 384 %4 16 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %80 320 %20 80 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم.إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم 

 %76 304 %24 96 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %68 272 %32 128 إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %76 304 %24 96 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى التلميذ اسم

 %84 336 %16 64 إذا ا أعطى التلميذ اسما للمفهوم يمكنه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. القواسم 22

 %68 272 %32 128 إذا أعطى التلميذ مثالًا للمفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %52 208 %48 192 المفهوم يمكنه أن يختار قيم صفات المفهومإذا أعطى التلميذ اسم 

 %84 336 %16 64 إذا أعطى التلميذ تعريف المفهوم يمكنه أن يختار اسم المفهوم.

 %72 288 %28 112 إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار الصفات غير المتصلة بالمفهوم.

 %84 336 %16 64 يمكنه أن يختار التعريف الصحيح للمفهوم. إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم

 %92 368 %8 32 .إذا أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا المفهوم

 %76 304 %24 96 .إذا ما أعطى التلميذ اسم المفهوم يمكنه أن يختار مفهوماً فرعياً له

 %84 336 %16 64 المفهوم يمكنه أن يختار مثالًا للمفهوم. إذا ما أعطى التلميذ اسم

في أحد مكونات  التلميذظللة تعني إخفاق الم السلوكية ملاحظة:

من المفهوم ومن ثم اعتبار  التلميذالمفهوم أو أكثر مما يعني عدم تمكن 

 التلميذ.الخطأ لدي  الرياضيةهذا المفهوم من المفاهيم 

( أن جميع المفاهيم الرياضية المتضمنة 2وعليه يتضح من الجدول )

بكتب الرياضيات من الصف الثالث حتى الصف الخامس 

حيث يعد )الابتدائي جميعها تعد مفاهيما خطأ لدى تلاميذ العينة 

المفهوم الرياضي خطأ إذا كانت نس بة الإجابة على أحد مكوناته أو 

من إجمالي عينة البحث التشخيصية من  ٪45أكثر تزيد عن 

عن الشق الثاني  أجاب قدفريق البحث  يكون التلاميذ( وبذلك

المفاهيمية ما الأخطاء  :وهوالبحث  أس ئلة منمن السؤال الأول 

 فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ في الرياضيات التي يمكن أن يقع

أكثر من حيث تم تحديد هذه المفاهيم الخطأ من نس بة إخفاق 

من إجمالي عينة البحث التشخيصية على الإجابة عن سؤال  45٪

واحد أو أكثر من عدد الأس ئلة الخاصة بكل مفهوم من اختبار 

 مفاهيم الرياضيات.
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العلوم  ما مدى إلمام ووعي معلمينتائج ومناقشة السؤال الثاني: 

في العلوم  المفاهيميةلأخطاء باالمرحلة الابتدائية في رياضيات وال

 التي يقع فيها تلاميذهم؟والرياضيات 

الرياضيات بالمرحلة العلوم و معلمي مدى وعي مقياس أولا: تطبيق 

 ،على عينة المعلمينالابتدائية بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم 

واس تخرجت النسب المئوية لاس تجابات العينة على كّل فقرة من 

 (3دول )فقرات المقياس، وذلك كما هو مبين في الج

الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بأخطاء تلاميذهم في العلوم و  معلميمدى وعي قياس (: النسب المئوية ومربع كاي والدلالة الإحصائية لم 3الجدول )

 المفاهيم

 الدلالة الاحصائية مربع كاي غير موافق محايد موافق الفقرة رقم

   من خلال التخطيط لتدريس مفهوم العلوم أو الرياضياتوعي المعلم 

أضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس مفهوم العلوم أو  1

 الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  61‚62 ٪ 62 ٪ 8 ٪ 20

 عدم الموافقة

أصوغ الأهداف التعليمية عند تدريس مفهوم العلوم أو  2

 الرياضيات بصورة قابلة للقياس.

لصالح  0‚001دالة عند  106‚82 ٪ 82 ٪ 11 ٪ 8

 عدم الموافقة

أقدم التهيئة والتمهيد الجيدين للدخول في تدريس  3

 مفهوم العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  160‚34 ٪ 93 ٪ 4 ٪ 3

 عدم الموافقة

تدريس  استراتيجيةأوزع زمن الحصة على مكونات  4

 مفهوم العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 85 ٪ 8 ٪ 7

 عدم الموافقة

أحدد صورة تنظيم الطلاب أثناء تدريس مفهوم  5

 العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  108‚74 ٪ 83 ٪ 7 ٪ 10

 عدم الموافقة

الأخطاء المفاهيمية في العلوم أو الرياضيات  أرى أن 6

 الواقع بين ما الربط من تتمثل في عدم تمكن التلميذ

 له. تقدم التي والمفاهيم فيه يعيش الذي

لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 78 ٪ 9 ٪ 13

 عدم الموافقة

 المفاهيم العلمية أو الرياضية بأنها تعلم أرى أن عملية 7

 البناء. تراكمية

لصالح  0‚001دالة عند  70‚22 ٪ 72 ٪ 10 ٪ 18

 عدم الموافقة

بأنها إضافة  المفاهيم العلمية أو الرياضية إلىأنظر  8

 المتعلم. للمعلومات السابقة لدى جديدة معلومات

لصالح  0‚001دالة عند  115‚76 ٪ 84 ٪  6 ٪ 10

 عدم الموافقة

أراعي في تعليم المفاهيم العلمية أو الرياضية المعرفة  9

 السابقة عند التلاميذ.

4 ٪ 4 ٪ 92 ٪ 

 

لصالح  0‚001دالة عند  160‚22

 عدم الموافقة

أرى أن العديد من التلاميذ يلتحقون بالمدرسة  10

 ولديهم أفكار ومفاهيم خطأ في العلوم أو الرياضيات.

لصالح  0‚001دالة عند  77‚82 ٪ 75 ٪ 16 ٪ 9

 عدم الموافقة

 صفات أراعي في تعليم المفاهيم العلمية أو الرياضية 11

 الجديدة. المعرفة

لصالح  0‚001دالة عند  107‚86 ٪ 83 ٪ 9 ٪ 8

 عدم الموافقة

 في المكتس بة اعتقد أن المفاهيم العلمية أو الرياضية 12

 رئيسًا جزءًا تصبح ما غالبًا العمر من الأولى المراحل

لصالح  0‚001دالة عند  69‚44 ٪ 72 ٪ 10 ٪ 18

 عدم الموافقة
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 أن عليه يسهل لا التي ومعارفه خبرات التلميذ من

 .عنها يتخلى

الخطأ لمفاهيم العلوم أو  الفهم مصادر أهم من أن أرى 13

 المعلم. عن التلميذ تلقي الرياضيات هو سوء

لصالح  0‚001دالة عند  70‚22 ٪ 72 ٪ 8 ٪ 20

 عدم الموافقة

الخطأ لمفاهيم العلوم  الفهم مصادر أهم من أن أعتقد 14

 بين من تفاعل الناتجة العامة الخبرة أو الرياضيات هو

 حوله. من والبيئة التلميذ

لصالح  0‚001دالة عند  115‚76 ٪ 84 ٪  8 ٪ 8

 عدم الموافقة

الخطأ لمفاهيم العلوم أو  اعتقد ان التصورات 15

 وتقاوم في ذهن التلميذ الرياضيات تظل عالقة

 معها استراتيجيات اس تخدمت ما إذا الاختفاء

 التقليدية. التدريس

4 ٪ 3 ٪ 93 ٪ 

 

لصالح  0‚001عند دالة  160‚22

 عدم الموافقة

 الفهم الخطأ لمفاهيم العلوم أو الرياضيات أنأعتقد  16

 والجنس والقدرة العمر حواجز تتجاوز تكتسب التي

 .والثقافة

لصالح  0‚001دالة عند  77‚82 ٪ 75 ٪ 15 ٪ 10

 عدم الموافقة

الخطأ لمفاهيم العلوم أو  التصورات أن أرى 17

 للتلاميذ الشخصية الخبرات من الرياضيات تتكون

 التي التعليمية المواد المحيطة ومن البيئة مع تفاعلهم في

 .قبل المرحلة المدرس ية المعرفي المحتوى لهم تقدم

لصالح  0‚001دالة عند  93‚86 ٪ 79 ٪ 11 ٪ 10

 عدم الموافقة

أرى أن بعض المعلمين يشتركون مع تلاميذهم في نفس  18

 العلوم أو الرياضيات.التصورات الخطأ لمفاهيم 

لصالح  0‚001دالة عند  69‚44 ٪ 72 ٪ 11 ٪ 17

 عدم الموافقة

مداخل واستراتيجيات التدريس المعنية  أجزم أن 19

الخطأ  التصورات تعديل بالتغير المفاهيمي تساعد في

 .في مفاهيم العلوم أو الرياضيات

لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 11 ٪ 5

 عدم الموافقة

أعتقد أن المفاهيم الخطأ في العلوم أو الرياضيات تنتج  20

لدى التلميذ نتيجة تفاعل الخبرة السابقة لديه حول 

 هذه المفاهيم مع ما يتعلمه داخل المدرسة من معارف.

لصالح  0‚001دالة عند  63‚86 ٪ 72 ٪ 15 ٪ 13

 عدم الموافقة

الرياضيات أحدد الخبرات السابقة لمفهوم العلوم أو  21

 قبل تدريسه للتلميذ.

لصالح  0‚001دالة عند  75‚92 ٪ 74 ٪ 8 ٪ 18

 عدم الموافقة

 تساهم في نشوء ووظيفية بيئية عوامل أرى أن عدة 22

 الخطأ لدى التلاميذ. المفاهيم

لصالح  0‚001دالة عند  115‚76 ٪ 84 ٪ 6 ٪ 10

 الموافقة عدم

المتوقعة عند  الصعوبات لمواجهة تعليمية أنشطة أعد 23

 تعلم التلميذ للمفهوم الجديد.

لصالح  0‚001دالة عند  125‚06 ٪ 86 ٪  5 ٪ 9

 الموافقة عدم

   وعي المعلم من خلال تنفيذ تدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات

أسم  مكوناته:أحلل مفهوم العلوم أو الرياضيات إلى  24

لا أمثلة  –أمثلة المفهوم  –تعريف المفهوم  –المفهوم 

لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 84 ٪ 9 ٪ 7
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المفهوم  –المفهوم التعريفية وقيمها  المفهوم صفات

 المفهوم الفرعي –الرئيسي 

 عدم الموافقة

أؤكد على مكونات مفهوم العلوم أو الرياضيات عند  25

 تدريسه للتلميذ.

لصالح  0‚001دالة عند  90‚74 ٪ 78 ٪ 9 ٪ 13

 عدم الموافقة

 في بها الاس تعانة سيتم التي التعلم مصادر أحدد 26

 مفهوم العلوم أو الرياضيات. تدريس

لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 75 ٪ 16 ٪ 9

 عدم الموافقة

 التلاميذ تعلم عند المتوقعة بالصعوبات قائمة أضع 27

 للمفهوم الجديد.

لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 11 ٪ 5

 عدم الموافقة

الجديدة عند تعلم  بالخبرات السابقة الخبرات أربط 28

 التلميذ للمفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  63‚86 ٪ 71 ٪ 16 ٪ 13

 عدم الموافقة

 على التلاميذ تحفز التي التمهيدية الأنشطة أقدم 29

 عند تعلم المفهوم. التفاعل

لصالح  0‚001دالة عند  75‚92 ٪ 74 ٪ 11 ٪ 15

 عدم الموافقة

مفهوم العلوم أو  تحليل على التلاميذ أحفز 30

 .الرياضيات إلى مكوناته

لصالح ا  0‚001دالة عند  74‚42 ٪ 76 ٪ 13 ٪ 11

 عدم لموافقة

عند تدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات أربط  31

 مكوناته بحياة التلاميذ اليومية.

لصالح  0‚001دالة عند  60‚62 ٪ 69 ٪ 11 ٪ 20

 عدم الموافقة

 جوانب لديهم اللذين للتلاميذ علاجية أنشطة أقدم 32

 في تعلم المفاهيم. ضعف

لصالح  0‚001دالة عند  106‚82 ٪ 82 ٪ 9 ٪ 9

 عدم الموافقة

أراجع تدريس المفهوم وألخص أهم الأفكار قبل نهاية  33

 تدريسه.

لصالح  0‚001دالة عند  160‚34 ٪ 93 ٪ 5 ٪ 2

 عدم الموافقة

أثناء تدريسي للمفاهيم أطلب من التلاميذ الانتباه لي  34

 وفق بتدريسه وأقوم مكوناته إلى المفهوم أحلل انوأ

 مكوناته.

لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 84 ٪ 9 ٪ 7

 عدم الموافقة

أثناء تدريسي للمفاهيم أطلب من التلاميذ حفظ  35

 التعميمات.القواعد و 

لصالح  0‚001دالة عند  90‚74 ٪ 78 ٪ 8 ٪ 14

 عدم الموافقة

عند تدريسي لمفاهيم العلوم أو الرياضيات أس تخدم  36

 الأش ياء المحسوسة أو ش به المحسوسة

لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 75 ٪ 12 ٪ 13

 عدم الموافقة

عند تدريسي لمفاهيم العلوم أو الرياضيات أس تخدم  37

 البرامج الخاصة بجهاز الحاسوب في التدريس

لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 7 ٪ 9

 عدم الموافقة

   وعي المعلم من خلال تقويم اكتساب التلميذ لمفهوم العلوم أو الرياضيات

عند قياس مدى تحصيل التلميذ للمفهوم أوظف  38

 سلوكيات تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم

لصالح  0‚001دالة عند  129‚98 ٪ 86 ٪ 5 ٪ 9

 الموافقة عدم
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لصالح  0‚001دالة عند  63‚86 ٪ 74 ٪ 14 ٪ 12 للمفهوم.أشرك أسرة التلميذ في تقويم تحصيله  39

 عدم الموافقة

مكوناته أثناء تقويم اكتساب التلاميذ للمفهوم وفق  40

 تفسير إجاباتهممن التلاميذ  اطلب

لصالح  0‚001 دالة عند 87‚62 ٪ 77 ٪ 9 ٪ 14

 عدم الموافقة

 وأثناء وفياس تخدم أساليب التقويم المس تمر قبل  41

 نهاية تدريس المفهوم

لصالح  0‚001دالة عند  125‚36 ٪ 86 ٪ 10 ٪ 4

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  42

 يعطي التلميذ مثال للمفهوم، إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  144‚50 ٪ 90 ٪ 3 ٪ 7

 عدم الموافقة

 على أنعند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز  43

إذا أعطي أسم  للمفهوم،يعطي التلميذ مثال ليس 

 المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  75‚92 ٪ 74 ٪ 11 ٪ 15

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  44

 التلميذ صفات المفهوم إذا أعطي أسم المفهوم.يعطي 

لصالح  0‚001دالة عند  93‚86 ٪ 81 ٪ 10 9٪

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  45

يعطي التلميذ الصفات غير المتصلة بالمفهوم إذا أعطي 

 أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  135‚02 ٪ 85 ٪ 6 ٪ 9

 الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  46

 يعطي التلميذ أسم المفهوم إذا أعطي تعريف المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  85‚82 ٪ 78 ٪ 11 ٪ 10

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  47

 يعطي التلميذ تعريف المفهوم إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  86‚18 ٪ 77 ٪ 12 ٪ 11

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  48

 يعطي التلميذ المفهوم الرئيسي إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  103‚46 ٪ 81 ٪ 7 ٪ 112

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  49

 يعطي التلميذ المفهوم الفرعي إذا أعطي أسم المفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  102‚62 ٪ 81 ٪ 5 ٪ 14

 عدم الموافقة

عند تقويم تحصيل التلميذ للمفهوم أركز على أن  50

 يعطي التلميذ أسم المفهوم إذا أعطي مثال للمفهوم.

لصالح  0‚001دالة عند  120‚26 ٪ 50 ٪ 9 ٪ 7

 عدم الموافقة

 ما يأتي:   (3)يتضح من الجدول 

 51تراوحت نس بة عدم الموافقة على فقرات المقياس ما بين ) .1

الخاصة بكل فقرة  عدم الموافقةوكانت نس بة  (،٪ 97-٪

 الموافقة.  و أعلى من التردد 

للفقرات السابقة اتضح أن جميع  بحساب قيمة مربع كاي .2

( لصالح 0.001عند )الفقرات السابقة كانت دالة إحصائيا 

 عدم الموافقة.  

 العلوم بصفة عامة يظهر الجدول عدم وعي معلمي .3

الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بالأخطاء في المفاهيم التي يقع و 

وذلك لأن نس بة عدم الموافقة على كل فقرة  فيها تلاميذهم،

 ٪(. 50كانت أكثر من )

واس تخرجت النسب المئوية  ثانيا: تطبيق بطاقة الملاحظة:

للاس تجابات الصحيحة على كّل فقرة من فقرات بطاقة الملاحظة 

أثناء تدريسهم للمفاهيم العلمية والرياضية، المرحلة الابتدائية لمعلمي 

 (.4وذلك كما هو مبين في الجدول )
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 الابتدائيةالرياضيات بالمرحلة و  العلوم علمي(: النسب المئوية ومربع كاي والدلالة الإحصائية لبطاقة الملاحظة لم4الجدول )

 تدريسهم لمفاهيم العلوم أو الرياضيات والرياضيات أثناءعناصر أداء معلمي العلوم 
(3 = )

 ممتاز

(2 = )

 جيد

(1 = )

 عيفض 

 الإحصائيةالدلالة  مربع كاي

   التخطيط لتدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات

 المفهوم.التمكن من وضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس  1
 0‚001دالة عند  48‚1 68% 25% 7%

 ضعيف لصالح

 تحديد وصياغة الأهداف السلوكية الخاصة بتدريس المفهوم. 2
 لصالح 0‚001دالة عند  108 2% 96% 2%

 جيد

 المفهوم.التهيئة والتمهيد الجيد للدخول في تدريس  3
 0‚001دالة عند  16‚9 66% 17% 17%

 ضعيف لصالح

 تدريس المفهوم. استراتيجيةتوزيع زمن الحصة على مكونات  4
 0‚001دالة عند  29‚2 72% 22% 6%

 ضعيف لصالح

 تحديد صورة تنظيم الطلاب أثناء تدريس المفهوم. 5
 لصالح 0‚001دالة عند  55‚9 74% 17% 9%

 ضعيف

   تنفيذ تدريس مفهوم العلوم أو الرياضيات

 للمفهوم.يقدم تعريفا  6
 لصالح 0‚001دالة عند  18‚1 32% 58% 10%

 جيد

 المفهوم.يحدد صفات  7
 لصالح 0‚001دالة عند  114 95% 2% 3

 ضعيف

 للمفهوم.يقدم أمثلة موجبة وأمثلة سالبة  8
 لصالح 0‚001دالة عند  51‚1 70% 20% 10%

 ضعيف

 والفرعية.يربط المفهوم بمفاهيمه الرئيسة  9
 0‚001دالة عند  13‚9 20% 66% 14%

 جيد لصالح

10 
 0‚001دالة عند  17‚1 %20 %60 %20 مكوناته. المفهوم إلىالتمكن من تحليل 

 جيد لصالح

11 
 لصالح 0‚001دالة عند  78‚4 %84 %10 6 المفهوم.اس تخدام استراتيجيات مختلفة في تدريس 

 ضعيف

12 
 لصالح 0‚001دالة عند  87‚1 %88 %8 %4 توظيف المخططات الذهنية عند تدريس المفهوم.

 ضعيف
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13 
لصالح  0‚001دالة عند  85‚82 ٪ 79 ٪ 11 ٪ 10 اس تخدام استراتيجيات خاصة لتصحيح المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ.

 ضعيف

 التواصل العلمي أو الرياضي عند تدريس المفهوم.اس تخدام لغة  14
لصالح  0‚001دالة عند  86‚18 ٪ 77 ٪ 11 ٪ 12

 ضعيف

 المفهوم.التمكن من إجراءات تعليم وتعلم  15
لصالح  0‚001دالة عند  103‚46 ٪ 85 ٪ 5 ٪ 10

 ضعيف

 التوظيف الجيد للوسائل التعليمية عند تدريس المفهوم. 16
لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 86 ٪ 9 ٪ 5

 ضعيف

 مراجعة تدريس المفهوم وتلخيص أهم الأفكار قبل نهاية تدريسه. 17
لصالح  0‚001دالة عند  93‚74 ٪ 83 ٪ 7 ٪ 10

 ضعيف

   تقويم اكتساب التلميذ لمفهوم العلوم أو الرياضيات

 يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار لا مثالًا للمفهوم. 18
 لصالح 0‚001دالة عند  68‚7 84% 10% 6%

 ضعيف

 يعطي التلميذ مثالًا للمفهوم ويطلب منه أن يختار اسم المفهوم. 19
للتوافر  0‚01دالة عند  10‚3 14% 76% 10%

 بدرجة جيد

 يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار صفات المفهوم. 20
 لصالح 0‚01دالة عند  10‚9 20% 70% 10%

 جيد

 يعطي التلميذ تعريف المفهوم ويطلب منه أن يختار اسم المفهوم. 21
 لصالح 0‚001دالة عند  49‚3 80% 10% 10%

 ضعيف

22 
يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار الصفات غير المتصلة 

 بالمفهوم.

 لصالح 0‚001دالة عند  111‚02 85% 10% 5%

 ضعيف

23 
ويطلب منه أن يختار مفهوماً أساس ياً لهذا يعطي التلميذ اسم المفهوم 

 المفهوم.

 لصالح 0‚001دالة عند  79‚8 76% 14% 10%

 ضعيف

 يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار مفهوماً فرعياً له 24
 لصالح 0‚001دالة عند  23‚7 66% 28% 6%

 ضعيف

 للمفهوم.يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار مثالًا  25
لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 83 ٪ 9 ٪ 8

 ضعيف

26 
يعطي التلميذ اسم المفهوم ويطلب منه أن يختار التعريف الصحيح 

 للمفهوم

لصالح  0‚001دالة عند  90‚74 ٪ 78 ٪ 10 ٪ 12

 ضعيف

 التمكن من مهارات صياغة وتوجيه الأس ئلة السابرة أثناء تدريس المفهوم. 27
لصالح  0‚001دالة عند  78‚86 ٪ 75 ٪ 12 ٪ 13

 ضعيف
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 الكشف الدائم عن وجود مفاهيم علمية أو رياضية خطأ لدى التلاميذ. 28
لصالح  0‚001دالة عند  116‚06 ٪ 84 ٪ 6 ٪ 10

 ضعيف

 التمكن من تحديد أس باب تكون وش يوع المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ. 29
لصالح  0‚001دالة عند  111‚02 ٪ 83 ٪ 9 ٪ 8

 ضعيف

 اس تخدام أساليب التقويم المس تمر قبل وأثناء وفي نهاية تدريس المفهوم. 30
لصالح  0‚001دالة عند  108‚74 ٪ 83 ٪ 7 ٪ 10

 ضعيف

 ما يلي:  (4جدول )يتضح من 

( 30من إجمالي ) مؤشر( 24وجود دلالة إحصائية لتوافر ) 

، 7،8، 3،4،5، 1أرقام )، وهي ضعيفبدرجة  مؤشرا

11،12 ،13 ،14 ،15 ،16 ،17 ،18 ،21 

،22،23 ،24 ،25 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30 .) 

 مؤشرات من اجمالي( 6وجود دلالة إحصائية لتوافر ) 

، 10، 9، 6، 2، وهي أرقام )جيدبدرجة  مؤشر( 30)

19،20.) 

الرياضيات العلوم و  أوضحت نتائج بطاقة الملاحظة أن معلمي 

 المفهوم،من وضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس  ونيتمكنلا 

توضيح ، و تحليل المفهوم إلى مكوناتهوليس لديهم القدرة على 

مما يخالف المفهوم، معنى كل مكون على حده من مكونات 

مع ويتفق هذا ما تنادي به المعايير العالمية 

(NCTM,2008( ودراسة ،)،2012الخطيب .) 

الرياضيات لاستراتيجيات كان اس تخدام معلمي العلوم و  

 تقويم تحصيلاس تخدام سلوكيات ، و مختلفة في تدريس المفهوم

التمكن من مهارات صياغة وتوجيه الأس ئلة ، و التلميذ للمفهوم

السابرة أثناء تدريس المفهوم ضعيفا، مما يتفق مع دراسة 

 (.2000)الحربي، 

لكشف الدائم عن با الرياضياتالعلوم و كان اهتمام معلمي  

التمكن من تحديد ، و لدى التلاميذ خطأوجود مفاهيم 

أس باب تكون وش يوع التصورات الخطأ في المفاهيم غير 

العلوم متوافر بصورة كافية، وأنه يجب على معلمي 

طرق التدريس الحديثة مما يتفق  يتمكنوا منالرياضيات أن و 

 مع دراسة 

  (Nazario and Burrowes,2002 .) 

المفاهيم، التمكن من اس تخدام لغة التواصل عند تدريس  كان 

تقديم الأنشطة العلاجية للتلاميذ الذين لديهم جوانب و 

الرياضيات العلوم و اهتمام معلمي المفهوم، و ضعف في تعلم 

بتحليل بيئة التعلم ضعيفا ولكل معلم وجهة نظر خاصة به، مما 

 Fujita(، ودراسة )Paniati, 2009يتفق مع دراسة )

and Jones, 2006.) 

الرياضيات بأدوار إبداعية أثناء العلوم و كان قيام معلمي  

صة يتم بصورة محدودة، مما أدى إلى ضعف أدائهم في الح

  .(Lynn, 2002مع دراسة ) هذا يتفقالمفاهيم و تدريس 

توظيف جيد للوسائل التعليمية وتكنولوجيا لم يحدث هناك  

يحدث تفاعل بصورة كبيرة  لمو ،التعليم عند تدريس المفاهيم

 Alمع دراسة )ويتفق هذا صة الحأثناء وتلاميذه بين المعلم 

– Qurashi, 2002)( ودراسة ،Driscoll, Egan, 

Dimatteo and Nikula, 2009.) 

اس تخدام أساليب التقويم المس تمر قبل وأثناء يكن هناك لم  

 مراجعة تدريس المفهوم وتلخيص، و وفي نهاية تدريس المفهوم

عملية تقويم معلم ، ولم تكن أهم الأفكار قبل نهاية تدريسه

في ضوء معايير الجودة  لتلاميذه تتمالرياضيات العلوم و 

الرياضيات العلوم و الشاملة مما يوضح أهمية إعداد معلم 

مع  ، ويتفق هذاحسب المرحلة التعليمية التي س يعمل بها

 ,Robinson(، ودراسة )Robinson,2003دراسة )

الرياضيات العلوم و وأن الأساليب المزاجية لمعلمي  (،2003

تؤثر على عملية التقويم مما يتفق مع دراسة 

  (.2012الخطيب،)

بشأن مؤشرات  البحثبالنظر إلى اس تجابات المعلمين عينة و

من خلال المقياس وبطاقة الملاحظة، يلاحظ  الخطأالوعي بالمفاهيم 

جة الوعي إجمالا جاءت وجود تباين في درجة الوعي، إلا أن در 

تدني نس بة الوعي هذه لا بد أن تؤثر  ، وأنمنخفضة ودون التوقع

سلبا على الممارسات التعليمية في داخل غرفة الصف، وربما يعود 

تفسير ذلك إلى أن برامج التدريب والإشراف الخاصة بهذه الفئة 

من معلمي الصف لم تهتم ببيان العمليات والأسس التي يفترض أن 

تند إليها طرائق التدريس، بقدر اهتمامها بتقديم وصفة تتضمن تس 

إجراءات الطريقة التي يفترض أن يتبعها المعلمون في تدريسهم. 

( التي أجريت 2002ويتفق ذلك مع ما توصلت إليه دراسة نصر )

لتحديد الحاجات التدريبية الملحة لمعلمي الرياضيات، وقد أظهرت 

أن الكفايات المتعلقة بتعليم المفاهيم ومعالجة الاخطاء المفاهيمية منها 

لا تشكل لديهم حاجة ملحة، على الرغم من فقدانهم لمعظمها، ويرجع 
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ثل بأن م  والذي يفيد لدى بعضهم  الخاطئذلك إلى الاعتقادات 

عبر التدريب المباشر وإنما  التلاميذهذه الكفايات لا تتشكل لدى 

يمتلكونها نتيجة للتطور النمائي، وان المعلمين قادرون على تقديم 

المفاهيم الرياضية دون ارتكاب أخطاء اعتمادا على عاملي السن 

ويؤكد ذلك  ،والخبرة، علما بأن الواقع الفعلي يقول عكس ذلك تماما

 ؛2005أحمد، ه عدد من الباحثين أمثال )ما ذهب إلي

من وجود ضعف حاد لدى كثير من معلمي  (2002والراشد،

الرياضيات في القدرة على تعليم المفاهيم الرياضية، وتقديم نماذج في 

 .لدى الطلاب خطاء المفاهيميةالأعلاج 

اهتمام المعلمين على ومن المتوقع أن مثل هذا الوضع يؤكد   

العمليات، الأمر الذي يؤثر على تشخيص المعلمين بالنتاجات دون 

وعلى ابتكار طرائق جديدة وغير  تلاميذهم،لمشكلات التعلم لدى 

وقد دعمت نتائج المقياس وبطاقة  ،مألوفة للتصحيح والعلاج

الملاحظة مناقشات أجريت مع عدد من المعلمين حول بعض 

 المفاهيم وتعليمها؛ والعمليات والمعالجات المتعلقة بتعلم الخطأالمفاهيم 

س بعة من معلمي ذلك أن الغالبية من الذين تمت مقابلتهم وهم 

لم يكونوا يدركون طرق الكشف وعلاج المفاهيم  العلوم والرياضيات

العلمي ، ولم يشر أحدا منهم إلى الإفادة من تحليل المفهوم الخطأ

لية التخطيط أو تنفيذ الدرس، عم الرياضي الى مكوناته أثناء و 

( من أن 2005، أحمديتفق ذلك مع ما كشفت عنه دراسة )و 

من معلمي الرياضيات لا يمتلكون مهارات  البحثمعظم أفراد عينة 

الرياضي الى مكوناته لأغراض تنظيم عمليات التعليم  المفهومتحليل 

 Ball, Hill andوكذلك مع نتائج دراسة ) .والتقويم والتعلم

Bass, 2005 التي أظهرت أن معلمي الرياضيات في الصفوف )

الأولى لا يتلقون تدريبا مقصودا على كثير من العمليات، 

والمعالجات اللازمة لتعليم المفاهيم الرياضية، وعلاج الاخطاء 

عند تلاميذهم سواء من المشرفين التربويين الذين المفاهيمية 

 .علمين أثناء الخدمةيتابعونهم، أم من القائمين على برامج تدريب الم

الذي ما التصور المقترح مناقشة وتفسير نتائج السؤال الثالث: 

تصحيح في لمرحلة الابتدائية بارياضيات يساعد معلمي العلوم وال

 التي يقع فيها تلاميذهم؟ المفاهيمية في العلوم والرياضياتالأخطاء 

وقد تم الاجابة على هذا السؤال من خلال عمل قراءة نقدية 

جابات التلاميذ والمعلمين على أدوات البحث، ليحدد فريق لإ

وقوع تلاميذ المرحلة الابتدائية في الأخطاء  البحث أولا أس باب

العلوم والرياضيات، وفي ضوء تحديد تلك الأس باب المفاهيمية في 

مقترح يساعد معلمي العلوم والرياضيات  عاميمكن وضع تصور

خطاء المفاهيمية في العلوم بالمرحلة الابتدائية في تصحيح الأ

 -والرياضيات ويمكن تلخيص تلك الأس باب فيما يلي: 

وهي تلك الاس باب التي تم الكشف عنها أس باب تتعلق بالمعلم: -

من خلال تطبيق كلا من مقياس الوعي وبطاقة الملاحظة على 

عينة من معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية وقد تمثلت تلك 

 الأس باب على النحو التالي:   

  .. سوء التمهيد من قبل المعلم وعدم التوفيق في المقدمة للدرس1

من وضع خطة تدريس ية مناس بة لتدريس تمكن لمعلم غير م ا .2

، وغير تمكن من مهارات تحليل المفهوم إلى مكوناتهالمفهوم، وغير م 

 المفهوم.استراتيجيات مختلفة في تدريس متمكن من اس تخدام 

للمفهوم، وغير تخدم سلوكيات تقويم تحصيل التلميذ . المعلم لا يس  3

أثناء تدريس من مهارات صياغة وتوجيه الأس ئلة السابرة متمكن 

الكشف الدائم عن وجود مفاهيم المفهوم، ولا يمتلك القدرة عن 

 لدى التلاميذ خطأ

من تحديد أس باب تكون وش يوع التصورات . المعلم غير متمكن 4

اس تخدام لغة التواصل عند المفاهيم، وغير متمكن من الخطأ في 

ة تقديم الأنشطة العلاجيالمفاهيم، وليس لديه القدرة على تدريس 

 .للتلاميذ الذين لديهم جوانب ضعف في تعلم المفهوم

 أس باب تتعلق بالتلميذ:-

وهي تلك الاس باب التي تم الكشف عنها من خلال تحليل نتائج 

الاختبار التشخيصي وقد تمثل بعض هذه الأس باب على النحو 

 التالي:

  عدم تمكن التلميذ من تحديد المفهوم الفرعي

 المفهوم.للمفهوم عند إعطائه أسم 

  عدم تمكن التلميذ من تحديد المفهوم الأساسي

 للمفهوم عند إعطائه أسم المفهوم.

  عدم تمكن التلميذ من تحديد قيم صفات المفهوم

 عند إعطائه أسم المفهوم.

  عدم تمكن التلميذ من تحديد الصفات غير

 المتصلة بالمفهوم عند إعطائه أسم المفهوم.

  التعريف الصحيح عدم تمكن التلميذ من تحديد

 للمفهوم عند إعطائه أسم المفهوم.

وقوع تلاميذ المرحلة  وانطلاقا من التحديد السابق  لأس باب

العلوم والرياضيات يمكن تقديم الابتدائية في الأخطاء المفاهيمية في 

تصور عام مقترح  يساعد معلمي العلوم والرياضيات بالمرحلة 

هيم العلوم والرياضيات التي الابتدائية في تصحيح الأخطاء في مفا

يقع فيها تلاميذهم ، ويتمثل هذا التصور المقترح في اس تخدام نموذج 

فراير في تدريس وتقويم اكتساب التلاميذ للمفهوم ، حيث يتضمن 

نموذج فراير ثلاث مراحل تبدأ بمرحلة تحليل المفهوم إلى مكوناته 
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ف المفهوم، خواص ، أمثلة المفهوم، لا أمثلة، تعرياسم المفهوموهي:)

المفهوم و قيم صفاته ، المفهوم الرئيسي، المفهوم الفرعي 

(Frayer,1970,14). 

أما المرحلة الثانية فهيي مرحلة كيفية تدريس المفاهيم فترى         

فراير أن هناك طرق كثيرة لتدريس المفاهيم ولا توجد طريقة 

. ولكنها تقدم وحيدة يمكن اعتبارها الطريقة المثلى لتدريس المفاهيم

القاسم المشترك بين الطرق المختلفة لتدريس المفاهيم والمتمثلة في 

المفهوم  فضرورة أن تتضمن أي طريقة لتدريس المفهوم على: تعري

وتحديد الصفات المحددة للمفهوم وتقديم أمثلة موجبة وسالبة للمفهوم 

الأمثلة  وربط المفهوم بمفاهيمه الرئيس ية والفرعية وتحديد نظام لعرض

  (Frayer,1970,22)الموجبة والسالبة. 

وفيما يخص المرحلة الثالثة فهيي مرحلة قياس اكتساب  

المفهوم فقد قدمت فراير نموذجا يعد بمثابة أداة لقياس مس توى 

من  تالتمكن من المفهوم، وهذه الأداة تتكون من تسع سلوكيا

يقوم بها تعلم المفهوم، وكل سلوك يشمل عملا أو مهمة  تسلوكيا

 (Frayer and Other, 1969)الطالب. 

 

 في ضوء نتائج البحث يوصي فريق البحث بالآتي:التوصيات: 

  بناء برامج تدريب عالية المس توى للمدربين والمشرفين

التربويين والمعلمين في مجال تعليم المفاهيم العلمية والرياضية 

 من خلال تحليلها الى مكوناتها.

  عند تأليف محتوى كتب العلوم إيلاء عناية خاصة

والرياضيات بالمفاهيم وإخضاعها لمراجعات دقيقة تتعدى 

 حدود مراجعة الأخطاء النحوية والطباعة.

  بناء اختبارات متدرجة المس توى للكشف عن الاخطاء

المفاهيمية للمتعلمين من مرحلة الرياض وحتى الصف 

 الثاني عشر.

 خطاء عقد دورات تدريبية مكثفة متخصصة في الا

المفاهيمية لكل من معلمي العلوم والرياضيات، ومطوري 

المناهج والمشرفين التربويين بقصد تعميق وعيهم بماهية 

الاخطاء المفاهيمية، وكيفية، حدوثها وطبيعة العلاقات 

القائمة بينها، ومعرفة الاتجاهات والنماذج النظرية التي 

ذهنية أدائية  تفسر وتعالج الخطأ المفاهيمي باعتباره عملية

 معقدة.

إن القيمة الحقيقية للبحث العلمي لا تنطوي فقط  أبحاث مقترحة:

ولكن أيضا  البحثعلى ما يتوصل إليه من حل للمشكلة موضوع 

في إبراز مشكلات جديدة تكون جديرة بالبحث والدراسة، وعليه 

 الحالي مدى الحاجة إلى دراسات أخرى مثل: البحثفقد أظهر 

  التلاميذ بالمراحل التعليمية المختلفة في دراسة أخطاء

 ومدى وعي معلميهم بها. مفاهيم العلوم والرياضيات

 مفاهيم العلوم والرياضياتتدريس  دراسة فاعلية 

باس تخدام نماذج تدريس ية مختلفة كنموذج فراير وغيره من 

النماذج التي تقوم على أساس تحليل المفهوم إلى مكوناته 

الرياضية الخطأ التي المفاهيم العلمية و وذلك على تصحيح 

 يقع فيها المتعلمين.
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Abstract 
   This study aims at identifying the awareness extent of Science and Mathematics teachers 
about the mistakes by their students in learning scientific and mathematical concepts at the 
preliminary stage through answering the following questions: What are the conceptual 
mistakes, which might be done in Science and Mathematics by the students of preliminary 
stage? To which extent Science and Mathematics teachers in preliminary stage are 
introduced to and aware of the aforementioned mistakes made by their students? And 
what is the suggested proposal assisting Science and Mathematics teachers in preliminary 
stage to correct such mistakes made by their students ؟ 

The sample of study compromised of (400) male and female students in the sixth 
preliminary grade from (10) governmental schools; five are male students schools and the 
other are female students ones, as well as (50) male and female teachers engaged in 
teaching Mathematics for the preliminary stage. The Research Team has prepared a 
number of diagnostic examinations and a measure to determine the awareness extent of 
Science and Mathematics teachers about the incorrect concepts by their students. The 
results of the present study indicate that all scientific and mathematical concepts of the 
sample are deemed incorrect ones and that Science and Mathematics teachers in 
preliminary stage are not aware of the conceptual mistakes by their students. Further, the 
Research has identified the reasons for such conceptual mistakes in Science and 
Mathematics made by the students of preliminary stage. In light of the above mentioned, 
a general proposal suggested was developed to assist Science and Mathematics teachers in 
preliminary stage to correct such mistakes made by their students.                                                                                   
Key words: The awareness of teachers, scientific concepts, Mathematical concepts
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