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إدراكات المعلمين حول الابداع في ضوء إطار مفاهيمي مقترح يزبط 
 للتطور نحو تحقيق الذات الإيجابي  نسسانسي الإسلوكيات الابداع بال

 
 ماجد ربحان يحيى ودعانيد. 

 المملكة العربية السعودية -جامعة جازان -كلية التربية-قسم التربية الخاصة

 المُـلخصَ

، تنمية الابداع لجميع الطلاب م  حوتجاىاتهسع يعزز الاحتياجات المعلمنٌ لمعنى وا تلبيةً إطار مفاىيمي للإبداع  الدراسة إلى تقديم ىدفت ىذه
المقترح. وقد تضمنت الاجراءات تحليل النظريات المعاصرة حول الابداع لاستخلاص  ثم التحقق من إدراكات المعلمنٌ وفق الإطار المفاىيمي

معلماً ومعلمة للتعرف على إدراكاتهم  حول الابداع  243الإطار المفاىيمي المقترح، ثم تصميم  استبانة وتوزيعها على عينة الدراسة التي بلغت 
 الإحصائية شملت اختبار ت للعينات المستقلة وتحليل التباين الاحادي. وقد تباراباستخدام المنهج الوصفي الذي تضمن إجراء عدد من الاخت

. كما أظهرت نتائج الدراسة نو سلوكيات إنسانية ايجابية للتطور حو تحقيق الذاتأدراك الابداع على إطار مفاىيمي لإلى تبني إخلص الباحث 
وسط مع الإطار المفاىيمي المقترح، ولكنها كانت متباينة غنً ثابتة في ضوء كل حالة أيضاً ان إدراكات المعلمنٌ متوافقة في مجملها بمستوى مت

مع فردية، حيث مال البعض من عينة الدراسة الى التضييق المتطرف لمعنى الابداع، ورَبط البعض الآخر الابداع بمجالات الأدب والفنون فقط، 
ج المنهج المدرسي. وقد أكدت نتائج الاحصاء الاستدلالي مساهمة بعض المتغنًات إيجابيا ظهور اتجاه حو تقييد تنمية الابداع ببرامج خاصة خار 

 في إحداث فروق ذات دلالة إحصائية في إدراكات المعلمنٌ شملت الجنس لصالح الإناث، والمؤىل العلمي لصالح حملة درجة الماجستنً، ولصالح
يتعلق بمتغنً سنوات الخبرة في التدريس فقد ظهر المعلمون الأقل خبرة بمستوى أفضل  من سبق لهم  دراسة مقررات جامعية حول الابداع. وفيما

ص في الادراك الواسع للإبداع، في حنٌ لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في ضوء متغنً التدريب المتعلق بتنمية الابداع. وعليو تم استخلا
 ضوء الأهمية التطبيقية للإطار المفاىيمي المقترح لتعزيز التعلم  احققيقي لجميع الطلاب الاستنتاجات الضمنية من تحليل الإدراكات، ومناقشتها في

  وتحقيق الدعم  الإضافي الفعال للموىوبنٌ.
 

 . الابداع، إطار مفاىيمي، تحقيق الذات، إدراكات المعلمنٌ :الكلمات المفتاحية
 
ُُُُ:ُةُ مُ دُ ق ُمُ 

يقوووووم التطووووور المسووووتمر علووووى إبووووداع الانسووووان، الابووووداع في 
التفاعووول الإيجوووال موووع الوووذات والآخووورين، الابوووداع في ربوووط 

مووووع ظووووروف البي ووووة ا يطووووة بووووو، البوووودائل المتاحووووة للتكيوووو  
الابداع في إيجاد احقلوول الفعالوة للمشوكلات الوتي تواجهوو، 
الابووداع في طوورح أفكووار عمليووة لتحسوونٌ جووودة احقيوواة الووتي 
يعيشوها. وبالتوالي فالإبوداع ىووام كسومة  خصوية، والابووداع 
ىام أيضا كعملية عقلية مستمرة ذات مهارات ومستويات 

 ,Davis, 2004; Wadaaniومخرجوات مختلفوة  
(. ويووزداد التركيووز علووى الابووداع لوويس فقووط لأهميتووو 2015

في مواكبووووووة التحووووووديات المصوووووواحبة للتطووووووور التقووووووني وال ووووووورة 
المعلوماتيووة الووتي نعيشووها في عالمنووا اليوووم، بوول لتقووديم حلووول 
نوعيووة للمشووكلات ا تملووة والوودخول في ركووب المنافسووة في 

الفريودة لأخوذ موقوع قيوادي  السلوك الإبداعي والابتكارات
في العووالم في عيووع ا.ووالات. وعليووو فووان الأنظمووة التعليميووة 
في الدول المتقدمة تولي اىتماما كبنًا لموضوع تنمية الابداع 

 ,Piirto, 2011; Wadaaniمنوذ عقوود ماضوية  
2015; Kaplan, 2019 ومون ذلوم موا تضومنتو .)

أن تسوووتمر تقوووارير مؤسسوووية عووودة حوووول العوووالم علوووى أهميوووة 
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الموودارس في التركيووز علووى مهوووارات القوورن الواحوود والعشووورين 
والتي شملت الابداع كسمة أساسوية لقوادة التنميوة في عالمنوا 

 ,Trilling & Charlesاليووم الملويء بالتحوديات  
2009; Davies, Newton, & Newton, 

(. بالإضافة إلى ما تضومنتو الادبيوات ذات الصولة 2018
ورة اتاحوووووة فوووووورص متعووووووددة لجميووووووع مووووون عكيوووووود علووووووى ضوووووور 

المتعلموووونٌ لتوظيوووو  كاموووول قوووودراتهم  بمووووا في ذلووووم القوووودرات 
الابداعيوووة مووون مراحووول تعلووويم  مبكووورة، حيوووث قووود لا تجووودي 
الجهووود الخاصوووة لتحقيوووق ذلووم في مراحووول التعلووويم  الجوووامعي 
خاصوووة موووع الطووولاب الوووذين قووود موووروا بمواقووو  عديووودة مووون 

لتعلوويم  السووابقة الإحبوواو والملوول في المدرسووة خوولال مراحوول ا
(. كموا تضومنت Stanley, 1999؛ 3124 جوروان، 

دراسات سابقة ايضاً أن الابداع كاتجاه حو احقياة والتطوور 
يكووووون واضوووول وسووووهل للتنميووووة لوووودى الأطفووووال في السووووننٌ 
الأولى موون العموور أك وور موون الأطفووال الأكووبر سوونا والبووالغنٌ 
 الووووذين قوووود عا وووووا في بي ووووات سوووولبية تعووووزز الجمووووود، تقمووووع

 ,.e.gالابوووووووداع، وتتجاىوووووووول المواىووووووووب الكامنوووووووة  
Torrance, 1995; Beghetto & 

Kaufman, 2007.) 
وبالتوالي فانوو مون المهوم  أن ترفوع تارسوات التودريس وانظمووة 
التقيووويم  في المووودارس مووون قيموووة الابوووداع والمهوووارات التطبيقيوووة 
المرتبطة، لتحقيق النمو الم الي والاسوت مار الام ول للقودرات 

 & Sternbergدة الوووتي كتلكهوووا الأطفوووال  المتعووود
Kaufman, 1998 وذلم باعتبار التودريس عمليوة .)

للتنمية البشرية لا تهدف فقط إلى مساعدة الطلاب لوتعلم  
احققائق والتفكنً نقديا حولها، بل تقوم على تحفيز الابداع 
وتعزيوووووز النموووووو الشوووووامل لجميوووووع الطووووولاب ليصوووووحبوا افوووووراداً 

يووا في مجتمعوواتهم  باحقوود الأعلووى الووذي ناضووجنٌ مووؤ رين ايجاب
 ;Sternberg, 2004تسووووومل بوووووو قووووودراتهم   

Wadaani, 2015 وقووووووود وضووووووول سوووووووتنًنبنًج .)
 Sternberg, 2006 أن التوودريس لابوود ان يكووون )

لتنميووة التفكوونً الإبووداعي والتطبيقووي بوونفس القيمووة المعطوواة 

لجوانووب التفكوونً التحليلووي مؤكووداً ان تعزيووز الابعوواد ال لا ووة 
اً يسواعد الأطفووال علوى اسوت مار مووا لوديهم  مون جوانووب معو

قوة ومعالجة مواطن الضع  ليصبحوا افرادا أذكيواء بنجواح 
مكتمووووول الابعووووواد. وعليوووووو تتاكووووود اهميوووووة تنميوووووة الابوووووداع في 
الموووووودارس العامووووووة موووووون مراحوووووول مبكوووووورة باعتبارىووووووا البي ووووووات 
الأساسية لتحفيز وتنمية الابداع لجميع الطلاب مع تقوديم 

الإضافي الخواص للموىووبنٌ لإ وراء قودراتهم  الإبداعيوة الدعم  
(. 3117؛  وقنً، 3129؛ ودعوا،، 3117 السليمان، 

وذلووووم بتوجيووووو الممارسووووات التعليميووووة حووووو تحفيووووز الابووووداع 
وتنميتووووو للجميووووع ابتوووووداءً، ثم الاسووووتمرار في تعزيووووز مهاراتوووووو 
بأنشوووطة إضوووافية ا رائيوووة للموىووووبنٌ تووون يظهووورون مهوووارات 

م لضومان تطوور  وامل لجميوع افوراد ا.تموع كولٌ عليا، وذلو
الى المستوى التي تسمل بو قدراتو الفعلية في عيع ا.الات 

 Sternberg, Kaufman, & 
Grigorenko, 2008; Wadaani, 2015; 

Wadaani, 2019 .) 
وك ووول الابوووداع مركوووب ذو أوجوووو متعوووددة حيووووث  

الطلاب الى تشنً الادبيات ان الابداع ككن تنميتو لجميع 
 ,Davisمسوووووتويات متفاوتوووووة وفي مجوووووالات مختلفوووووة  

(. ويؤكد كل من ترفينجر و يوونج، و  يباردسون 2004
 Treffinger, Young, & Shepardson, 

( أن الابوووووداع يظهووووور بطووووورق عديووووودة مووووون السووووولوك 2002
الإنسوووووووا، باعتبوووووووار ان الابوووووووداع ذات منطلقوووووووات مرتبطوووووووة 

ختلفوووة. ويضوووي  بلووووكر، بالخوووبرات الفرديوووة والاجتماعيوووة الم
 & ,Plucker, Beghetoبيجيتوووو، ودوو  

Dow, 2004 بأن "الابوووووداع مكوووووون ىوووووام حقووووول )
المشوووووكلات والرفاىيوووووة الصووووووحية الانفعاليوووووة والاجتماعيووووووة، 

 .pوكووذلم للنجوواح العلمووي والرضووا في مرحلووة الر وود"  
(. وعليووو فووان علووى المعلموونٌ احقوورص لوويس فقووط علووى 83

ا أيضوووووواً علوووووى التوووووودريس لتنميووووووة التووووودريس الإبووووووداعي، وا ووووو
الابووداع لذاتووو كمركووب إنسووا، لوووري، والووذي موون خلالووو 
تتحقوووق زيادة دافعيوووة الطووولاب للتفكووونً الفعوووال والم وووابرة في 
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الووووووتعلم  الووووووذاب المسووووووتمر ليصووووووبحوا قووووووادرين علووووووى التقيوووووويم  
الموضووعي للظوروف والخيوارات الوتي توواجههم ، وعلوى اتخواذ 

في احقووووووووالات غوووووووونً المتوقعووووووووة  القوووووووورارات المنطقيووووووووة احقا ووووووووة
 Torrance, 1995; Brinkman, 2010; 

Sternberg, 2010; Sriraman, Yaftian, 
& Lee, 2011.) 

وفي ضوووء مووا سووبق، يتضوول أن دائوورة التوصوويات  
في ادبيووات التربيووة وعلووم  الوونفس في اتسوواع مسووتمر للتاكيوود 
علوووى ضووورورة بوووذل جهوووود مك فوووة في المؤسسوووات التعليميوووة 

يووووووووز اسووووووووتعدادات الابووووووووداع لجميووووووووع الأطفووووووووال لضوووووووومان تعز 
واسووووووت مار قوووووودرات الموىوووووووبنٌ موووووون الشووووووباب، بمووووووا يجنووووووب 
ا.تمعووووات خسووووارة رأس المووووال ذات الأهميووووة الكووووبرى وىووووو 

 Milgram؛ :312الانسووان  ودعووا، وأبووو الفتوووح، 
& Hong, 2009 ولكون الوزيارات الميدانيوة لوبعض .)

علمووووونٌ في المووووودارس واللقووووواءات غووووونً الر يوووووة موووووع بعوووووض الم
الميدان، اعطوت مؤ ورات لإدراكوات خاط وة حوول الابوداع 
منهوا الاتجواه حوو تقييود الابوداع باعتبواره قودرات تخوتص  ووا 
ف ة قليلة نادرة من الطلاب؛ وعليوو تتاكود حاجوة المعلمونٌ 
لتفسونً تطبيقووي واسوع للإبووداع يضومن تشووكيل الادراكووات 

لتوودريس الصووحيحة الووتي تبوونى موون خلالهووا الاتجاىووات حووو ا
لتنميووة الابوووداع، والاتجاىووات تد ووول المنطلقووات للممارسوووات 
الفعلية الفعالة حو تحقيق التنمية اللازمة لكل ابعاد الابداع 

 ا تملة التي تتضمنها الاتجاىات المعاصرة. 
وبالتوووووالي، فوووووان التحقوووووق الووووودوري مووووون إدراكوووووات المعلمووووونٌ 

يعووووود لتحديووووود الإدراكوووووات الخاط وووووة السووووولبية تجووووواه الابوووووداع 
الاسوووووووواس لوضووووووووع خطووووووووط تصووووووووحيحها ثم تعزيووووووووز الادراك 
الصوووووحيل الواسوووووع لمفهووووووم الابوووووداع في البي وووووات المدرسوووووية. 
وعليووو فووان ىووذه الدراسووة تد وول لاولووة ضوومن إطووار الجهووود 
الموجهوووووة لتحقيوووووق ذلوووووم، بتقوووووديم اطوووووار مفووووواىيمي مقوووووترح 
للإبووداع موون منظووور واسووع متوافووق مووع احتياجووات المعلموونٌ 

ضة والاتجاىات المعاصرة، وذلم بربط الابداع المعرفية المفتر 
بالسلوكيات الإنسانية الإيجابية للتطوور حوو تحقيوق الوذات؛ 

ثم التحقق العلمي مون ادراكوات المعلمونٌ حوول الابوداع في 
ضوووووء الإطووووار المفوووواىيمي المقووووترح؛ بغوووور  توجيووووو الانظمووووة 
المدرسووووية وتعزيووووز اتجاىووووات المعلموووونٌ حووووو التوووودريس لتنميووووة 

ع وفوووق قناعوووة بقووودرات عيوووع الطووولاب علوووى النجووواح الابووودا 
والتميوووز كووولٌ لسوووب مجوووال ومسوووتوى جوانوووب القووووة لديوووو، 
وىووو تووا يوونعكس تطبيقيوواً في تعزيووز النمووو الشووامل للجميووع 

 وتوفنً فرص الدعم  الأم ل للموىوبنٌ.   
 مشكلة وأسئلة الدراسة: 

تحووووددت مشووووكلة الدراسووووة انطلاقوووواً موووون أهميووووة الادراكووووات 
علووى الاتجاىووات  ة للمعلموونٌ حووول الابووداع وأ رىوواالذىنيوو

وبالتوووووووووووووووالي الممارسوووووووووووووووات التعليميووووووووووووووووة لتنميوووووووووووووووة الابووووووووووووووووداع 
 Wadaani, 2015 بالإضوووافة إلى مووووا  وووعر بووووو ،)

الباحث من  يوع بعض الادراكات الخاط ة حول الابداع 
لووووودى نسوووووبة غووووونً قليلوووووة مووووون المعلمووووونٌ في ضووووووء الوووووزيارات 

 أجريوووووت بشوووووكل غووووونً الميدانيووووة والنقا وووووات المفتوحوووووة الووووتي
ر ي. وعليو استنتج الباحوث ايضواً حاجوة المعلمونٌ لإطوار 
مفووواىيمي للإبوووداع واضووول  وووامل لجميوووع أبعووواده ومناسوووب 
لطبيعووة ادوارىووم  المهنيووة. وفي ضوووء مووا سووبق، فووان الدراسووة 
احقاليووة تد وول لاولووة لتنوواول ىووذه المشووكلة موون خوولال تقووديم 

تجاىات الواسوعة إطار مفاىيمي مقترح للإبداع في ضوء الا
لنظوووريات الابوووداع المعاصووورة الوووتي تؤكووود علوووى تنميوووة الابوووداع 
لجميوع الطولاب؛ ثم التحقووق الودقيق موون إدراكوات المعلموونٌ 
حوووول الابوووداع بطريقوووة علميووووة في ضووووء الإطوووار المفوووواىيمي 
المقترح للوصول الى نتائج مو وقة ككن البناء عليهوا لتقوديم 

كس في خطوووووط مقترحوووووات واسوووووتخلاص اسوووووتنتاجات تووووونع
التطووووووير المسوووووتقبلية. وككووووون صوووووياغة مشوووووكلة الدراسوووووة في 
الغمووو  حووول طبيعووة مووا يتبنوواه المعلموونٌ حووول الابووداع تووا 

 يستدعي لاولة للإجابة عن الأس لة التالية:
مووووا ىووووو الإطووووار المفوووواىيمي المفووووتر  تعزيووووزه بوووونٌ  .2

المعلمووووونٌ حوووووول الابوووووداع بموووووا  قوووووق فهوووووم  أوسوووووع 
ات فعالة في تنمية أبعاده لطبيعتو يقود إلى تارس

 لجميع الطلاب في مدارس التعليم  العام؟
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مووووا مسووووتوى ادراكووووات معلمووووي موووودراس التعلوووويم   .3
العوووام حوووول الابوووداع في ضووووء الإطوووار المفووواىيمي 

 المقترح؟
ىووووول توجووووود فوووووروق ذات دلالوووووة إحصوووووائية عنووووود  .4

إدراكوووات المعلمووونٌ حوووول  في 1016مسوووتوى 
: الابوووووووداع ت عوووووووزى لأي مووووووون متغووووووونًات الدارسوووووووة

الجووووونس، المؤىووووول، سووووونوات الخوووووبرة في التووووودريس، 
دراسة مقوررات جامعيوة حوول الابوداع، التودريب 

 حول الابداع؟  
 أهداف الدراسة:

ككوون تحديوود أىووداف الدراسووة احقاليووة موون خوولال جووانينٌ، 
الجانب الأول يتضمن تقديم إطار مفاىيمي مقترح للإبداع 

الابووداع،  قووائم  علووى الاتجاىووات المعاصوورة في توسوويع مفهوووم
وملائم  لاحتياجات المعلمنٌ في ضووء أدوارىوم  المهنيوة، وبموا 
يوونعكس عمليوواً في تارسوواتهم  الفعليووة لتنميووة الابووداع لجميووع 
الطوولاب. كموووا تهوودف ىوووذه الدارسووة في جانبهوووا ال وووا، الى 
التعووورف علوووى إدراكوووات المعلمووونٌ في مووودارس التعلووويم  العوووام 

المقووترح، وتحليلهووا  حووول الابووداع في ضوووء الإطووار المفوواىيمي
في ضووووووء بعوووووض المتغووووونًات الوووووتي تشووووومل: الجووووونس، المؤىووووول 
الدراسوووووي، سووووونوات الخوووووبرة في التووووودريس، دراسوووووة مقوووووررات 

 جامعية حول الابداع التدريب حول الابداع. 
 أهمية الدراسة:

تسوووتمد ىوووذه الدراسووووية أهميوووة نظريوووة وتطبيقيووووة مووون خوووولال 
الانسووا،؛ وىووو  إرتباطهووا بمفهوووم لوووري في التعلوويم  والتطووور

الابووووووداع. حيووووووث  توووووول الابووووووداع مكانووووووة مركزيووووووة في كافووووووة 
ا.تمعووووووات، وك وووووول ىوووووودف ذات أولويووووووة كووووووبرى ل نظمووووووة 
التعليمية في كافة أحاء العوالم. وبالتوالي فوان الدراسوة احقاليوة 
ىامة في كونهوا تعوان نظورياً مفهووم الابوداع الوذي  تواج أن 

تعليمووووووووي بالطريقووووووووة يدركووووووووو كافووووووووة العوووووووواملنٌ في الميوووووووودان ال
الصحيحة بعيداً عن الادراكات الخاط ة التي قود يكوون لهوا 
أ ر سلبي على فعالية الممارسات التعليمية في تعزيز أبعاده.  
كمووا أن الإطووار المفوواىيمي المقووترح الووذي تسووتهدف تقدكووو 

ىوووذه الدراسوووة ك ووول اسوووهاماً في تلبيوووة احتياجوووات المعلمووونٌ 
وموون الجانووب التطبيقووي فووان  المعرفيووة حووول طبيعووة الابووداع.

استقصاء ادراكات المعلمنٌ حوول الابوداع في ضووء الإطوار 
المفووواىيمي المقوووترح ك ووول خطووووة أولى حوووو تصوووحيل المفووواىيم  
الخاط ووووة وذلوووووم بتحديووووودىا والتعوووورف علوووووى العوامووووول ذات 
التووا نً ا تموول في مسووتوى  وويوعها بوونٌ المعلموونٌ، ثم تعزيووز 

الابوووداع لجميوووع الطووولاب في اتجاىوووات المعلمووونٌ حوووو تنميوووة 
المدارس العامة باعتباره مفهووم واسوع  وامل لأبعواد عديودة 

 وفق الإطار المفاىيمي الذي تقدمو ىذه الدراسة.
 مصطلحات الدراسة:

تتضوومن الدراسووة احقالووة علووى  وولاث مصووطلحات أساسووية، 
 وككن تحديد تعريفاتها الإجرائية على النحو التالي:

وتعووووني مووووا يووووراه معلمووووي التعلوووويم  العووووام توووو لا الادراكااااات: 
لمعتقووداتهم  حووول الابووداع وأبعوواده احققيقيووة. وىووي لووددة في 
ىووذه الدراسووة بعووودد موون العبووارات حوووول الابووداع مسوووتمدة 
من النظريات العلمية المعاصورة ذات الصولة ويكوون للمعلوم  
حريووة تحديوود درجووة الاتفوواق او عوودم الاتفوواق مووع مضوومون  

 كل عبارة. 
: يتحوووودد تعريوووو  الابووووداع في الدراسووووة احقاليووووة في باااادا الا

ضوء رؤية كل من ماسلو وروجرز حول الابداع وذلم من 
 ,Maslowخوووولال ربووووط الابووووداع بتحقيووووق الووووذات  

1943, 1968; Rogers, 1954 ًوالابداع وفقا ،)
لما قدماه من نظريات يشمل على: الصحة العقلية، التقبل 

تووووواح العقلوووووي، الأداء الووووووظيفي الوووووذاب، الدكوقراطيوووووة والانف
بكفووووووواءة، التطوووووووور المسوووووووتمر باسوووووووتخدام عيوووووووع موووووووا لووووووودى 
الشووخص موون مواىووب ليصووبل علووى مووا ىووو قووادر علووى ان 

(. واسوتناداً Davis, 2004يكون عليو باحقد الأقصى  
على ما سبق فيمكن تحديد معنى الابداع في ىذه الدراسوة 

ىوووا لووودى بالسووومات والمهوووارات الإنسوووانية النسوووبية في ظهور 
الغالبيوووة والوووتي تشووومل جوانوووب عديووودة متعلقوووة بالشخصوووية 
بتكرة 

 
الايجابية، العمليات العقلية الإبداعية، أو المنتجات الم

الأصوويلة... والابووداع كغوونًه موون القوودرات الانسووانية يظهوور 
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بمستويات مختلفة بنٌ الافراد ويتا ر تطوره بظروف وعوامول 
 البي ة.

ذات في ىوووذه الدراسوووة موووا : ك ووول تحقيوووق الوووتحقيااال الااا ات
( في تعريفوو لتحقيوق Maslow, 1943حدده ماسلو  

الوووذات بأنوووو يعوووبر عووون" الرغبوووة في الإلووواز الوووذاب المكتمووول 
بأقصى حد تكن ليصوبل الشوخص في أفضول حالوة ككون 

(. p.382ان يصوول إليهووا وفقووا لمسووتوى قدراتووو الفعليووة"  
ن ىورم ويعود تحقيوق الوذات الاحتيواج الإنسوا، الأعلوى ضوم

 ماسلو للاحتياجات الإنسانية.
 حدود الدراسة:

أجريوووت الدراسووووة في منطقوووة جووووازان مووون خوووولال عينوووة موووون 
المعلمنٌ الوذين أمكون الوصوول إلويهم  ضومن نطواق مودارس 
مدينة جيزان وا افظات ا.واورة لهوا، وقود تم عوع البيوانات 

.  :312-ه2552للدراسة احقاليوة خولال العوام الدراسوي 
لدراسوة موضووعيا بالإطوار المفواىيمي المقوترح تحددت ا كما

للإبداع القوائم  علوى السولوكيات الانسوانية الإيجابيوة للتطوور 
حووو تحقيووق الووذات، بالإضووافة الى الإدراكووات الشووائعة بوونٌ 
المعلموونٌ حووول مفهوووم الابووداع في ضوووء الإطووار المفوواىيمي 
المقترح مع عودد مون المتغونًات الوتي شملوت الجونس، المؤىول، 

ات الخوووووووبرة في التووووووودريس، دراسوووووووة مقوووووووررات جامعيوووووووة سووووووونو 
 الابداع، التدريب المتعلق بالإبداع.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
النفسوية المرتبطوة بالقودرة البشورية  الابداع كغنًه من المفاىيم 

تم تفسنًه من منطلقات ومبادئ مختلفة تا أدى ليس فقط 
سوتويات متعوددة م إلى ظهوور بنيوات مفاىيميوة مختلفوة، بول

 ,Davis, Rimm, & Siegleللإبوداع أيضواً  
(. حيووووووووث ظهوووووووورت بعووووووووض وجهووووووووات نظوووووووور ذات 2011

عمومية في تفسنً الابداع، وأخرى قودمت معوا، متقاطعوة 
مووووووووع مفوووووووواىيم  أخوووووووورى م وووووووول الووووووووذكاء، الموىبووووووووة، التفوووووووووق، 
والابتكووار. وفي ضوووء ذلووم تعووددت تعريفووات الابووداع عووبر 

يفووات تتحوورر توودريجيا موون الووزمن، وخوولال ذلووم كانووت التعر 
القيوووووود المعياريوووووة وتتطوووووور لتتجوووووو حوووووو الشووووومولية والاتسووووواع 

ليغطوووي مفهوووووم الابوووداع جوانووووب عديوووده موووون الاتجاىووووات، 
 ,Wadaani  المهوووارات، والسووولوكيات الإنسوووانية

 ,Tylor(. ومووون ذلوووم موووا أ وووار إليوووو تايلوووور 2015
( بأن الابوووووداع ك ووووول مفهووووووم متعووووودد الأوجوووووو ولوووووو 1959

تطوريووووة مختلفووووة تدتوووود موووون مسووووتوى الرسووووم  الفووووني  مسووووتويات
العفووووووي ل طفوووووال الى مسوووووتوى وضوووووع النظوووووريات العلميوووووة 
الجديدة، وقد قدم ىذه المسوتويات بشوكل لودد في  سوة 
مسوووووتويات شملووووووت علووووووى: إبووووووداع أغلووووووب النوووووواس ويشوووووومل 
السلوك التعبنًي العفووي م ول الرسوم  والتفاعول الإيجوال موع 

نٌ ويشووومل توظيووو  المعرفوووة و أحوووداث احقيووواة، إبوووداع الفنيووو
المهووارات الفنيووة بكفوواءة في تنفيووذ أنشووطة تعووزز  ووو الووذات 
وكفووواءة المؤسسوووات، إبوووداع المخترعووونٌ ويشووومل الا وووخاص 
القوادرون علووى اسوتخدام الأفكووار الموجوودة بطريقووة جديوودة 
أو غووووووونً معتوووووووادة في ا.تموووووووع، إبوووووووداع المبتكووووووورين ويشووووووومل 

ت علووى الأفكووار الأ ووخاص القووادرون علووى إجووراء تعووديلا
والطووورق الموجوووودة للخوووروج بمنوووتج مطوووور او تشوووكيل منوووتج 
جديووووود مبوووووني علوووووى احتياجوووووات وأصوووووول سوووووابقة، وإبوووووداع 
العلماء او العباقرة ويشمل الأ خاص الذين يقودمون  وي 
جديوود كليوواً لوويس لووو أصوول سووابق ينووتج عنووو نقلووة جوىريووة 

 واسعة في مجال او علم  معنٌ. 
 ة للإبووداع أيضووا مووا قدمووووموون ضوومن التفسوونًات المقدموو

(، حيووث فسوور الإبووداع في Rogers, 1954روجوورز  
ضووء  ولاث مكووونات داخليوة للإنسوان ىووي الانفتواح علووى 
الخووووووووبرات الجديوووووووودة وعوووووووودم الجمووووووووود، اسووووووووتخدام المعوووووووواينً 
الشخصووووية للتقيوووويم  واحقكووووم  العقوووولا، علووووى احقووووالات الووووتي 
يواجهووووووا، والقوووووودرة علووووووى تحموووووول التغوووووونًات والتعوووووواي  مووووووع 

تمووالات؛ وبالتووالي فووان الابووداع  ووذا المعوونى ىووو مؤ وور الاح
 ,Rhodesفي حوونٌ أ ووار رودز  للصووحة النفسووية.

 –( الى أربعوووووة عوامووووول للإبوووووداع ىوووووي الشخصوووووية (1961
 النا وور( مقوودماً  وووذج  ووي  البي ووة –المنووتج  -العمليووات 

. وتد ووول المكوووونات المرتبطوووة The 4Ps Modelبوووو 
( Rhodes, 1961بالإبووووداع الووووتي حووووددىا رودز  
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الأساس لك ونً مون النظوريات المعاصورة، حيوث اسوتخدمت 
ىوووووذه المكوووووونات الأربعوووووة بشوووووكل رئيسوووووي في العديووووود مووووون 
التعريفووات المعاصوورة للإبووداع لووالات متعووددة موون التفاعوول 

 بنٌ عدة مكونات ووزن مختل  لكل مكون.
 Maslowلموا يووراه روجوورز يوورى ماسوولو  بطريقوة مشووا ة 

أن الابوووداع ىوووو الطريوووق الى الاسوووتخدام الكامووول للقووودرات 
وتحقيووووووق الووووووذات، حيووووووث يوووووورى ان المبوووووودع ىووووووو موووووون لديووووووو 
القوودرات علووى مواجهووة مخاوفووو والضووغوو ا.تمعيووة السوولبية 

ليحقوق أىدافووو  والتغلوب عليهوا ب قووة واعتمواد علووى الونفس
السووامية في حياتووو. تحقيووق الووذات وفقووا لمووا يووراه ماسوولو ىووو 

تويات الاحتياجووووات الإنسووووانية والووووذي يتطلووووب اعلووووى مسوووو
تلبية احتياجات قبلية ويعني الرغبوة في الإلواز الاكمول مون 
خووووولال الاسوووووتخدام لكامووووول القووووودرات ليصوووووبل الشوووووخص 
بأفضووول وضوووع ككووون أن يكوووون عليوووو في مجوووال موووا او عووودة 

(. وعليووووووو لخووووووص دافوووووويس Maslow,1968مجووووووالات  
 Davis, 2004سووا، لعلووم  ( أنووو في ضوووء الاتجوواه الإن

النفس المم ل في نظريات ماسلو و روجرز يكون الشخص 
المبدع ىو " الانسان ا قق لذاتو المتمتع بالصحة النفسية، 
المتقبووووول لذاتوووووو، ذو العقليوووووة الدكوقراطيوووووة، صووووواحب الأداء 
الووظيفي التووام، المتجوو قوودما حوو التطووور باسوتخدام كوول مووا 

علوى أن يكوون لديو من مواىب ليصبل ما ىوو فعولا قوادر 
 (.p.2عليو باحقد الأقصى"  

 ,Guilford, 1950موون جهتووو ناقوو  جيلفووورد  
( الابوووداع موووع تركيوووز أكوووبر علوووى عمليوووات التفكووونً 1966

خاصوووووووة التفكووووووونً التباعووووووودي في حووووووول المشوووووووكلات. وفقوووووووا 
(، ك ول الابوداع " أ واو Guilford, 1950لجيلفوورد  

تلاف مووون القووودرات الأساسوووية الوووتي ككووون ان تختلووو  باخووو
مجوووووالات النشووووواو الإبوووووداعي، وتقووووووم علوووووى عوامووووول عقليوووووة 
متعووووووووددة تشوووووووومل احقساسووووووووية للمشووووووووكلات، الطلاقووووووووة في 
الأفكوووار، المرونوووة في الاختيوووار ضووومن مجموعوووات الافكوووار، 
الاصوووالة في الأفكوووار، القووودرة علوووى التركيوووب، القووودرة علوووى 
التحليل، القدرة علوى الادراك إعوادة التعريو ، المودى لبنيوة 

(. كمووا ركووز تووورانس p.454، والقوودرة التقوكيووة"  الأفكووار
( علوى عمليوات Torrance, 1962, 1993أيضوا  

التفكنً الإبوداعي مؤكوداً ان الابوداع يقووم علوى احتياجوات 
إنسوووانية ويقوووود إلى الوووتعلم  الفعوووال والنموووو المسوووتمر. حيوووث 

( التفكوووووونً Torrance, 1993عوووووورف تووووووورانس  
علوووووووى "استشوووووووعار  الابوووووووداعي بأنوووووووو العمليوووووووة الوووووووتي تشووووووومل

المشوووكلات، نقووواو الضوووع  والووونقص في المعرفوووة، العناصووور 
المفقوووودة، المتعارضوووات...... تحديووود الصوووعوبات، البحوووث 
عووووون حلوووووول، وضوووووع تخمينوووووات، صوووووياغة فرضووووويات/تركيب 
العناصووووووووور، اختبوووووووووار ىوووووووووذه الفرضووووووووويات/المنتج، اسوووووووووتخراج 
نتائج/ابتكار، إعادة التحقق من النتائج/الابتكار والتعديل 

احقاجووة، وأخوونًا التواصوول مووع الآخوورين لعوور  وتقووديم  عنوود
 (p.233النتائج/ المنتج المبتكر" 

 ,Amabile,1982مون جهوة أخورى، فسورت أمابيول 
( الابووووداع كعمليووووة ديناميكيووووة تتووووا ر (2001 ,1983

بعامووول البي وووة الاجتماعيوووة. وعليوووو تووورى أمابيووول ان الابوووداع 
ابة، العمليوات، ككن النظر إليو انو ك ل الجودة في الاسوتج

ووووودد أنهوووووا إبداعيوووووة مووووون قبووووول موووووراقبنٌ  او المنتجوووووات الوووووتي تح 
مناسووووووبنٌ لهووووووم  صوووووولو بمجووووووال النشوووووواو الاجتموووووواعي الووووووذي 
حووود ت ضووومنو الاسوووتجابة، والعلميوووات، والمنتجوووات. وقووود 
انتقدت أمابيل في كتاباتها نظريات الابوداع الوتي تركوز علوى 

 ووذج الموىبة كمصدر أساسي للإبوداع الفوردي، واقترحوت 
مكوووونات للإبوووداع يركوووز علوووى العمووول الجووواد والرغبوووة الذاتيوووة  
كعوامل أساسية ل داء الإبداعي. ويشمل  وذج مكونات 
الابداع الذي قدمتو أمابيل على  ولاث مكوونات متداخلوة 

 –مهووووارات فنيووووة  -ىووووي: الكفووووايات في مجووووال مووووا  معرفووووة
 -موىبووووة(، مهووووارات إبداعيووووة في ا.ووووال  أسوووولوب التفكوووونً

السمات الشخصية(، والدافعية الداخلية  –ات العمل عاد
للعمول والالوواز في ىوذا ا.ووال. مشونًةً إلى ان الابووداع ك وول 

 ,Amabileنقطوووة تقووواطع ىوووذه المكوووونات ال لا وووة  
 Amabile(. كمووا أضووافت أمابيوول و)خوورون  1983

et. al., 1996 أن الابتكووار لا يعتموود فقووط علووى )
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ولكنووو يتطلووب أفكووار إبداعيووة  الأفكووار الإبداعيووة الفرديووة،
 تنضج ضمن فرق عمل في بي ات تدعم  التنفيذ الناجل. 

( Treffniger, 1988,1991كما حلل تريفينجر  
الإبداع في ضوء أربعوة لواور شملوت: السومات الشخصوية، 
العمليوووات، إطوووار العمليوووات، و المخرجوووات مقووودماً  ووووذج 

، وفيوووو يكوووون The COCO Modelأ وواه بوووو 
الابداع ناتج عن التفاعل الديناميكي بنٌ ىوذه المكوونات. 

 ,Sternberg & Lubartسوتنًنبنًج و لووبارت  
( فسوووووورا الابووووووداع في ضوووووووء نظريووووووة أ وىووووووا نظريووووووة 1996

الاسوت مار وفيهووا ا وارا ان المبوودعنٌ ىوم  القووادرون المقوودمون 
في على الشراء مع انخفا  قيمة و البيع مع ارتفواع القيموة 

عوووالم الأفكوووار؛ بمعووونى تقوووديم فكووورة لا تكوووون معروفوووة وغووونً 
متقبلة عند تقدكها ولكن ذات  و لتمل وقيمة واعدة في 
المسووتقبل، وعلووى الوورغم  موون كووون الفكوورة المقدمووة قوود تكووون 
غوووووووووونً مرغوبووووووووووة في البدايووووووووووة، يتميووووووووووز المبوووووووووودعون بال بووووووووووات 

يمتهوا والاستمرارية ضد المقاومة العكسية لها الى ان ي بتووا ق
العالية و يبيعوىا بسعر مرتفع لينتقلوا الى البحث عن فكرة 
جديووودة غووونً اعتياديوووة واعووودة. ووفقوووا لنظريوووة الاسوووت مار في 
تفسنً الابداع، فان الابداع يتطلب ست مصوادر مسوتقلة 
ولكوووون مترابطووووة ىووووي: المعرفووووة، القوووودرات العقليووووة، أسوووولوب 

 التفكنً، الشخصية، الدافعية، والبي ة.
( بودوره علوى De Bono, 1999ي بونوو  وأكود د 

أن الابووووووووداع مهووووووووارات قابلووووووووة للووووووووتعلم  والتطوووووووووير ويربطهووووووووا 
بالعلميووات العقليووة المقصووودة المنظمووة الووتي توصوول الى فكوورة 
غووونً اعتياديوووة او سووولوك اسوووت نائي ذات قيموووة مضوووافة، وفي 
تفصوويل لوجهووة نظووره، أ ووار دي بونووو أن الابووداع  ووط موون 

وم على عمليات عقلية جانبيوة في التفكنً عال المستوى يق
الودما  لينوتج الشوخص افكوار غوونً مالوفوة ويتفاعول موع مووا 
يواجوو بطورق جديودة ذات معونى وفائودة.  بلووكر، بوجيتووو، 

 ,Plucker, Beghetto, & Dowو دوو  
( وصووووووووووووووفوا الابووووووووووووووداع بانووووووووووووووو " التقوووووووووووووواطع بوووووووووووووونٌ 2004

الاسووتعدادات، العمليووات، والبي ووة وموون خلالهووا يقوودم الفوورد 

و ا.موعووووة منووووتج ملموووووس يكووووون أصوووويل و نافووووع معوووواً في ا
ضوء تعري  الأصيل والنافع ضمن الاطار ا.تمعي المرتبط 

 (.p.90بو المنتج"  
 & Beghettoكمووووا نوووووه بيجيتووووو و كافمووووان  

Kaufman, 2007 ،إلى العلاقة بنٌ التعلم  والابداع )
مؤكووودين علوووى أن العمليوووات العقليوووة في تفسووونً المعلوموووات 

تواصول لنقول المعرفوة تعتووبر في حود ذاتهوا مسوعى إبووداعي. وال
وقووووود قووووودما  وذجووووواً يصووووون  الابوووووداع الى عووووودة مسوووووتويات 

 Kaufman & Beghetto, 2009 شملووت )
(Big C, Pro C, Little C, & Mini C) .

وىوووو   Mini Cمسوووتوى الابوووداع الاقووول ىوووو المسوووتوى 
فعوال ابداع متعلق بالاستعدادات والاتجاىات حوو الوتعلم  ال

والتميوووووز الدراسوووووي، وك ووووول المسوووووتوى الاولي للإبوووووداع الوووووذي 
يتطلوووب ادراك و دعوووم  للانتقوووال الى المسوووتويات التاليوووة مووون 

وك وول  Little Cالابووداع. المسووتوى التووالي ىووو مسووتوى 
ابووووداع احقيووووواة اليوميوووووة وىوووووو المسووووتوى الوووووذي كارسوووووو عيوووووع 
البشووووور، كووووولٌ لسوووووب اسوووووتعداداتو، مووووون خووووولال تارسووووواتهم  

اتيووة في تعوواملاتهم  اليوميووة كوول في مجالووو ولسووب طبيعووة احقي
بي توووووو والمواقووووو  الوووووتي تواجهوووووو مووووون أجووووول التكيووووو  وحووووول 
المشكلات حقياة الأفضل. المستوى الذي يليو ىو مسوتوى 

Pro C  وىووو مسووتوى الفعاليووة المهنيووة الووذي يكووون فيووو
تقوووودم مهووووني للشوووووخص لهوووود مقصوووووود فعووووال الى موووووا وراء 

لم يصوول الى مسووتوى الابووداع ولكوون  Little Cمسووتوى 
ىوو الابوداع الكبونً  Big C. مسوتوى Big Cالأكوبر 

الاسووووت نائي ذو المسووووتوى العووووالي الووووذي موووون خلالووووو يكووووون 
منتج الابداع الواز ابتكواري فريود ومسواهمة نوعيوة في مجوال 
مووا، وىووذا النوووع يكووون في الغالووب واضوول لوودى موون كتلووم 

ار زمووني موىبووة ناضووجة في مجووال تخصصووي معوونٌ ضوومن إطوو
معتووبر في النشوواو الابووداعي. وتشووترك عيووع المسووتويات في 
خصوووائص لوريوووة للشوووخص المبووودع تكوووون بنسوووب وكفووواءة 
مختلفوووووة مووووون مسوووووتوى لآخووووور، وتشووووومل ىوووووذه الخصوووووائص: 

العمليووات العقليوة(: وضوومنها  (مهوارات التفكونً الإبووداعي
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مهوووارات عديووودة متكاملوووة مترابطوووة موووع مهوووارات في لووواور 
المرونوووووة، الأصوووووالة، التفصووووويل، ......؛  أخووووورى كالطلاقوووووة،

السوووووومات الشخصوووووووية الإيجابيوووووووة: ومنهووووووا ال قوووووووة بالوووووووذات، 
التفوووواؤل، التعوووواون، تقبوووول الآخوووورين، الم ووووابرة، الاسووووتقلالية، 
.....؛  وووط الوووتعلم  الفعوووال؛ الكفووووايات في مجوووال موووا؛ مووووع 

 الفضول والدافعية الداخلية المستمرة حو الإلاز والتقدم.
ق، يتضووول أن الابووووداع وفقوووواً للاتجاىووووات وفي ضووووء مووووا سووووب

المعاصووورة ىوووو تركيوووب معقووود مووون السووولوك الإنسوووا، موجوووود 
لووودى أغلبيوووة البشووور بمسوووتويات مختلفوووة، وتسووواىم  في تطووووره 
عواموول عديوودة؛ حيووث يؤكوود الاسووتعرا  السووابق  وواولات 
تعريووووووو  الابوووووووداع، أن التعريفوووووووات اتجهوووووووت حوووووووو الاتسووووووواع 

فس البشوورية. وفي ضوووء والشوومولية للعديوود موون جوانووب الوون
ىذا التوجوو ظهورت العديود مون الاطروحوات والنمواذج الوتي 
تووودعو الى إدراك الابوووداع مووون منظوووور أوسوووع مووون أن تكوووون 
مرتبطة فقط بالإلازات الفريدة لف وة لودودة مون الموىووبنٌ 
في مجوووووووال موووووووا، للوصوووووووول الى دعوووووووم  اتجووووووواه تنميوووووووة الابوووووووداع 

مفهوووم واسووع لووو للجميووع. وعليووو ككوون القووول ان الإبووداع 
عوووووودة أبعوووووواد للظهووووووور موووووون خلالهووووووا منهووووووا مووووووا ىووووووو متعلووووووق 
بالشخصوووووية، العمليوووووات العقليوووووة الإبداعيوووووة، أو المنتجوووووات 
بتكوورة الأصوويلة..... فوواذا نظوورنا إلى الابووداع بتركيووز علووى 

 
الم

بعد واحد، البعد العقلي، ككن أن ن عرف الإبداع على انو 
لأ واو، العلاقوات، القودرة علوى تجواوز الأفكوار، القوواننٌ، ا

أو التفضوووووويلات التقليديووووووة المتعلقووووووة بموضوووووووع مووووووا وتقوووووووديم 
منتجوووات جديووودة سوووواء كانوووت أفكوووار رائووودة ذات معووونى، 
تفسوووونًات، تصووووميمات، أو طوووورق للمعالجووووة...... ويجوووودر 
التاكيووود أيضوووا أن أبعووواد الابوووداع متداخلوووة يوووؤ ر في بعضوووها 

عون  البعض ولا ككن تفسونً الابوداع مون بعود واحود بمعوزل
الابعاد الأخرى والعوامل المؤ رة ذات الصلة، حيث عيعها 
تد ووووول منظوموووووة متكاملوووووة يوووووؤ ر جوووووودة عناصووووورىا في جوووووودة 
المخوورج النهووائي. وفي ضوووء ذلووم ركووزت الاتجاىووات العالميووة 
والتوصووووويات التربويوووووة لتنميوووووة الابوووووداع لجميوووووع الطووووولاب في 
المووووودراس كووووول الى المسوووووتوى المناسوووووب لاسوووووتعداداتو، ويعووووود 

لمعلم  لور ىذه المهمة مون خولال تارسواتو الصوفية الفعالوة ا
ضمن المونهج الدراسوي العوام. ولكوي يتحقوق ذلوم يفوتر  
ان يكووووون للمعلموووونٌ ادراكووووات صووووحيحة حووووول الابووووداع. 
حيووووث تد وووول الادراكووووات أسوووواس تشووووكيل الاتجاىووووات حووووو 
التووووودريس لتنميوووووة الابوووووداع، والاتجاىوووووات تد ووووول المنطلقوووووات 

 الفعالة في البي ة التعليمية. للممارسات الفعلية
وبمراجعوووووة دراسوووووات سوووووابقة ذات صووووولة، ظهووووور ان أغلبهوووووا 
يهووودف إلى قيووواس اتجاىوووات المعلمووونٌ مبا ووورة أو تارسووواتهم  
الصووووفية في تنميووووة الابووووداع، مووووع نوووودرة في الدراسووووات الووووتي 
تهودف بشوكل رئويس لاستقصواء الادراكوات حوول الابووداع 

بيووووات العربيووووة. وموووون والعواموووول المووووؤ رة فيهووووا خاصووووة في الأد
ضوووومن الدراسووووات المتاحووووة في ىووووذا الجانووووب الدراسووووة الووووتي 

 ,Fryer & Collingsأجراىوا فرايور و كوولينجس  
( للتعرف على وجهات نظر عينوة مون المعلمونٌ في 1991

فوووورداً باسووووتخدام الاسوووووتبانة   2139اللووووترا و ويلووووز بلغوووووت 
كووووواداة لجموووووع البيوووووانات موووووع مقوووووابلات تتبعيوووووو موووووع بعوووووض 

كنٌ، وفيها أظهرت النتائج ان الابوداع مودرك بشوكل المشار 
رئيسي من خلال علاقتو بالخيال والاصالة، وتقريبا نصو  
عينة الدراسوة يورون ان التفكونً التباعودي مورادف للإبوداع. 
الغالبية يرون ايضاً ان الابداع ككن تنميتو وانو مختل  عن 

ان الوذكاء، ولكوون في نفووس الوقوت يوورى  لا ووة ارباع العينووة 
الابووداع موىبووة نادرة. وأظهوورت نتووائج الدراسووة أيضووا فووروق 
ذات دلالوووووة إحصوووووائية في ادراكوووووات المعلمووووونٌ للإبوووووداع في 
ضوووء متغوونً الجوونس في بعووض الجوانووب؛ منهووا تركيووز الاناث 
علوووووووى الابوووووووداع في ضووووووووء قووووووودرات التعبووووووونً الوووووووذاب وعموووووووق 
المشوواعر، في حووونٌ كوووان تركيوووز المعلمووونٌ الوووذكور أكوووبر علوووى 

ع في ضووووء مفهووووم الاناقوووة والكياسوووة.  فيموووا اجووورى الابووودا 
( دراسوة مون نووع دراسوة احقالوة نفوذ Sak, 2004ساك  

فيهوووا جلسوووتنٌ مقابلوووة موووع إحووودى المعلموووات العووواملات في 
بووورامج تعلووويم  الموىووووبنٌ في امريكوووا للتعووورف علوووى معتقوووداتها 
حوووووول الابوووووداع، وقووووود أ وووووار الباحوووووث مووووون خووووولال نتوووووائج 

ان المبوودعنٌ ىووم  أول ووم المفكوورين  الدراسووة أن المعلمووة توورى
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لرية بدون لددات ولديهم  قدرات عقلية خياليوة وفضوول 
بمستوى عال، وقد أظهورت النتوائج أيضوا اسوتخدام متكورر 
لمصوووطلحات متعوووددة م ووول التفووورد، الاصوووالة، الاخووووتلاف، 
الابتكووار للتعبوونً عوون الابووداع موون قبوول المعلمووة المشوواركة في 

ؤ وووراً لعووودم اسوووتقرار معتقووودات ىوووذه الدارسوووة، توووا يعتوووبر م
رينولووووودز -لوووووددة حوووووول الابوووووداع. ونفوووووذ الجغيموووووان وموووووورر

 Aljughaiman & Mowrer-Renolds, 
( دراسووووووة للتعوووووورف علووووووى المفوووووواىيم  حووووووول الابووووووداع 2005

مون المعلموونٌ في أمريكووا  46والمبودعنٌ لوودى عينوة حجمهووا 
باسوووتخدام الاسوووتبانة كووواداة لجموووع البيوووانات، وقووود أظهووورت 

لدراسوووووة أنوووووو علوووووى الووووورغم  مووووون ان المعلمووووونٌ لوووووديهم  نتوووووائج ا
اتجاىوووات ايجابيوووة حوووو تارسوووات تنميوووة الابوووداع، إلا أنوووو لا 
يووووزال لووووديهم  مفوووواىيم  غوووونً دقيقووووة حووووول مووووا يشووووكل وك وووول 
الابداع وتناقضات حول مسؤولية المعلم  تجاه تعزيز الابوداع 

 للطلاب في الص  الدراسي العام.
كمووووا أ جريووووت دراسووووة أخوووورى علووووى عينووووة موووون المعلموووونٌ في   

اليوووووووووووووووونان، نفوووووووووووووووذىا كوووووووووووووووامبيليزا، بنًكوووووووووووووووي، وسووووووووووووووواريلوما 
 Kampylisa, Berki, & Saariluomaa, 

( للتعووووورف علوووووى الادراكوووووات حوووووول الابوووووداع مووووون 2009
فوووورداً، وزعووووت  243خوووولال عينووووة موووون المعلموووونٌ حجمهووووا 

تي علووووويهم  اسوووووتبانة تحتووووووي جوووووزء مووووون الأسووووو لة المفتوحوووووة الووووو
تتطلب إجابات كيفية الى جانب أس لة بإجابات اختيارية 
لددة، وقد كانوت اىوم  النتوائج ان معظوم  المعلمونٌ يودركون 

 ان الابداع عامل مهم  في التطور الشخصي والاجتماعي،
موووؤمننٌ بان تنميووووة الابوووداع لكوووول الطووولاب يعوووود جوووزء موووون 
ادوارىوووووووم  في المدرسوووووووة، ولكووووووونهم  لا يشوووووووعرون انهوووووووم  تلقووووووووا 

ب الكافي للقيوام  وذا الودور. وموع ذلوم فوان النتوائج التدري
أظهووورت أيضوووا تنووواقض في ادراكوووات المعلمووونٌ في عووودد مووون 
الجوانب؛ فعلى سوبيل الم وال رأى الغالبيوة ان الابوداع ككون 
تنميتووووو لكوووول  ووووخص موووون جهووووة، وموووون جهووووة أخوووورى رأى 
نصووووو  المشووووواركنٌ ان الابوووووداع يعتوووووبر موىبوووووة لووووودى بعوووووص 

اسوووتقرار الرؤيوووة حوووول الابوووداع  الأ وووخاص؛ توووا يؤكووود عووودم

لوودى عينوووة الدراسوووة وىوووو توووا قووود يشوووكل عوووائق لممارسوووات 
تنميووة الابووداع. وفي دراسوووة مقارنووة أجريووت علوووى عينووة مووون 
المعلموووونٌ في كوووووريا الجنوبيووووة والووووولايات المتحوووودة الامريكيووووة 

 Hong & Kang, 2009 أكود فيهوا الباح وان ،)
دودة جودا، وإن  ان الادراكات الفردية لكل معلم  كانت ل

كانت الادراكات .موعة العينة ككل كانوت تديول للتوافوق 
موووع موووا ىوووو موجوووود في الادبيوووات والاتجاىوووات المعاصووورة في 
تفسوونً الابووداع. وقوود ظهوورت نتووائج تحليوول بيووانات المقارنووة 
تركيوووز أكوووبر لعينوووة المعلمووونٌ مووون كووووريا الجنوبيوووة علوووى القووويم  

 لتعزيووز الابووداع، الأخلاقيووة وإتاحووة فوورص مهووارات التفكوونً
في حوونٌ تركيووز المعلموونٌ موون أمريكووا كووان أكووبر علووى البي ووة 
والدعم  العاطفي؛ مع اتفاق مجموعتي المقارنة على معيقات 
تنمية الابداع في البي ة المدرسوية والوتي شملوت ضوغط لتووى 
الموووونهج المدرسووووي، الاختبووووارات المعياريووووة، صووووعوبات قيوووواس 

 الدراسي.الابداع، وعدد الطلاب في الص  
( دراسة 3123وفي دراسة عربية، أجرت زيدان والصيفي  

ليسووت مرتبطووة بالمعلموونٌ، وإ ووا مووع طوولاب كليووة العلوووم في 
جامعووة القوودس والنجوواح بفلسووطنٌ حيووث ىوودفت الدراسووة 
الى التعرف على اعتقادات طولاب الجامعوة حوول الابوداع، 
وقد شملت النتائج انخفا  مستوى الاعتقادات الصحيحة 

ل الابووووووداع، بالإضووووووافة الى ظهوووووور فووووووروق ذات دلالووووووة حوووووو 
إحصوووووائية في المعتقوووووودات في ضووووووء متغوووووونً الجووووونس لصووووووالح 

 ,Chan & Yuenالإناث. ونفوذ  ووان و يووون  
( دراسوووووووة للتعووووووورف علوووووووى معتقووووووودات المعلمووووووونٌ في 2014

الصوووووووونٌ حووووووووول الابووووووووداع وعلاقتهووووووووا بمسووووووووتوى الشخصووووووووية 
ميووة الابووداع، الإبداعيووة لووديهم ، بالإضووافة الى تارسوواتهم  لتن

فوورداً.  ::4باسووتخدام اسووتبيان طبووق علووى عينووة حجمهووا 
وقد اظهر تحليل الاحدار الخطي المستخدم في الدراسوة الى 
ان معتقوودات المعلموونٌ حووول الابووداع ومسووتوى الشخصووية 
الإبداعيوووة لووووديهم  كوووو لان عواموووول منب ووووة بمسووووتوى تارسوووواتهم  

ة أيضوا علوى الميدانية في تنمية الابداع. كما أكدت الدراسو
أن المعلموووونٌ بشووووكل عووووام لووووديهم  معتقوووودات إيجابيووووة حووووول 
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الابووووووداع مووووووع ظهووووووور المعلموووووونٌ العوووووواملنٌ في بوووووورامج تعلوووووويم  
الموىوبنٌ بمعتقدات ايجابية أكوبر مون معلموي التعلويم  العوام، 
وقوووووود ناقوووووو  الباح ووووووان ذلووووووم في ضوووووووء طبيعووووووة الأنشووووووطة 

 والتدريب المرتبط بالإبداع الذين ينخرطون فيو. 
 ,Daviesنفوووذ دافيووويس، نيووووتن، و نيووووتن د.  كموووا 

Newton, & Newton D., 2018 دراسوة )
مووون خلالهوووا تم اجوووراء مقوووابلات موووع عووودد مووون المعلمووونٌ في 
بريطانيا للتحقق من وجهوات نظورىم  حوول الابوداع وتنميوة 
الابوداع في الموودارس باعتبوار الابووداع إحودى كفووايات القوورن 

ئج مستوى تقدير عال الواحد والعشرين، وقد أظهرت النتا
من المعلمنٌ لقيمة الابداع واهمية تنميتو ولكن ادراك طبيعة 
الابداع غنً دقيق بالشكل التام لنسبة كبنًة من المشاركنٌ، 
حيث اكدت الدراسة وجود خلط لدى عينوة الدراسوة بونٌ 
التووودريس الإبوووداعي والتووودريس لتنميوووة الابوووداع. وفي دراسوووة 

رف علووى معتقوودات المعلموونٌ أخوورى أجر ووت في بولنوودا للتعوو
حوووووووووووووووول خصوووووووووووووووائص المبووووووووووووووودعنٌ، نفوووووووووووووووذ جراليوسوووووووووووووووكي 

 Gralewskil, 2019 مقووووابلات فرديووووة لخمسووووة )
عشور معلمواً، وأظهورت نتووائج الدراسوة ان المعلمونٌ يربطووون 
الابووووداع لوانووووب متعووووددة منهووووا المهووووارات الفنيووووة، الووووذكاء، 
الكفووواءة في المدرسوووة. كموووا تضووومنت النتوووائج ميووول المعلمووونٌ 

ريووق بوونٌ خصووائص الطالووب المبوودع وخصووائص الطالبووة للتف
المبدعووووووة، حيووووووث يووووووروون ان المبوووووودعنٌ الووووووذكور منوووووودفعنٌ، 
مخترقوووووووونٌ للقووووووووواننٌ، ذو  ووووووووجاعة واسووووووووتقلالية مووووووووع ميوووووووول 
للمخاطرة أك ر. في حنٌ انهوم  يورون ان المبودعات يتميوزون 
اك ووووور بالهووووودوء، الاجتهووووواد، الإخووووولاص في اتقوووووان العمووووول، 

ام بالنظووام، المواظبووة والاسووتمرارية، العموول وفووق خطووة والالتووز 
الطاعووووة لكافووووة التعليمووووات وتجنووووب المخوووواطرة. وقوووود ناقوووو  
الباحووث في ىووذه الدراسووة بعووض أسووباب ىووذه الادراكووات 
التمييزيوووة بووونٌ الجنسووونٌ لتشووومل الافكوووار النمطيوووة السوووائدة 
حول الذكور والاناث مع احتمالية ان يكون مجال الابوداع 

 صفات المرتبطة. المقصود أ ر في تحديد ال

وضوووومن الجهووووود لتقووووديم مراجعووووة علميووووة أوسووووع للدراسووووات 
السووابقة المرتبطووة بإدراكووات المعلموونٌ حووول الابووداع، أجوورى 

 ,Bereczki & Karpetiبنًزكووي وكاربيتوواي  
( دراسووووة مراجعووووة تحليليووووة .موعووووة موووون الدراسووووات 2018

دراسة نفٌذت في الأعووام بونٌ  46ذات الصلة شملت على 
. وقد خلصت ىذه الدراسة الاستعراضية 3121-3126

التحليليووة ان الدراسووات السووابقة في مجملهووا تتفووق علووى ان 
المعلمنٌ لديهم  عدد من الادراكات المختلطة بعضها سلبي 
غوونً صووحيل معيووق لتنميووة الابووداع، وبعضووها إيجووال متوافووق 
موووووووع الاتجاىووووووووات المعاصوووووووورة الداعمووووووووة لتنميووووووووة الابووووووووداع في 

رت المراجعووة أيضووا تنوواقض متكوورر بوونٌ الموودارس، كمووا أظهوو
الادراكووات الووتي يتبناىووا المعلمووون حووول الابووداع وتارسوواتهم  
الفعليووووووووة في الصوووووووو  الدراسووووووووي لتعزيووووووووزه، حيووووووووث لم تكوووووووون 
الممارسوووات في المسوووتوى المرضوووى حوووا موووع المعلمووونٌ الوووذين 
لووديهم  ادراكووات صووحيحة واتجاىووات إيجابيووة حووول الابووداع 

ن الادراكووووات حووووول الابووووداع وتنميتووووو. كمووووا و جوووود أيضوووواً ا
ظهوورت متباينووة في ضوووء عوودة عواموول نسووبية في ع نًىووا موون 

 مجتمع لآخر. 
وموووووووون خوووووووولال التحليوووووووول النظووووووووري السووووووووابق والاسووووووووتعرا  
للدراسووووووات السووووووابقة يتضوووووول نوووووودرة في الدراسووووووات العربيووووووة 
المتعلقوووة بالتعووورف علوووى ادراكوووات المعلمووونٌ حوووول الابوووداع.  

صووووحيحة للمعلموووونٌ كمووووا يظهوووور ايضوووواً عوووودم  بووووات رؤيووووة 
بشكل عام حول طبيعة الابداع وىذا وفق ما تم استعراضو 
ومووووووووووووا لخصووووووووووووتو دراسووووووووووووة المراجعووووووووووووة التحليليووووووووووووة السووووووووووووابقة 

 Bereczki & Karpeti, 2018 وعليوو تتاكود .)
احقاجووة إلى دراسووات عربيووة اضووافية ضوومن مجتمووع المعلموونٌ 
للمساهمة في مواكبة التحولات المتسارعة حو تحفيز الابداع 

لجميووووع ودعووووم  المبوووودعنٌ في ا.تمووووع والووووذي يتطلووووب دور ل
فعال من المعلم  مع الطلاب في المدارس العامة، ولن يتواتى 
ذلم إلا من خلال ادراكات صحيحة لطبيعة الابداع مون 
أجوول تعزيووزه الكاموول لجميووع الطوولاب وفووق ابعوواده الواسووعة. 
وضوومان الادراكووات الصووحيحة للمعلموونٌ يبوودأ موون خوولال 
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قيق علوووى الادراكوووات الخاط وووة والعوامووول الموووؤ رة التعووورف الووود
فيهووا تدهيوودا لاقووتراح خطووط المعالجووة والتنميووة المهنيووة في ىووذا 

 الجانب. 
 المنهجية والاجراءات:

منهج الدراسة: استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي 
للإجابة عن أس لة الدراسة واستقراء النتائج الضمنية، وفي 

اء أداة لجمع البيانات تد لت في ضوء ىذا المنهج تم بن
استبانة تم توزيعها على عينة من المعلمنٌ في مدراس 
التعليم  العام وتم اجراء المعالجات الإحصائية للبيانات 
للحصول على المعلومات اللازمة للإجابة عن أس لة 
الدراسة في ضوء إجراءات علمية تسلسلية لضمان 

شملت مستوى مقبول من الصدق وال بات. وقد 
الإجراءات مراجعة وتحليل الادبيات والدراسات السابقة 
ذات الصلة، بناء الاستبانة والتحقق من خصائصها في 
ضوء معاينً القياس النفسي، احقصول على الموافقات 
الر ية لتطبيق الدراسة، توزيع الاستبانة لجمع البيانات مع 

ركة الا ارة بوضوح لجميع افراد عينة الدراسة بان المشا
اختيارية، والتاكيد على انو لا يوجد ما يظهر ىوية 
المشارك، و كذلم التنويو بأهمية تطابق البيانات مع 
المعتقدات الفعلية لضمان بيانات دقيقة توصل الى نتائج 
مو وق  ا؛ ثم فحص البيانات التي امكن ععها وتهي تها 
 للمعالجات الإحصائية المناسبة في ضوء طبيعة المتغنًات

 التي تتضمنها الدراسة احقالية. 

أداة الدراسة: من خلال المراجعة التحليلية الناقدة للإطار 
النظري والدراسات ذات الصلة بموضوع ادراكات المعلمنٌ 

 ,e.g. Bereczki & Karpetiحول الابداع   
2018; Kampylisa, Berki, & 
Sariluomaa, 2009; Aljughaiman & 
Mowrer-Renolds, 2005; Fryer & 

Collings, 1991 صمم  الباحث أداة عع بيانات ،)
الدراسة المتم لة في استبانة للتعرف على ادراكات المعلمنٌ 

حول الابداع في ضوء الاطار المفاىيمي المقترح الذي يربط 
الابداع بالسلوكيات الإنسانية الإيجابية للتطور حو تحقيق 

 النظريات الذات، والقائم  على ما ىو متفق عليو في
الواسعة المفسرة لطبيعة الابداع وفق الاتجاه الإنسا، في 

 ;Maslow, 1943, 1968علم  النفس  
Rogers, 1954 وقد تكونت الاستبانة في صورتها .)

عبارة، تد ل ملخص الأساسيات المعرفية  25النهائية من 
التي يفتر  ان يدركها المعلم  حول الابداع ضمن إطار 

ة وفق ما تضمنو الإطار المفاىيمي المقترح في البي ة المدرسي
الدراسة احقالية والأدبيات ذات الصلة. وقد تم تحديد 
خيارات الاستجابات للمشاركنٌ وفق  ط مقياس ليكرت 
الخماسي، ليث يكون أمام كل عبارة بدائل للتعبنً عن 

 5درجات، اوافق =  6درجة الموافقة ىي:  أوافق تداما = 
درجة،  3درجات، لا اوافق =  4اكد = درجات، غنً مت
درجة(. وبذلم تكون الدرجة العظمى  2لا اوافق نهائيا= 

لمستوى توافق الادراكات مع الإطار المفاىيمي المقترح ىي 
%(، مع الاخذ بالاعتبار عند ادخال 211نقطة   81

ومعالجة البيانات وجود  س عبارات ذات مضمون 
سية لاتجاه المقياس. سلبي وبالتالي تكون ذات قيم  عك

وبذلم تم تحديد حصول أي مشارك لما نسبتو تتجاوز 
% فما فوق مؤ ر لتوافق ادراكاتو حول الابداع 96

% 96-81بمستوى عال مع الإطار المفاىيمي المقترح، 
% مستوى متد، في 81مستوى متوسط؛ وأقل من 

الادراكات حول الابداع مقارنة بالإطار المفاىيمي المقترح 
نب ق من النظريات المعاصرة ذات الاتجاه الواسع في الم

 تفسنً الابداع.  

الصدق وال بات: لضمان مستوى صدق مناسب لأداة 
الدراسة  الاستبانة(، حرص الباحث على البناء في ضوء 
الأدبيات النظرية ذات الصلة التي تد ل الأساس للإطار 

سة، المفاىيمي المقترح المرتبط بالإبداع في ىذه الدرا
وكذلم في ضوء الاستبانات المقننة في عدد من الدراسات 
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 ,e.g. Bereczki & Karpetiالسابقة   
2018; Kampylisa, Berki, & 
Sariluomaa, 2009; Aljughaiman & 
Mowrer-Renolds, 2005; Fryer & 

Collings, 1991 ثم قام الباحث بعر  الصورة .)
ختصنٌ للتحكيم ، عبارة( على مجموعة من الم 25الأولية  

وفي ضوء ما تم الاتفاق عليو من ملاحظات وتحسينات، 
تم إعادة صياغة عدد من العبارات وحذف عبارة واحدة 
ىي" الابداع مرتبط بالتفوق الدراسي" حيث اتفق أغلبية 
ا كمنٌ أن فيها نسبو من الغمو  الذي قد يؤدي إلى 

ي حول منطلقات ادراكية متباينة وحنًة منطقية في الرأ
مضمونها. وقد تم اضافة عبارة بديلة ىي" التاخر الدراسي 

دليل على عدم وجود استعدادات الابداع"، لتكتمل 
( عبارة. كما تم تطبيق الاداة 25الصورة النهائية بعدد  

معلماً للتاكد من  43على عينة استطلاعية تكونت من 
مستوى الوضوح وعدم وجود عبارات تقود الى استجابات 

صادقة، وفي ضوء الاستجابات والمناقشة المفتوحة مع  غنً
عينة التطبيق التجريبي، تم التاكد من وصول الاستبانة الى 

المشاركنٌ من نفس الف ة. كما تم مستوى وضوح مناسب 
حساب الاتساق الداخلي للاستبانة لساب العلاقة بنٌ درجة كل 

النتائج وجود  عبارة مع الدرجة الكلية على الاستبانة، وقد أظهرت
ارتباطات ذات دلالة احصائية بنٌ القيمة لكل عبارة والدرجة 

 فيما يلي: 2الكلية للاستبانة، كما ىو موضل في الجدول رقم  

 الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة: 2جدول

 العبارة م
 المجموع الكلً للعبارات

 معامل ارتباط
 بٌرسون

 القٌمة
 الاحتمالٌة

09899 الابداع هدف أساسً من أهداف التعلٌم والتعلم 1
** 

09000
 

09803 الابداع قدرة فطرٌة لا ٌمكن اكسابها للطلاب 2
** 

09000
 

09664 الابداع ٌظهر فقط فً منتجات الفنون الأدبٌة والمهارات الحركٌة 3
** 

09000
 

09863 البشريالابداع محور أساسً فً عملٌة التطور  4
** 

09000
 

09682 الابداع ٌمكن تنمٌته إذا توفرت البٌئة المناسبة 5
** 

09000
 

09383 مهارات الابداع تعزز التفوق الدراسً والكفاءة الاجتماعٌة 6
* 

09030
 

09670 الابداع ٌتضمن مهارات ٌمكن ربطها بالمهارات الأساسٌة المقررة فً المنهج الدراسً الرسمً 7
** 

09000
 

09561 السمات الشخصٌة بعد أساسً من أبعاد الابداع 8
** 

09001 

09686 الابداع ٌشمل مهارات فً أبعاد متعددة 9
** 

09000 

09796 التأخر الدراسً دلٌل على عدم وجود استعدادات الابداع 10
** 

09000 

09778 مختلفةالابداع هو مركب مهارات وسلوكٌات إنسانٌة موجودة لدى الجمٌع بمستوٌات  11
** 

09000 

09677 مهارات الإبداع تتطلب محفزات لتظهر وتتطور 12
** 

09000 

09765 لا ٌتطور الابداع إلا من خلال برامج خاصة خارج المنهج الدراسً المقرر 13
** 

09000 

09789 الابداع سمات موجودة لدى عدد قلٌل جدا من المجتمع 14
** 

09000 

 1.12دلالة إحصائية عند مستوى  ** الارتباو ذات
 1.16* الارتباو ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ويلاحظ من الجدول السابق وجود ارتباو ذات دلالة إحصائية بنٌ 
درجة كل عبارة في المقياس مع مجموع الدرجات الكلي للاستبانة 

مهارات الابداع تعزز التفوق  ، فيما عدا عبارة "1012عند مستوى 
ظهرت بارتباو دال إحصائياً  " والتيالدراسي والكفاءة الاجتماعية
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. وىو ما يعطي 1016ايضاً ولكن عند مستوى القيمة الاحتمالية 
مؤ ر ايجال إضافي على صلاحية الاستبانة للتطبيق لأغرا  

وكما تم اختبار  بات الأداة لساب معامل   الدراسة احقالية
 αونباخ ألفا للاتساق الداخلي حيث ظهرت قيمة كر 

عبارة(. بالإضافة ايضاً إلى حساب 25  10:38تساوي 
معامل ال بات بالتحليل القائم  على التجزئة النصفية 
للاستبانة، وقد أظهرت النتائج قيمة  بات عالية ايضاً، 

براون للنصفنٌ المتما لنٌ -حيث ظهر معامل سبنًمان

كما كانت قيمة الارتباو بنٌ   ،109:9بقيمة تساوي 
، وفق ما ىو موضل فيما يلي 1.927النموذجنٌ تساوي 

. وعليو ككن اعتبار الاستبانة 3ضمن جدول رقم  
المستخدمة ذات مستوى من الصدق وال بات تجعل ال قة  

 كبنًة بالنتائج حول أس لة الدراسة.

    

 نة بالتحليل القائم  على التجزئة النصفية:  بات الاستبا3جدول
 10977 القيمة النص  الأول معامل كرونباخ ألفا

 8 عدد العبارات  

 10983 القيمة النص  ال ا، 

 8 عدد العبارات  

 25 مجموع العبارات  

 10927   الارتباو بنٌ النموذجنٌ

 109:9  الطول متما ل براون-معامل سبنًمان
 109:9  متما ل الطول غنً 

 109:2   معامل جوتدان للتجزئة النصفية
مجتمع وعينة الدراسة: ك ل المعلمون في التعليم  العام 
ا.تمع الاصلي، والمعلمون في مدارس التعليم  العام بمنطقة 
جازان، السعودية، مجتمع الدراسة. وقد تم التطبيق على 
عينة من ا.تمع في مدينة جيزان وا افظات ا.اورة لها، 

تاحة للوصول بالتوزيع لأداة الدراسة في عيع القنوات الم
الى أكبر عدد تكن المشاركنٌ. حيث بلغ عدد عينة 

معلمة(  48معلماً،  6:معلماً ومعلمة   243الدراسة 
باستجابات مكتملة قابلة للمعالجة الإحصائية لتحقيق 
اىداف الدراسة. وقد كانت النسبة الأكبر من العينة ذات 

سنوات، وف ة  :-6خبرة في التدريس توزعت بنٌ ف ة 
 سنوات.  : ر من أك

وفيما يتعلق بالمؤىل الدراسي فقد توزعت العينة بنٌ من 
 مل درجة البكالوريوس أو درجة الماجستنً، في حيت لم 
يكن ضمن العينة من  مل درجة الدكتوراه. اما بالنسبة 
للإعداد والتدريب فقد أ ارت البيانات بان ما نسبتو 

بق لهم  دراسة % فقط من افراد العينة أفادوا بانو س23
% 37مقررات جامعية حول الابداع، كما أكد ما نسبتو 

فقط من العينة التحاقهم  سابقاً ببرامج تدريبية حول تنمية 
،  توي إحصاءات 4الابداع. الجدول التالي، جدول 

 عينة الدراسة.
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 وفق المتغيرات المستقمةعينة ال : إحصاءات3جدول
 النسبة التكرار المتغيرات المستقمة

 %77 95 ذكر الجنس
 %78 37 انثى

 الخبرة في التدريس
 %7,04 77 سنة 1-4
 %3904 57 سنة 5-9
 %4,07 53 سنوات فأكثر ,1

 المؤهل
 %8709 116 سالبكالوريو 

 %1701 16 الماجستير

 دراسة مقررات جامعة الابداع
 %1701 16 نعم
 %8709 116 لا

 تدريب أثناء الخدمة حول تنمية الابداع
 %7605 35 نعم
 %7305 97 لا

 %,,1 137  المجموع

استخدم الباحث احقزمة الأساليب الاحصائية: 
لتنظيم  وتلخيص  SPSSالإحصائية للعلوم الاجتماعية 

البيانات، ثم إجراء الاختبارات الإحصائية التمهيدية 
لفحص البيانات، حيث تم إجراء اختبار ليفنٌ للتحقق 
من تجانس التباين في متغنً الادراكات حول الابداع 
.موعات المتغنًات المستقلة، ولم ت ظهر النتائج فرق ذات 

 دلالة 

لدى عينة  في التباين 1016إحصائية عند مستوى 
الدراسة وفق متغنً الجنس بنٌ مجموعة المعلمنٌ ومجموعة 

(، 10243، القيمة الاحتمالية=303:7المعلمات   ف=
، القيمة الاحتمالية= 30626ووفق متغنً المؤىل   ف= 

(، ووفق متغنً دراسة مقررات جامعية حول  10226
 10226، القيمة الاحتمالية= 30626الابداع   ف= 

، القيمة 10:37فق متغنً التدريب  ف= (، وكذلم و 
(، في حنٌ و جد أن التباين غنً  10449الاحتمالية= 

متجانس لدى مجموعات عينة الدراسة وفق متغنً الخبرة 
 4في التدريس الذي م لتو ف ات السنوات المدخلة  

، 0895:مجموعات(، حيث ظهرت قيمة اختبار ليفنٌ=
فان توزيع قيم  ، ومع ذلم  10111القيمة الاحتمالية=

متوسط إدراكات عينة الدراسة بشكل عام تديل الى 
، كما 2التوزيع الطبيعي كما ىو موضل في الشكل رقم  

أن البيانات لم تتضمن استجابات ذات قيم   اذة في 
 مستوى الإدراكات.
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وعليو فانو ككن ال قة في استخدام الإحصاء 
المعلمي/البارامتري في ضوء عكيد العديد من المتخصصنٌ 
في البحث والاحصاء على أفضلية تطبيق الإحصاء 
البارامتري للوصول الى نتائج ذات قيمة علمية أعلى في 

حيث تتميز بمتانة حال تحقق أغلب الشروو اللازمة لها؛ 
و عدم التحقق التام لبعض الشروو رياضياتية تتجاوز ب

 Warner, 2013).  بناءً على ذلم، تم تحديد عدد
من الاحصاءات الوصفية والاختبارات الاستدلالية 

والتلخيص، والتحقق من فرو  الدراسة للتنظيم ، 
واستخلاص النتائج. شمل ذلم حساب التكرارات، 
المتوسط احقسال، والاحراف المعياري، بالإضافة الى 

ختبار ت للعينات المستقلة، وتحليل التباين الأحادي؛ مع ا
الأخذ بالاعتبار النتائج الإحصائية البديلة حقالة عدم 
تجانس التباين في استجابات مجموعتي عينة الدراسة وفق 
الخبرة في التدريس وذلم بإجراء المقارنة المتعددة للفروق 

الخبرة في الادراكات بنٌ الف ات ال لا ة لمتغنً سنوات 
،  Dunnett’s T3 4باستخدام اختبار دونت ت

والذي يقوم على افترا  الشم في تجانس التباين بنٌ 
 ا.موعات الف وية.

 النتائج والمناقشة:
ككن استعرا  نتائج الدارسة في ضوء الأس لة 
ا ددة لها، حيث يتعلق السؤال الأول بالإطار المفاىيمي 

وار المعلمنٌ المهنية، والمفتر  المقترح للإبداع، المناسب لأد
العمل على تعزيزه لديهم  من خلال برامج اعداد المعلم  قبل 
الخدمةً وبرامج التدريب المستمر أ ناء الخدمة؛ ويتعلق 
السؤال ال ا، بمستوى إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في 
ضوء الإطار المفاىيمي المقترح؛ في حنٌ يتضمن السؤال 

الفروق في الإدراكات في ضوء بعض  ال الث التحقق من
 المتغنًات المستقلة. وككن تفصيل النتائج وفق ما يلي:

 أولًا: الإطار المفاهيمي المقترح لإدراك الابدا 

وفي ىذا الجانب، يقترح الباحث تعزيز إدراك 
الابداع بنٌ المعلمنٌ على أنو سلوكيات إنسانية إيجابية 

ضوء التعريفات التي  للتطور حو تحقيق الذات، وذلم في
مالت حو الاتساع والشمولية للعديد من جوانب النفس 
البشرية اعتماداً على الاتجاه الإنسا، لعلم  النفس في 
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 ;Maslow, 1943, 1968تحديد طبيعة الابداع  
Rogers, 1954 وبذلم فالإبداع لا يقتصر على .)

ف ة لدودة من الموىوبنٌ فقط تن يساهمون بتقدم نوعي 
في مجال علمي أو تطبيقي ما؛ بل ىو تركيب معقد من 
السلوك الإنسا، موجود لدى غالبية البشر بمستويات 
مختلفة وفق ما تم عكيده من خلال مراجعة الأدبيات 

 ,Bereczki & Karpeti النظرية ذات الصلة 
2018; Kaufman & Beghetto, 2009 ؛

. وفي ضوء ذلم ككن القول إن الابداع (3111 ع مان،
قد يظهر مرتبط بسمات  خصية، أو مهارات عقلية، أو 
منتجات أصيلة..... فاذا نظرنا للإبداع من جانب واحد، 
فيمكن أن ن عرف الإبداع على أنو القدرة على تجاوز 

 او، العلاقات، أو التفضيلات الأفكار، القواننٌ، الأ
التقليدية المتعلقة بموضوع ما وتقديم منتجات جديدة سواء 
كانت أفكار رائدة ذات معنى، تفسنًات، تصميمات، أو 
طرق للمعالجة......، ولكن الابداع يشمل ذلم وجوانب 
متعددة اخرى، وقد يظهر لدى كل  خص بشكل 

فرت العوامل ا فزة مختل  في النوع والقيمة، والأ ر، إذا تو 
 والداعمة في البي ة.

وعليو ككن تحديد مفهوم الابداع 
Creativity  بشكل أوسع وأشمل في أنو ك ل

سلوكيات إنسانية إيجابية من أجل التطور والمضي قدماً 
حو تحقيق الذات باعتبار تحقيق الذات ك ل احقاجة 

سلو الأ ى للإنسان التي تتجدد باستمرار وفق تصني  ما
(؛ وعليو فان Maslow, 1943للحاجات الإنسانية  

أي سلوكيات يتخذىا الشخص من أجل أن يطور ذاتو 
أو مجتمعو في أي جانب إيجال نافع قاصداً بو تحقيق 
ذاتو؛ تد ل نشاطاً إبداعياً بمستوى معنٌ ي قاس وفق معاينً 
مختلفة منها طبيعة ا.ال وأصالة النتائج. ويجدر التاكيد أن 

ور ىذه السلوكيات ىو مركب نفسي يتضمن  ط ل
العقلية، الاتجاىات، والاستعدادات... وبتفاعل ىذا 
المركب مع عوامل البي ة والتعليم  الفعال قد يظهر السلوك 

الإيجال  الابداع( بمستوى معنٌ سواء كان ابتكاريا فريداً 
أو لم يكن؛ باعتبار أن الابداع يظهر في مجالات متعددة، 

متنوعة، وبمستويات متباينة من  خص لآخر.  بصور
ويعد الابداع ذات ارتباو حتمي بالتعلم ، حيث يؤدي 
الابداع  السلوكيات الإيجابية للتطور حو تحقيق الذات( 
بالضرورة الى تعلم  أفضل، كما أن التعلم  لد ذاتو ىو 
سلوك ابداعي باعتبار أن كلا المفهومنٌ يؤديان الى التطور 

يو فان تارسات التدريس  التعليم  المدرسي( البشري، وعل
لابد أن توجو حو تنمية الابداع باعتباره سلوكيات إيجابية 
للتطور حو تحقيق الذات، ومن ضمن ىذه السلوكيات 
مساعي التعلم  احققيقي الفعال الذي يقوم على 

 الاستقلالية، المرونة، ودكومة الا ر.

ى وحيث توجد العديد من المفاىيم  الاخر 
المرتبطة بالإبداع التي قد تكون سبباً في تضييق الرؤية 
وتشكيل الاتجاىات السلبية، فانو ككن القول أن الابداع 
ىو أساس ثابت مرتبط بعلاقة ديناميكية مرنة متعددة 
الاتجاىات بأغلب المفاىيم  المعبرة عن القدرات الإنسانية. 

يعد  Innovationفعلى سبيل الم ال فان الابتكار 
مفهوم  ائع الاستخدام كمرادف للإبداع، ولكنو ىنا ك ل 
حالة لأحد مستويات الابداع العليا، وىو من جانب )خر 
يعبر أيضاً عن لصلة للإبداع وذلم حينما ي وجد الانسان 
حل نوعي لمشكلة حقيقية طارئة أو يقدم منتج حسي 
فريد من نوعو يضي  فائدة جديدة للمجتمع. ومن 

رى ذات الصلة مفهوم الاختراع المفاىيم  الأخ
Invention  والذي ساد ايضاً ربطو بالابتكار ،

كمفاىيم  مترادفة، إلا أنو ككن تدييز مفهوم الابتكار عن 
مفهوم الاختراع، بأن الابتكار يرتبط بإيجاد حل لمشكلة 
حقيقية طارئة، أو تقديم منتج حسي فريد ذات قيمة 

أو احتياجات ومنفعة جديدة، وليس مبنى على مشكلة 
قدكة سبق معالجتها بطريقة ما، أو تحسنٌ لابتكارات 
سابقة؛ في حنٌ أن الاختراع قد يكون تقديم الجديد من 
خلال إضافة تعديلات على ما ىو موجود من ابتكارات 
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سابقة، او توظي  جزء من ابتكار سابق في مجال جديد، 
ا أو تقديم حلول أفضل لمشكلة قدكة سبق تقديم حلول له

 ولكنها كانت ذات كفاءة أقل. 

أحد  Giftednessويعد مفهوم الموىبة 
المفاىيم  المتداخلة ذات الصلة أيضا بمفهوم الابداع، حيث 
ك ل الابداع مفهوم مستقل ولكنو أيضاً ضمن مكونات 
الموىبة بصرف النظر عن مجالها، ووجوده بمستوى عال 

لى مرحلة ضمن تركيبة الموىبة يساىم  في وصول الموىبة ا
التفوق الذي يظهر في عدة أ كال تتضمن التفوق 
الشخصي، التفوق الاجتماعي، التفوق الدراسي، .... 
وصولًا إلى الابتكار النوعي وريادة الاعمال باعتبار ذلم 
مستوى متقدم من الابداع. كما يجدر التوضيل أنو في 
ضوء الإطار المفاىيمي المقترح للإبداع، فانو ليس  رطا 

يكون الشخص موىوباً في مجال ما لتكون لديو  ات ان 
الابداع، ولكن الابداع قد يكون لدى الشخص في 
سلوكيات ومظاىر أخرى أقل مستوى لا تتطلب قدرات 
است نائية ولا يشترو فيها أصالة في المخرجات في 
مستوياتها الأولى، مادام انها ضمن إطار السلوكيات 

و تحقيق الذات. كما يجدر الإنسانية الايجابية للتطور ح
التاكيد ان تعزيز الابداع للموىوبنٌ وفق ىذا المفهوم 
التطوري الواسع ىام لتحقيق التنمية الشاملة للموىوبنٌ في  
كافة جوانب الشخصية ليكونوا نافعنٌ لذواتهم  ومجتمعاتهم  

 بكفاءة أعلى.  

وبذلم يكون الابداع عامل أساسي في كل 
،، مع تغنً المفاىيم  المعبرة عن مستويات النشاو الإنسا

طبيعة المستوى وا.ال الذي يكون عليو الشخص المبدع 
والتي في مجملها مفاىيم  متداخلة أيضا. وعليو فان الابداع 
كمركب سلوكي لو منطلقات موجودة لدى كل  خص 
بنسب معينة قابلة للنمو والتطوير، أي أن كل  خص 

صة ومستوى معنٌ  لديو مقومات ليكون مبدع بطريقة خا
كل لسب حالتو ومجالاتو المفضلة في ضوء ا فزات 

 ,.e.gالمتاحة وطبيعة عوامل البي ة ا يطة  
Torrance, 1995; Brinkman, 2010; 
Sternberg, 2010; Sriraman, Yaftian, 

& Lee, 2011 ولكن المستويات المتقدمة العليا من .)
ا تتطلب الابداع قد لا يصل إليها كل  خص لأنه

مستويات عليا من القدرات والسمات الشخصية التي 
ترتبط بوجود موىبة في مجال ما  المبدع الموىوب(، 
بالإضافة الى الممارسة المنظمة للمهارات مع الاستمرارية 
في التطبيق عبر المناىج التعليمية الر ية والخبرات الا رائية 

 الاضافية. 

ة المعلمنٌ في ضوء ما سبق، ككن استنتاج حاج
أن يدركوا الابداع وفق الإطار المفاىيمي المقترح السابق، 
لكي ي درسوا لتنمية الابداع لكل الطلاب في عيع 
الظروف، من خلال إكان عميق بأن عيع الطلاب لاجة 
أن يكونوا على قدر من الابداع في حياتهم ، ليستشعروا 

ليتجهوا الابداع من حولهم ، ليمارسوا الابداع بأنفسهم ، و 
حو تحقيق ذواتهم  من خلال إلاز اىداف عليا والشعور 
بالرضا الذاب وتحقيق مستوى أعلى في الصحة النفسية. 
وعليو ي فتر  ربط التدريس بالإبداع كاحتياج لكل 
الطلاب وكهدف تعليمي في كل المواق  التعليمية، وذلم 
في ضوء علاقة الابداع بنمط احقياة ومهارات التطور 

صي والإلازات النوعية؛ ليس فقط للطلاب الشخ
الموىوبنٌ وإ ا لجميع الطلاب. حيث تعول ا.تمعات في 
أن يكون لدى غالبية الن ء القدرات على التعلم  الذاب 
المستمر، واستخدام ما لديهم  من استعدادات بالمستوى 
الاعلى الممكن لكل فرد للنمو والتطور الشخصي، 

قبل، التفاعل الإيجال الفعال مع التمكن من مهارات المست
التغنًات المتسارعة والأحداث غنً المتوقعة، التعامل مع 
الفرص والتحديات المعقدة باستقلالية في ضوء الطرق 
العلمية، حل المشكلات ابداعياً، تطوير ابتكارات 

 جديدة، وقيادة ا.تمعات حو الايجابية والإنتاجية.
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 مين حول الابدا ثانياً: مستوى إدراكات المعل

فيما يتعلق بالسؤال ال ا، لهذه الدارسة المتعلق         
بمستوى إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء الإطار 
المفاىيمي المقترح، فانو تم استخلاص التكرارات وحساب 

المتوسط احقسال، النسبة، بالإضافة الى الاحراف المعياري 
معلومات للإجابة عن لتلخيص البيانات واحقصول على 

 . 5السؤال وفق الجدول رقم  

 

 : ادراكات المعلمنٌ حول الابداع5جدول 

 الادراكات م
 التكرار لاستجابات درجة الموافقة

الاحراف 
 المعياري

أوافق  النسبة المتوسط
 تداماً 

غنً  أوافق
 متاكد

لا 
 أوافق

لا أوافق 
 نهائياً 

الابداع ىدف أساسي من  2
 أىداف التعليم  والتعلم 

38 216 - - - 1051 5031 95% 

الابداع قدرة فطرية لا ككن  3
 اكسا ا للطلاب

- 25 77 57 7 1084 4044 77% 

الابداع يظهر فقط في منتجات  4
 الفنون الأدبية والمهارات احقركية

- 3 39 97 27 1073 4099 89% 

عملية  الابداع لور أساسي في 5
 التطور البشري

3: :9 6 - - 1059 5029 95% 

الابداع ككن تنميتو إذا توفرت  6
 البي ة المناسبة

5 62 88 - - 1067 4056 81% 

مهارات الابداع تعزز التفوق  7
 %93 5019 1066 - - 26 2: 37 الدراسي والكفاءة الاجتماعية

8 

الابداع يتضمن مهارات ككن 
الأساسية ربطها بالمهارات 

المقررة في المنهج الدراسي 
 الر ي

28 85 44 9 - 1.86 4.87 86% 

السمات الشخصية بعد  9
 أساسي من أبعاد الابداع

8 75 72 - - 106: 406: 83% 

الابداع يشمل مهارات في أبعاد  :
 متعددة

26 88 51 - - 1073 4092 87% 

189



 

 علوم الإنسانٌة                                                                                       لل -مجلة جامعة جازان
 

 م( 2020أكتوبر  -هـ 1442 صفر)   1العدد  9المجلد                            

 ماجد ربحان ٌحٌى ودعانً                                                                                    

 

التاخر الدراسي دليل على عدم  21
 الابداعوجود استعدادات 

- 28 62 69 6 1088 4.49 79% 

22 
الابداع ىو مركب مهارات 
وسلوكيات إنسانية موجودة 
 لدى الجميع بمستويات مختلفة

4 68 66 28 - 1084 4046 78% 

مهارات الإبداع تتطلب  23
 لفزات لتظهر وتتطور

4 71 63 28 - 1085 4048 78% 

24 
لا يتطور الابداع إلا من خلال 

خارج المنهج برامج خاصة 
 الدراسي المقرر

- 28 62 86 8 1089 4052 79% 

الابداع  ات موجودة لدى  25
 عدد قليل جدا من ا.تمع

5 33 71 57 - 108: 4023 73% 

 التقييم  العام لمستوى الادراكات الاحراف المعياري المتوسط العام لمستوى الإدراكات
 متوسط 1044 %(84  4075

وتشنً البيانات في الجدول السابق إلى أن  
المتوسط العام لمستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع ىو 

(؛ 1044%(، باحراف معياري مقداره  84  4075
وىي درجة تعبر عن مستوى متوسط في مستوى 
 الادراكات بشكل عام مقارنةً بالإطار المفاىيمي المقترح

المستند على الاتجاىات والنظريات الواسعة المفسرة لطبيعة 
الابداع. وقد تباينت استجابات المشاركنٌ حول كل 
عبارة، فعلى سبيل الم ال يلاحظ من التكرارات أن عيع 
المشاركنٌ أكدوا أن الابداع ك ل ىدف أساسي للتعلم  

%، حيث 95والتعليم  بمستوى إدراك تم تقديره بنسبة 
 38لاستجابات خيار  أوافق تداماً( من عدد تضمنت ا

مشارك؛ وبذلم  216مشارك وخيار  أوافق( من عدد 
يكون ا توى المعرفي في ىذه العبارة مدرك بشكل عال 
من المعلمنٌ، بالإضافة الى ما تتضمنو عبارة " الابداع 
لمور أساسي في عملية التطور البشري" والتي عب ثانيا 

حيث تضمنت الاستجابات عييد في مستوى الادراك 
لمضمونها من قبل الغالبية، مع وجود عدد  سة مشاركنٌ 
أظهروا عدم معرفة وموق  جازم حول لتوى العبارة. كما  
كانت عبارة " الابداع  ات موجودة لدى عدد قليل 
جدا من ا.تمع" ذات المستوى الاكبر في تد، الادراك 

معلم  انهم   37من قبل المعلمنٌ، حيث اظهر عدد 
مشارك غنً  71موافقون على لتوى العبارة، وعدد 

متاكدين حول لتوى العبارة؛ وىو ما نسبتو اعالاً 
% من المشاركنٌ لديهم  تردد في تقبل شمولية واتساع 76

 الابداع.  

 ثالثاً: الفروق في مستوى إدراكات المعلمين 

وفيما يتعلق بالسؤال ال الث المتعلق بالتحقق من 
الفروق في مستوى إدراكات المعلمنٌ في ضوء المتغنًات 

اختبار ت  المستقلة التي شملتها ىذه الدراسة، فقد تم اجراء
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للعينات المستقلة لتحديد دلالة الفرق ان وجد بنٌ 
 متوسطات إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً 

 ذا يوضل البيانات المتعلقة  6الجنس، والجدول التالي رقم  
 الجانب.

 : اختبار ت للفرق في متوسط ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً الجنس6جدول 

 العدد الجنس

 مستوى الادراكات
اختبار ليفنٌ لتجانس 

 اختبار ت للفرق بنٌ المتوسطات التباين

الاحراف  المتوسط 
 المعياري 

درجة  ت الاحتمالية ف
 احقرية

 الاحتمالية

 1041 4067 6: ذكر 
303:7 10243 309:4  241 10115 

 1.47 4088 48 ان ى

ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجود 
في مستوى  1016فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً الجنس 
، القيمة 309:4 ت= لصالح مجموعة الإناث 

. حيث كانت قيمة (p value   =10115الاحتمالية/
كانت   ، بينما4088متوسط ادراكات المعلمات يساوي 

؛ 4067متوسط ادراكات المعلمنٌ ذات قيمة أقل تساوي 
وعيعها تد ل قيم  أقرب الى المستوى المتوسط في 

الادراكات بشكل عام. وىي نتيجة تتطلب مزيد من 
الدراسات للتعرف على عوامل اتساع نظرة مجموعة 
الاناث حول الابداع بشكل أكبر من مجموعة الذكور.  

للعينات المستقلة لتحديد دلالة اختبار ت  كما تم اجراء
الفرق ان وجد بنٌ متوسطات إدراكات المعلمنٌ حول 

 7الابداع في ضوء متغنً المؤىل العلمي. والجدول رقم  
 البيانات المتعلقة  ذا الجانب. يوضل

 المؤىل العلمي: اختبار ت للفرق في متوسط ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً 7جدول 

 العدد المؤىل

اختبار ليفنٌ لتجانس  مستوى الادراكات
 اختبار ت للفرق بنٌ المتوسطات التباين

الاحراف  المتوسط
درجة  ت الاحتمالية ف المعياري

 الاحتمالية احقرية

 1032 4065 227 بكالوريوس
30626 10226 25025: 241 10111 

 1.26 5044 27 ماجستنً
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ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجود 
في مستوى  1016فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً المؤىل 
، :25025 ت= العلمي لصالح حاملي درجة الماجستنً 

. حيث كانت قيمة متوسط (10111القيمة الاحتمالية= 
، بينما  5044إدراكات حاملي درجة الماجستنً يساوي 

كانت متوسط ادراكات حاملي درجة البكالوريوس ذات 
؛ وىي نتيجة تدل بشكل واضل 4065قيمة أقل تساوي 

على أهمية التنمية المهنية من خلال الدراسات العليا في 

 ت بيت المفاىيم  الصحيحة وتحسنٌ الادراكات حول
الابداع خاصة إذا توفر خلال البرامج المتاحة مقررات 

 تناق  الابداع بشكل مبا ر. 

وللتحقق من الفروق في متوسطات الادراكات 
حول الابداع في ضوء سنوات الخبرة في التدريس تم اجراء 
تحليل التباين الأحادي .موعات متغنً الخبرة في التدريس 
التي تد لت في  لاث مجموعات تم تصنيفها على أساس 

، 8ف ات لسنوات التدريس. والجدول التالي، جدول رقم  
 التوضيحية.   توي البيانات

 تحليل التباين الأحادي للفرق في مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً الخبرة في التدريس: 8جدول 

الخنًة في 
 العدد التدريس

 مستوى الادراكات

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 احقرية

متوسط 
القيمة  ف المربعات

الاحراف  المتوسط حتماليةالا
 المعياري

 10117 60418 10653 3 20:59 بنٌ ا.موعات 10513 4085 38 سنة 2-5

داخل  10479 :407 63 سنة :-6
 10213 :23 240283 ا.موعات

سنوات  21
  242 250367 ا.موع 102:9 4064 64 فاك ر

ويتضل من البيانات التي يتضمنها الجدول 
السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطات 
مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع تعزى لمتغنً الخبرة 

، القيمة الاحتمالية= 60418في التدريس  ف= 
(، لصالح الملتحقنٌ حدي اً بمهنة التدريس، حيث 10117

وسطات مستوى ادراكات أظهرت النتائج الظاىرية لمت
المعلمنٌ حول الابداع أن المستوى الأقل في الادراكات  
كان لدى من لهم  سنوات خبرة في التدريس تعادل عشر 

؛ في حنٌ كان 4064سنوات فاك ر بمتوسط يساوي 

، 4085سنة=  5-2متوسط الادراكات .موعة 
. :407سنة( ىو  :-6ومتوسط الادراكات .موعة  

يق لمصدر الفروق ذات الدلالة الإحصائية وللتحديد الدق
ضمن ا.موعات المختلفة، تم اجراء المقارنة المتعددة 

، في Dunnett’s T3  4باستخدام اختبار دونت ت
ضوء عدم التجانس التام للتباين بنٌ مجموعات المتغنً 

القيمة ، 0895:المستقل  قيمة اختبار ليفنٌ= 
يوضل بيانات  9(. والجدول رقم  10111= الاحتمالية

 المقارنة التتبعية المتعددة بنٌ ا.موعات الف وية:
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 المقارنة البعدية المتعددة للفرق في مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً الخبرة في التدريس: 9جدول 

اختبار دونت، 
 4ت

Dunnett’s 
T3 

الخبرة في التدريس 
  أ(

الخبرة في التدريس 
  ب(

متوسط الفروق 
 القيمة الاحتمالية الخطا المعياري ب(- أ

 سنوات 2-5
 52:.1 1.1:3 10158 سنوات :-6

 10153 1.193 *1.323 سنوات فاك ر 21

 سنوات :-6
 52:.1 1.1:3 1.158- سنوات 2-5

 1.127 1.169 *1.276 سنوات فاك ر 21

سنوات  21
 فاك ر

 1.153 1.193 *1.323- سنوات 2-5

 10127 1.169 *1.276- سنوات :-6

 1.16* متوسط الفرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ومن خلال البيانات في الجدول السابق،  
نلاحظ أن مصدر الفروق ذات الدلالة الإحصائية ىي 

 21ا.موعة ذات الخبرة التدريسية الأكبر والمصنفة بف ة 
سنوات فاك ر، حيث لد ان الفرق دال احصائيا بنٌ ىذ 

سنوات  5-2ا.موعة ومجموعة المعلمنٌ من ذوي الخبرة 
، 10323-ل  متوسط الفروق= لصالح ذوي الخبرة الأق

(؛ وكذلم الفرق دال إحصائياً بنٌ 10153الاحتمالية= 
سنوات  :-6ىذه ا.موعة وا.موعة ذوي الخبرة من 

-لصالح ا.موعة ذات الخبرة الأقل  متوسط الفروق= 
(. في حنٌ لا يوجد فرق 10127، الاحتمالية= 10276

 المعلمنٌ ذات دلالة إحصائية في الادراكات بنٌ مجموعتي

 :-6سنوات، مع  5-2من ذوي الخبرة التدريسية 
، الاحتمالية= 10158سنوات  متوسط الفروق= 

10:52 .) 

وفيما يتعلق بدراسة الفروق في مستوى 
إدراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً دراسة مقررات جامعية 

اختبار ت للعينات المستقلة  حول الابداع، فقد تم إجراء
الفرق ان وجد بنٌ متوسطات إدراكات لتحديد دلالة 

يوضل البيانات المتعلقة  :المعلمنٌ، والجدول التالي رقم  
  ذا الجانب:

   

 دراسة مقررات جامعية حول الابداعاختبار ت للفرق في متوسط إدراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً : :جدول 
دراسة 

مقررات حول 
 الابداع

 العدد

 اختبار ت للفرق بٌن المتوسطات اختبار لٌفٌن لتجانس التباٌن مستوى الادراكات

 الاحتمالٌة درجة الحرٌة ت الاحتمالٌة ف الانحراف المعٌاري المتوسط

 0915 4933 16 نعم

29515 09115 149149 130 09000 

 0921 3954 116 لا
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ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجود فرق ذات 
في مستوى ادراكات  1016دلالة إحصائية عند مستوى 

المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً دراسة مقررات 
جامعية حول الابداع لصالح مجموعة المعلمنٌ الذين سبق 

، القيمة :25025 ت= لهم  دراسة مقررات ذات صلة 
حيث كانت قيمة متوسط . (10111الاحتمالية= 

ادراكات من سبق لهم  دراسة مقررات جامعية حول 
، بينما كانت متوسط ادراكات 5044الابداع يساوي 

المعلمنٌ الذين لم يسبق لهم  دراسة مقررات ذات صلة 
؛ وىي نتيجة تدل بشكل واضل دور 4065يساوي 

الاعداد الفعال للمعلم  حول فهم  وتنمية الابداع في تعزيز 
 كات الصحيحة.الادرا 

وكما تم التحقق من الفروق في مستوى 
ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً التدريب ا ناء الخدمة 

اختبار ت للعينات المستقلة  المتعلق بتنمية الابداع، بإجراء
لتحديد دلالة الفرق ان وجد بنٌ متوسطات إدراكات 

، يوضل البيانات 9المعلمنٌ والجدول التالي، جدول رقم  
 المتعلقة  ذا الجانب:

    

 التدريب المتعلق بتنمية الابداعاختبار ت للفرق في متوسط ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً : 21جدول 

التدريب 
المتعلق 
بتنمية 
 الابداع

 العدد

اختبار ليفنٌ لتجانس  مستوى الادراكات
 وسطاتاختبار ت للفرق بنٌ المت التباين

الاحراف  المتوسط
درجة  ت الاحتمالية ف المعياري

 الاحتمالية احقرية

 103:7 :407 46 نعم 
10:37 10449 2.132 241 1041: 

 10452 4073 8: لا

ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق عدم 
في  1016وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً 
، القيمة 20132 ت= التدريب التعلق بتنمية الابداع 

. حيث كانت قيمة متوسط (:1041الاحتمالية= 
إدراكات الذين سبق لهم  الانخراو في دورات تدريبية 

، بينما كانت :407متعلقة بتنمية الابداع يساوي 
متوسط إدراكات المعلمنٌ الذين لم يسبق لهم  الانخراو في 

؛ وىي 4073دورات تدريبية متعلقة بتنمية الابداع يساوي 
ت حول طبيعة قيم  متما لة إلى حد كبنً، وتشكل تساؤلا

البرامج التدريبية المتعلقة بتنمية الابداع المقدمة وأسباب 

عدم فعاليتها في إحداث فرق إيجال ذات دلالة إحصائية 
 في إدراكات المعلمنٌ. 

وفي ضوء ما سبق ككن استخلاص أن نتائج 
الدراسة احقالية في مجملها لا تختل  عن دراسات سابقة 

إدراكات المعلمنٌ حول من حيث متوسط مستوى 
الابداع، وأن المعلمنٌ بشكل عام مدركنٌ لقيمة الابداع 

 & e.g., Fryerوأهمية تنميتو في المدراس  
Collings, 1991 ًولكن النتائج تضمنت ايضا .)

اختلافات في نسبة الذين لديهم  عدم وضوح حول بعض 
الأساسيات الإدراكية المتعلقة بالإبداع وفق الاتجاىات 

عاصرة القائمة على النظرة الواسعة للإبداع باعتباره الم
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مركب مهارات و ات ككن اكسا ا وتنميتها للجميع 
بمستويات متباينة. حيث أظهرت النتائج اتساقاً مع 
دراسات سابقة أيضاً في أن الغالبية من عينة الدراسة 
لايزال لديهم  خلط وعدم  بات في الاتجاه حول إدراك 

 ,.e.gة للإبداع وطبيعة تطور أبعاده  احققيقة الواسع
Aljughaiman & Mowrer-Renolds, 

2005; Bereczki & Karpeti, 2018) .
فعلى سبيل الم ال ا ارت النتائج في الدراسة احقالية الى 

% من المعلمنٌ المشاركنٌ ليس لهم  رأي 44وجود نسبة 
جازم حول ما إذا كان الابداع قدرات ككن اكسا ا 

م لا، تا يعطي ضمنياً مؤ راَ لاعتقادىم  للطلاب ا
بالعوامل الورا ية الفطرية كاساس للإبداع، خاصة أن نسبة 

% من عينة الدراسة أجابوا بالموافقة 42أخرى تعادل 
على ان الابداع قدرة فطرية لا ككن إكسا ا، في حنٌ  

% فقط من عينة الدراسة رأي إيجال في 7كان لما نسبتو 
افق مع الاتجاىات المعاصرة ونظرة النمو ىذا الجانب متو 

للإبداع. وامتدادا لمؤ رات الخلط الإدراكي وعدم  بات 
الرؤية لدى عينة الدراسة، كان ضمن النتائج ايضاً ان 

% من عينة الدراسة لا يوافقون على ان الابداع 38نسبة 
% من 44ككن تنميتو إذا توفرت البي ة المناسبة، ونسبة 

ستبعدون السمات الشخصية من تركيبة عينة الدراسة ي
 الابداع. 

وفيما يتعلق بدور المتغنًات المستقلة في إحداث 
فروق ذات دلالة إحصائية في ادراكات المعلمنٌ، فكان 
ضمن النتائج تديز مجموعة الاناث بإدراكات أك ر إيجابية 
واتساعاً لطبيعة الابداع، في حنٌ و جدت أيضا فروق ذات 

تعد منطقية لصالح المعلمنٌ تن  ملون دلالة إحصائية 
مؤىل علمي اعلى الماجستنً( عن ا.موعة الأخرى  حملة 
البكالوريوس(، وكذلم لصالح من سبق لهم  دراسة مقررات 
جامعية حول الابداع عن ا.موعة الأخرى تن لم يسبق 
لهم  ذلم. ولكن النتائج المرتبطة بتحليل الفروق في ضوء 

التدريس، والتدريب المتعلق بتنمية سنوات الخبرة في 

الابداع، كانت غنً متوقعة وت نً تساؤلات تتطلب مزيد 
من الدراسة المتعمقة، حيث شملت النتائج فرق ذات دلالة 

 5-2إحصائية لصالح ا.موعة ذات سنوات الخبرة الأقل  
سنوات(، وذلم بظهور المعلمون ذو الخبرة التدريسية 

( بمستوى ادراكات أقل بقيمة سنوات فاك ر 21الأعلى  
ذات دلالة إحصائية من مجموعات المعلمنٌ الأخرى. 
وفيما يتعلق بمتغنً التدريب حول تنمية الابداع فقد 
أظهرت النتائج عدم مساهمتو بفرق ذات دلالة إحصائية 
بنٌ من سبق لو الالتحاق بدورات تدريبية ومن لم يسبق لو 

تساؤلات حول  وتخلق النتائج في ىذا الجانبذلم. 
انخفا  مستوى الادراكات لدى المعلمنٌ الذين لديهم  
خبرة تدريسية أك ر من عشر سنوات، والتي قد يدخل من 
ضمنها مدى انعكاس سنوات العمل في التدريس على 
 كل خبرات فعلية ذات قيمة مضافة للمعلمنٌ تزيد من  
كفاياتهم  المهنية. كما قد يدخل ضمن التفسنًات الضمنية 

تمالية ان يكون ارتفاع مستوى الادراكات لدى اح
المعلمنٌ من ذوي الخبرة التدريسية الأقل بسبب انخراطهم  
في برامج اعداد قبل الخدمة ذات جودة أفضل تا كانت 
عليو للمعلمنٌ الاقدم؛ لد ة وفق الاتجاىات المعاصرة 
حول فهم  وتعزيز الابداع لجميع الطلاب. وفيما يتعلق 

متغنً التدريب ا ناء الخدمة بفرق في بعدم مساهمة 
الادراكات ذات دلالة إحصائية، فان التفسنًات ا تملة 

عدم كفاية التدريب المنفذ حول الإبداع في قد تتضمن 
تحسنٌ ادراكات المعلمنٌ للإبداع وطبيعة تطوره؛ وعليو 
فان ىذا الجانب يتطلب مزيد من الدراسات الاستقصائية 

 المتعمقة.

 التوصيات:الخلاصة و 

أجريت ىذه الدراسة انطلاقا من أهمية 
الادراكات الواسعة الصحيحة حول الابداع في تشكيل 
الاتجاىات الايجابية وتحقيق الممارسات التعليمية الفعالة 
التي تحفز وتعزز الابداع لجميع الطلاب بكافة مكوناتو؛ 
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استجابةً ل همية المتزايدة في خلق جيل مبدع قادر على 
مل الإيجال مع التحولات المتسارعة في عالمنا اليوم. التعا

وقد تضمن ما قدمتو ىذ الدارسة على إطار مفاىيمي 
للإبداع يعزز فهم  الابداع على أنو سلوكيات إنسانية 
إيجابية للتطور حو تحقيق الذات. كما شملت النتائج 
الوصفية أن إدراكات المعلمنٌ، وإن كانت في مستوى 

من حيث التوافق مع الإطار المفاىيمي متوسط حسابياً 
المقترح، إلا انها أظهرت عدم  بات الاتساع والشمولية في 
الرؤية حول الابداع حيث تضمنت النتائج تناقض ادراكي 
لدى نسبة من عينة الدراسة في بعض جوانب الابداع. 
وقد كانت أىم  نتائج التحليل الاستدلالي عدم مساهمة 

ية الابداع في إحداث فروق ذات متغنً التدريب حول تنم
دلالة إحصائية في ادراكات المعلمنٌ، وىي نتيجة تتطلب 
مزيد من التعمق في الدراسات المستقبلية. كما خلص 
الباحث إلى التاكيد على ضرورة التدريس لتنمية الابداع  
كحالة ضمنية أساسية في كل المواق  التدريسية وذلم 

يجابية لجميع الطلاب بتحفيز ودعم  تشكل السلوكيات الإ
بما  قق لهم  التطور الشامل المتكامل الذي يقودىم  حو 
تحقيق ذواتهم ، وتد ل ىذه السلوكيات الايجابية الإطار 
المفاىيمي المقترح للإبداع في ىذه الدراسة، والذي يرى 
الباحث أهمية تعزيزه لدى عيع المعلمنٌ. وفي ضوء ذلم 

 :ككن الخروج بالتوصيات التالية
نشر  قافة التدريس لتنمية الابداع باعتباره  -

مفهوم واسع  امل لجوانب عديدة من التطور 
الشخصي والتا نً الاجتماعي، وا دد فيما 
اقترحتو ىذه الدراسة بالسلوكيات الانسانية 

 الإيجابية للتطور حو تحقيق الذات.
المراجعة الدورية للمفاىيم  الشائعة حول الابداع  -

 الواسع وتصحيل ما قد يظهر من لتعزيز المعنى
 إدراكات خاط ة.

إجراء مزيد من الدراسات للتحقق العلمي  -
الميدا، من أسباب عدم فعالية التدريب المنفذ 

حول تنمية الابداع في إحداث فرق إيجال دال 
احصائياَ في ادراكات المعلمنٌ وفق ما تضمنتو 

 نتائج ىذه الدراسة.  
لاكادكية والبرامج المهنية تعزيز البرامج الجامعية ا -

الخاصة بإعداد المعلم  بمقررات مستقلة حول 
الابداع لتمكنٌ معلمي المستقبل من ىذا 
المفهوم احقيوي المرتبط بأبعاد التنمية البشرية 
المستدامة، وبما تتضمنو الخطط الاستراتيجية 

 ا.تمعية للدول المتقدمة والواعدة حول العالم.  

ُالمراجعُ

ُالمراجعُالعربية.أ ولًا:ُ

الابداع: مفاىيمو، معاينًه، (. 3124جروان، فتحي  
 . الأردن، عمان: دار الفكر.مكوناتو

اعتقادات (. 3113زيدان، عفي ؛ والصيفي، عبدالغني  
طلبة كليتي العلوم في جامعتي القدس والنجاح الوطنية 

مجلة اتحاد الجامعات العربية في التعليم  . حول الإبداع
 .::-88(، 3 44، العالي

الابداع من المنظور الشامل: (. 3111ع مان، فاروق  
 . مصر، القاىرة: الهي ة المصرية العامة للكتاب.رؤية ناقدة

التفوق العقلي والموىبة (. 3117نوره إبراىيم   السليمان، 
 للنشر.  الجريسي :الريا السعودية،  .والإبداع

اية الاكتشاف المبكر والرع(. 3117 قنً، زينب  
. مصر، القاىرة: مكتبة المتكاملة للتفوق والموىبة والابداع

 الفلاح للنشر.

(. فاعلية برنامج تدريبي لإدراك 3129ودعا،، ماجد  
أبعاد الموىبة في تحسنٌ اتجاىات المعلمنٌ قبل الخدمة حو 

، لامعة بنها مجلة التربيةالتعليم  والرعاية الخاصة بالموىوبنٌ. 
3: 227 ،)646-661. 
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مقياس تقدير للمؤ رات السلوكية المنب ة بالموىبة لدى 
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Teachers’ Perceptions about Creativity According to a 

Proposed Conceptual Framework Relating Creativity to 

Human Positive Behaviors for Development toward Self-

Actualization 

Majed Rabhan Y Wadaani 

Department of Special Education 

Jazan University, Saudi Arabia 
 

Abstract 
            This study aimed at providing a conceptual framework for creativity to meet 

teachers needs for a broad definition that enhances their attitudes toward nurturing 
creativity for all students. Then, teachers' perceptions about creativity were explored 
according to a such proposed conceptual framework. Research procedures included 
analysis of contemporary theories, and the proposed conceptual framework was developed 
accordingly. After that, a questionnaire was designed and distributed to a sample of 132 
teachers to identify their perceptions using the descriptive method with some inferential 
statistics such as t-test and one-way analysis of variance. The researcher reached to adopt a 
conceptual framework for understanding creativity as human positive behaviors for 
development toward self-actualization. The results showed also that teachers’ perceptions 
overall appeared to be in a moderate level of alignment with the proposed conceptual  
framework, but they still are mixed and unstable based on individual cases; since some 
teachers tended to restrict the meaning of creativity, while others perceive creativity 
within arts fields only, with a trend towards linking creativity development with special 
programs out of school curriculum. Positive significant differences in teachers’ perceptions 
were found based on the gender in favor of the female teachers, and the academic degree 
in favor of those who hold a master’s degree, as well as, in favor of those who have taken 
university courses about creativity; while, the results regarding the training and teaching 
experience variables included that the less experienced teachers hold a significantly better 
understanding of creativity; while the training variable did not contribute to any 
significant differences between teachers groups. Implications of such perceptions were 
discussed according to the importance of the proposed conceptual framework in 
achieving authentic learning for all students and providing additional effective support for 
the gifted.  
Keywords: Creativity, Conceptual Framework, Self-Actualization, Teachers 
Perceptions 

 

200


