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 الرافعي يحيى بن عبدا لله/ د

 المملكة العربية السعودية - بقسم علم النفس التربوي بجامعة الملك خالد
 

 المُـلخصَ

ستخدمة من قبل أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك خالد، ومعرفة هدفت الدراسة إلى الكشف عن طرق المعرفة الإجرائية)المنفصلة والمتصلة( الم
ت الفروق في طرق المعرفة الإجرائية تبعاً لتأثير كل من الجنس، والتخصص، والعمر، والدرجة العلمية، والجنسية والتفاعل بينهما. واستخدم

عضو يمثلون الجنسين، طبق عليهم مقياس طرق المعرفة الإجرائية،  (133الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وقد تم اختيار عينة عشوائية قوامها)
لتحليل النتائج. وتوصلت  (MANOVA)وقد قام الباحث بترجمته، وتقنينه. واستخدمت الدراسة تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة

معة الملك خالد هي المعرفة المتصلة، ووجد فروق ذات دلالة الدراسة إلى أن أكثر طرق المعرفة الإجرائية المنتشرة بين أعضاء هيئة التدريس بجا
إحصائية في المعرفة المتصلة لصالح الإناث تعزى للجنس، والتخصص، وهنالك فروق تعزى للجنسية لصالح غير السعوديين، كما لم يوجد فروق 

تأثير قوي للتخصص، ووجد هناك تفاعل ثنائي بين العمر دالة إحصائية في طرق المعرفة الإجرائية تعزى للعمر، والدرجة العلمية. ووجد هناك 
 والدرجة العلمية. ولم تتوصل الدراسة إلى تفاعلات ثنائية بين بقية المتغيرات المستقلة. وأخيراً توصلت الدراسة إلى عدد من التوصيات.

المعرفة الإجرائية، المعرفة المتصلة، المعرفة  التربية، التعلم، علم النفس، علم النفس التربوي مناهج وطرق تدريس،كلمات مفتاحية:   
  .المنفصلة

 

   : ةُ مَ دِ لَ مُ 

ثعوراً مذُلًا في ص تى مِادٍن المـرفة اًـَمَة  جضِد الأًفِة اًثاًثة    

وحِة اًتي أأثرت وثؤثر ثضكل واضح في حِاة الأفراد  واًخىٌوً

ـي الاهفجار اًِائ ي والمجتمـات وفي كل خاهة من حواهة الحَاة. وً

في مجال المـرفة اًفضائَة واًِيدسة اًورازَة واًكوحَوحر والاثعال 

ا لخير دًَي ؿلى ذلك. ة واًيووًة واٌَيزر وكيُر  واًعاكة الذرً

 -لمواهحة ُذٍ اًخعورات -الحدًر  اًترتويويخوض ؿلم اًيفس     

اهخلال من الاُتمام  الُظر الخاظة بالمفاُيم؛ فلد حدث في تحولاً 

فة كير المدرنة بالحواس، والمجردة من اًس َاق مثي: الخاص بالمـر 

وكِاسات الحاسة، اؤلى الاُتمام بالمـرفة اًس َاكِة  المـَومات، مـالجة

 فيوالدوافؽ  المـخلدات،ظرق المـرفة، و  المثيرة ًلاُتمام والجدل مثي:

 ُو أأن اٍنموذجيًِذا اًخحول  الأساسياًس َاكات اًواكـَة، والدافؽ 

من اًس َاق لا جس خوؾة اًـدًد من المخليرات الأخرى  الخاًَة المـرفة

ىنها  مداشر، كير اًواضحة ثضكلٍ   واًتياًوكت هفسَ أأساس َة  فيوً

 اًخفىير فيثؤثر 

.(Schommer-Aikins & Hutter, 2002: 5-6)  

المـرفة،  قمهمة ظر الآن  ثـخبراًتي ومن تين المخليرات اًـدًدة     

ين ح لد اًخفذت أأهؼار اًترتوً لى ظرق المـرفة ؿلى أأنها مرثحعة وً دًثًا اؤ

واُتموا جىِف ًـرف اًعلاب ما ًـرفوهَ، وهَف ًعحلون  باًعلاب،

ياك ظرق .(Baron, 2006: 24)فِمِم ُذا ًدسَِي عمََة اًخـلم  وُ

مخخَفة ٌَمـرفة يمىن أأن ىرى بها حلِلة الأص َاء،  ونماذج وهؼريات

لى بهذٍ اًعرق  اًوؾي وأأن هفِمِا. واًعلاب تعفة ؿامة يحخاحون اؤ

يخخارونها لدراسة ػاُرة  اًتيظركِم  المخخَفة، وهَف أأنها ثؤثر ؿلى

 .Moses & Knutsen, 2007:1))مـَية

وثوخد لٍوؿة من هؼريات ونماذج وظرق اٍنمو المـرفي، ثحدأأ     

ة تيري ثم نموذج Perry theory(0791 ،)تيؼرً

ة تَََيكً وكلًَشيKitchener(07191وضنر وحولدجر  (، وهؼرً

 Belenky, clinchy, Goldberger andوتارول

Tarule(0791/0779 ،) وهي ظرق المـرفة لدى اًًساء 

Women's ways of knowing ، وثخىون من خمس ظرق

مخخَفة ٌَمـرفة هي: اًعمت، وثَلي المـرفة، والمـرفة الذاثَة، والمـرفة 

 Baxter Mgoldaالاؤحرائَة، والمـرفة المحًِة. ونموذج باهستر ماحولدا

ة صومر0771) أأٍىنز -(، ونموذج ماوراء المـرفة، وأأخيراً هؼرً

Schomer- Aikins (0771/6111 ،01-7: 6117()زاًد.) 

وسوف ًتم اًترنيز في ُذٍ الدراسة ؿلى هؼرًة تَََيكً وكلًَشي     

 Belenky, clinchy, Goldberger andوحولدجر وتارول

Tarule(0791/0779 ،)ـرفة لدى اًًساء  وهي ظرق الم  
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Women's ways of knowing ، وتحدًداً ظرق المـرفة الاؤحرائَة

Procedural .Ways of Knowing    

آخرٍن     لد ثولدت فىرة ظرق المـرفة ؿلى ًد تَََيكى وأ وذلك ، وً

لدى اًًساء، ومن ثم  اًـللًاٍنمو  فيحِر لاحؼن قَاب اًححر 

باس خخدام   ة الذاثَة لدى اًًساءواًِوًالخَلي، اٍنمو في تدأأن ًححثن 

 والأخلاقي.     المـرفيٌَنمو  Perry مخعط جِرى

 ,Belenkyفلد كامت تَََيكً وكلًَشي وحولدجر وتارول    

clinchy, Goldberger and Tarule  بملاتلات معوكٌ مؽ اًًساء

من جمَؽ اًعحلات الاحتماؾَة، واًسلالات، والخَفِات الأسرًة، 

(، ومن خلال 0791/0779ت اًترتَة واًخـَيم )ومس خويات وخبرا

تحَََِم اًـمَق لاس خجابات اًًساء، ميزوا خمس ظرق أأو مواكف 

، Received knowing ، وثَلي المـرفةSilence ٌَمـرفة )اًعمت

، والمـرفة الاؤحرائَة ظوت Subjective knowin والمـرفة الذاثَة

 Procedural knowing: The Voice of "الميعق والاؤكٌاع"

Reasonٍوجضمي ؿلى المـرفة الميفعك Separated Knowing 

، والمـرفة المحًِة أأو Connected Knowing والمـرفة المخعكٍ

 :Constructed knowingاًحيائَة"حكامي الأظوات" 

“Integrating the Voices”. (Belenky et al., 1997: 9-

10) . 

آخرون تبأن       Belenky et))رفِة المـ اًعرقوثـترف تَََيكى وأ

al., 1997:15 :ثخعف ب 

 . ًُست باًضرورة ثاتخة، أأو صامكٍ، أأو ؿامة.0

دًة 6 ة، وتجرً ا جكل لا يمىن أأن ُثلم تمامً  واًتي. أأنها ظرق هؼرً

 وحِاة اًفرد الخاظة. ثفىيرفي اًخـلِدات، واًخفرد 

 ثفىير اًرخال. في. أأهَ كد ثوخد ظرق ممازكٍ 1

آخر  . أأن ُياك أُناساً ٤ ٍن كد ًيؼمون ملاحؼاتهم ثضكٍل مخخَف ؾن أ

 ذلك.

ة المـخلدات  Schommerوكد أأندت صومر      ظاحدة هؼرً

ُست "ظرق المـرفة لدى  المـرفِة ؿلى جسمَتها "ظرق المـرفة" وً

ُس اًكوي، اًًساء" ًخواخدُا لدى الجًسين  وثبأخذ المسار اًىِفي وً

(Schommer. 2006: 411). 

 فياًعرق المـرفِة تم تحدًد المواكف الخمسة  فيومؽ ثلدم اًححر     

لٌ اًعرق المـرفِة ما كدي الاؤحرائَة موكفين أأساس َين  وُ

preprocedural ،تـدُا واًعرق المـرفِة الاؤحرائَة وما 

procedural (or beyond)) .(Schommre-Aikins & 

Easter, 2006: 413) 

ذٍ اًعرق ثتماٍز      لى اًسَبياًخلدي  منوُ ء اًًضط ٌَمـرفة. اًحيا اؤ

والمواكف اًثلازة اًسَحَة)اًعمت، والمـرفة المخَلاة، والمـرفة 

حرائَة، وهى تجـي اًخـلم ذا  الذاثَة( ُثعيَّف ؿلى أأنها مـرفة كدي اؤ

 ـ لأنها ثـتمد ثضكٍل هحير ؿلى  حاً المس خويات اًـََا من اًخفىير ظ

ثفىير اًفرد الخاص )المـرفة  فيأأو اًضم  اًسَعة )اًعمت(،

)المـرفة  الخاص المخَلاة(، أأو ثسخة الاؾتماد اًزائد ؿلى ثفىير اًفرد

الذاثَة(. والموكفان الأخريان ٌَمـرفة )المـرفة المخعكٍ 

لٌ ًدؾلٌن اًخفىير  ًعيفانوالميفعكٍ( ُ ؿلى أأنهلٌ مـرفة اؤحرائَة وُ

     .(Schommre-Aikins & Easter،2009:120)اًياكد

يا في ُذٍ الدراسة من اًفئات الخمس ونلٌ ذهرت ساًفاً مايهم     

 Procedural Waysاًساتلة ُو اًترنيزؿلى ظرق المـرفة الاؤحرائَة 

of Knowing ،ًالذي ُو ، واًتي يمىن أأن ثوظف باًخفىير اًخبأمل

لد. ظوت اًخفىير الاُتمام الأنبر من ضمن المواكف الخمسة،  تناً وً

مفىر  من خلاًِا اًُ ون بها، أأو ًخخنَّّ ىٍُ  واًتيوهى ظرق من اًخفىير 

   وثحادًِا.  وثلِيمِا فيها، واًخبأمي المـرفة، ؿلى ٌَحعول أأنثر وس َكٍ أأو

ًتم فَِ حنمَة الأساًَة،  الذيُو الموكف  الاؤحرائيوالموكف     

  .(Alfred, 2002:7) وثلِيم المـرفة والاؤحراءات لاندساب،

اًوضؽ  في ساً هوع من اًخـلم اًلائم أأسا هيوالمـرفة الاؤحرائَة     

اًعلاب ظرق المياكضة واًخحََي ًكل موضوع  ؛ حِر ًخـلمالأكاديمي

وهى ثؤند ؿلى حنمَة المِارات،  ،أأو فرع من المـرفة أأو الدراسة

لة واًعَلة تدلاً   واًخلٌَات ٌَحعول ؿلى الحلِلة، وثؤند ؿلى اًعرً

ًـخلد و وعملً،  واكـيمن المحخوى، وؿلى حي المضاكل ثضكٍل 

نهم كادر  ـرفةأأصحاب الم الخاص  ظوتهم ؿلى اًخخَط من ٍنالاؤحرائَة اؤ

ًَفِموا أأظوت الآخرٍن ووجهة هؼرهم، وهم ًـخلدون أأن الحدس كد 

ـخلدون أأن تـغ الحلائق  فِو ًضََِم؛ كد ٍىون ؾرضة ٌَخعبأ، وً

ا، وأأهَ أأن ثـرف صُئاً لم ٌس حق  يمىٌم حىون أأنثر ظدًكا من كيُر

 دون أأن الحلِلة يمىن أألا ًتم ثلدَِالك أأن حراٍ أأو ثَمسَ، نلٌ ًـخل

عحلون الاؤحراءات ٌَحعول  ىدس حون وً خحدزون بحذر، وٍ مداشرة، وً

ددادًونها  .(Thayer .Bacon, 1992: 11-12-13)ؿلى المـرفة، وً

مفىرٍن  ًـخبرونوالأفراد الذٍن ًـتمدون ؿلى المـرفة الاؤحرائَة     

حدود الأهؼمة،  في ٌَكلمة؛ فذفىيرهم ًيحصر مـنّ مٌؼمين تبأنثر من

ىن فلطَوهم ٌس خع  حدود شروط  في ـون أأن ًًذلدوا اًيؼام، وً

ُذا الموكف  فيلمـاًير اًيؼام. والأفراد  وثـحيرات اًيؼام، وثحـاً 

ىن لا يمىن أأن  ربماالاؤحرائي  ٍىوهون ؾللاهَين، أأو محافؼين، وً

 اًخلَة ؿلى اًيؼام، فاؤنهم لا ٍىوهوا مذعرفين، وؾيدما ًخحدزون ؾن

ىن  ًـيونَ  ، ومن أأهم مؼاُر من ذلك تجاوزُا تدلاً خرق ثوكـاثَ، وً

المـرفة الاؤحرائَة، اًخحدث تبأسَوب موزون، والموضوؾَة، وأأهَ يمىن 

مـرفة الأص َاء اًتي لا ىراُا ولا هَمسِا وأأن الحلِلة لا يمىن أأن هعي 

ًِا مداشرة، وأأن تـغ الحلائق أأنثر صحة من الأخرى، وأأهَ يمىن 

 . (Belenky et al., 1997: 127)ن ثخجزأأ ٌَحلِلة أأ 

لذان ٌَمـرفة  دوثبأخذ المـرفة الاؤحرائَة صكلين، أأو ثوخ     ظرً

 Connected المـرفة المخعكٍ الاؤحرائَة تمثلان ثوجهين مـرفي

Knowingٍوالمـرفة الميفعك Separated Knowing (Hayes, 

2010:106). 

خبأهَد ؿلى معدر المـرفة، يحاول المخـَمون ذوو المـرفة المخعكٍ اً     

س خـدون  نها، وٌ فِمون اًيلعة اًتي ًتم حىوٍ فِخخٌون هؼر المعدر، وً

ًيلد وجهة اًيؼر ثلك فلط تـد فِمِا. وفي الملاتي ًبأخذ المخـَمون 

ذوو المـرفة الميفعكٍ وجهة هؼر ؿدائَة أأولاً وحىون وػَفتهم كهن 
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ضىون ًدافؽ ؾن كضَة خاسرة رقحة في الجدل، أأنهم ٌساًون  وٌ

تهم اًفِم اًـمَق  ًذؼرون الحعول ؿلى الدًَي، كدي محاوٍ وً

 .(Phillips. 2010: 15)ٌَمـَومات

داف المـرفة لدى ظاحة المـرفة المخعكٍ، هي أأن ٍىون فاُلًٌ      فبأُ

، تُنما أأُداف ظاحة المـرفة الميفعكٍ، أأن ٍىون ملٌـاً  وأأن ًفِم كيٍر

.  وأأن ًلٌؽ كيٍر

لذين كادرٍن ؿلى ثـلم مٌؼور كٌل من الم  ًـخبروُ      خـَمين جكلخا اًعرً

لة الميفعكٍ فاؤن الاؤحراء  وباًًس حة اًضخط الآخر، ٌَمخـلم باًعرً

ة  باًًس حة ٌَمخـلم  تُنما-ًـنّ اًيؼام– الأكاديميمدفوع تعرق اًخدرً

لة المخعكٍ فاؤن الاؤحراء مض خق من وجهة هؼر الآخر،   أأنهلٌ أأيباًعرً

 فيالأفراد من اخذلاف ُو  ًوخد تينًكل الأفراد، وما  مؼِران

لذين ؾن الآخر ملدار ثبأهَدهم ؿلى أأحد  & Duell))اًعرً

Schommre-Aikins, 2001: 438-439. 

ف المـرفة المخعكٍ" تبأنها ثخعف تخبأهَد وضؽ اًفرد      ويمىن ثـرً

هفسَ داخي موكف أأو في هفس حاكٌ اًضخط الآخر حتى ؾيدما 

ـرفة المخعكٍ ٌَسخة الذي ًؤدي بهم لاًخفق مـَ". فِيؼر أأصحاب الم

حساس، جىِف أأن أأفكار اًضخط الآخر ربما حىون صحَحة،  ًلاؤ

ون اًيؼر ًلأص َاء من وجهة هؼر اًضخط الآخر، من أأخي  فِحاوً

فِمِا أأولًا تدلًا من ثلويمِم ًِا، فِضـون أأهفسِم في تحاًف مؽ وجهة 

تخجرد  هؼر اًضخط الآخر. وثـرف المـرفة الميفعكٍ" تبأنها ثخعف

ىون موضوؾَاً في اًيلاش والجدال"،  اًفرد من الموكف، ًَحَي وٍ

فترض أأصحاب المـرفة الميفعكٍ ؿدم صحة اثعاف ثفىير الآخرٍن  وً

بالموضوؾَة واًخحََي واًخلويم الميفعي الذي ًياكش حزءاً من 

  (.06-00: 6117اًـمي)زاًد، 

لة المخعكٍ اًخحمي، و      اًفِم، ومن خعائط اًـارفين باًعرً

ون َاً وخداه  ين، ومضارن، ومذـاوهينوالمروهة سبأً  مؽ الآخرٍن، وٌ

ـتمدون ؿلى أأفكار   مًـَمون أأنه وهمٍن. الآخر  الاصخاصالأس ئكٍ، وً

يمىنهم فلط أأن ًلترتوا من خبرات الآخرٍن، ولذلك يمىنهم اندساب 

ىنهم تلدر الاؤمكان يجة أأن ًخصرفوا كهخعَين  مـرفة محدودة منهم، وً

ُس كه  ثـحيراتهم الخاظة،  يفعَين، ٍرون الآخرٍن ًُس من خلالوً

ذا الاؤحراء ٌسمى ًـحة  ىن من خلال ثـحيرات الآخرٍن. وُ وً

حىون ظـحة  ، وؿلى اًرغم من أأنها كدداً خًـحة ظـحة  اًخعدًق وهي

يجدن أأهَ من الأسِي  باًًس حة ٌَرخال، فاؤن اًـدًد من اًًساء

 .(Galotti et al., 2001:428)من اًضم تدلاً اًخعدق 

ىنهم      ظدار أأحكام، وً لة المخعكٍ ٍرفضون اؤ واًـارفون باًعرً

ون فِم موكف الآخرٍن وظرق ثفىيرهم باس خخدام المـرفة  يحاوً

د من الاؤدراك، ولذلك   لاً مذعؿارفاً حىون ًكً الذاثَة. فاًضخعَة حزً

ضروري  الذاتي، لاتد أأن ثـرف وجهة هؼرك الخاظة، واًخحََي ماُراً 

ة المخعكٍ المـلدة، وهى جس خَزم اًخفىير اًـمَق، واًـللاهَة. ٌَمـرف

هَ يمىٌم أأن ثفِم لماذا ٌضـرون  ذا اس تمـت ٌَياس، فاؤ ـخلدون أأهَ اؤ وً

لة  ٌضـرون بها، فِياك أأس حاب. وخلال المضارنة  اًتيبمثي ُذٍ اًعرً

)مداشرة، أأو كير مداشرة(  اًوخداهَة فاؤن اًـارف ٍىدسة خبرة تدًكٍ

د من مـرفذَولذلك ًوسؽ  زً  .(Belenky et al., 1997:114)وٍ

لة اًـارفينومن خعائط      الميفعكٍ أأنهم رسمَون  باًعرً

دسمون جىثرة المعاًة، وتحَََين)دٍىذاثورًون(،  نلٌ وهلدًين ، وً

ًخحدى  الموضوؾي الذيًفضَون أأن ًخـَموا من خلال اًخحََي 

ر المـرفة الميفعكٍ ُو اًخف، مٌعق الآخرٍن ىير اًياكد، أأو ما اؤن حوُ

ن  ٌسمى تَـحة اًضم فرد حتى اًـارف هفسَ كد ٍىون  أأيحِر اؤ

ًتم  والذيوالمياكضة والجدال  ،يالموكف المـاد مخعئ، واًـارف ًخخنّ

تـاد الذات    .(Galotti et al., 2001:428)فَِ اؤ

لة الميفعكٍ  فونواًـار       ونًلائم همتدرخة ؿاًَة، و ثلََدًينباًعرً

ـمَالأكاديمي نجاازمـاًير الاؤ  وفق ثوكـات اًوالدٍن أأو  ون، وً

 .(Belenky et al., 1997:114)المـَمين

وباًرغم من أأن المـرفة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ ُثـخبران مٌؼورٍن     

حداُلٌ أأداءً  مخخَفين، نهلٌ  َاً ؾلَ  فلا ًـىس اؤ أأؿلى من الآخر، حِر اؤ

لٌ هلِضين ًحـضِلٌ اًحـغ،  ًُسا لا ٍرثحعان باًلدرات المـرفِة، وُ

نما ُلٌ  حعائ  تـدانواؤ ( َاً مٌفعلان، أأو مذـامدان )مس خللان اؤ

(Knight et al., 2000: 409). 

حراءات مٌعلِة  وكلٌ      من اًرخال واًًساء ربما ٌس خخدمون اؤ

لة المـرفة فيمخخَفة  ، وفي الحلِلة فبأن الأسَوتين يمىن أأن يحدثا ظرً

خد تدرخات مذفاوثة في هفس ويمىن أأن ثو داخي اًفرد هفسَ، 

 . (Cernik, 2010: 9) اًضخط

من لأيٍ كل المؼاُر  ًؼِريمىن أأن  ومن اًعـة أأن هلاتي فرداً     

لذين، فمن أأن الأفراد المخخَفين ًؼِرون ظرًكا مخخَفة من  المحتمي اًعرً

س خثٌون تـضِا؛  المىونات المـرفة حِر تحخوى ؿلى تـغ لة وٌ ٌَعرً

الميفعكٍ  المـرفة د تـغ الأفراد ًؼِرون مؼاُرتـغ الحالات نجا ففي

َ كير المخحيز، وأأًضاً  مؼاُرا ؿلى  ٍىون مـترضاً  مثي اًخحََي اًنًز

وتُنما كد نجاد مـؼم اًًساء  مثي: ًـة دور المحامى اًحارع. ةلمـارض

ؾيدما ثعفن تدكة أأسَوبهن الخاص  اًوخداهَة أأسَوب المضارنة دـنثد 

لى ن اًرخال لا ٌضيرونالمـرفة المخعكٍ، نجاد أأ  في المضارنة اًوخداهَة  اؤ

لى الأنماط  أأيولا ًؼِرون  أأثر، وهخوكؽ أأن ُذا الاخذلاف كد ٍرحؽ اؤ

 .(Clinchy, 2002:7)المـاًير اًثلافِة لهم بالاؤضافة اؤلى الجًس أأو

اٍتمَيز تين المـرفة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ من الأمور  ًـخبرو     

لة تخدم اًتيالمِمة   فالمـرفة. ًفِم مداخي اًخـلم المرثحعة بالجًس وعرً

ىنها  المخعكٍ والميفعكٍ لا ثـىسان كدرات اًخـلم أأو كدرات ؾلََة، وً

 ,Hofer & Pintrich)اًخـلم ثـىس أأساًَة أأو اتجاُات

1997:97) 

لذينت Clinchy ًلد وضحت كلَيدشىو      ، ـغ اًفروق تين اًعرً

لة المخعكٍ تفِم الموضوع، تُنما يهتم اًـارف باًعرًفمن ناحِة اًلرض 

لة الميفعكٍ . ومن حِر ؿلى معداكِة الموضوع ٍرنز اًـارف باًعرً

لة المخعكٍ أأسَوب ة محاوكٌ اًوظول لمـنّ اًفىر  ًخخنّ اًـارف باًعرً

تعاحة  اًضـور المضارنة اًوخداهَة لمحاوكٌ اًخعدًق مس خخدماً 

ىن اًـ لاً اًفىرة واًخفىير مـَ تد لة من مـارضخَ، وً ارف باًعرً
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من الحََف،  تدلاً اًيلد؛ حِر ًخـامي وخعم  مددأأ  الميفعكٍ ًخخذ

لُس حودة الموضوع من خلال محكات موضوؾَة مثي مدى  وً

ة واًحَانات الملائمةمٌعلِة الادؿاء والحجة، أأو  أأن  . أأيتين اًيؼرً

فحط المياكضات تـينٍ  لة الميفعكٍ ًدرس وً ناكدة  اًـارف باًعرً

صر  زحا ؿلىوً ت كل هلعة؛ حِر ًَـة ًـحة اًضم باحثاً ؾن اؤ

ثلِيم  فيٌس خخدمها  والمـاًير اًتيالاس خًذاج واًخفىير،  فياًـَوب 

ذا اتخذ اًفرد مـاًير موضوؾَة وكير ذاثَة. وفي هيالحجج   الملاتي اؤ

هَ ًيؼر ٌَموضوع تـين المخفذح، والمضارك وخداه  المدخي  َاً المخعي فاؤ

. ومن عاء، حِر ًَـة ًـحة اًخعدًقالأخ من اًفحط لمـرفة تدلاً 

لة  اًححر ؾن الحلِلة فيالموضوؾَة حِر  كٌل من اًـارف باًعرً

ىن تبأسَوب مخخَف؛ فاًـارفون  المخعكٍ والميفعكٍ ًؼِر الموضوؾَة وً

لة الميفعكٍ ًؤمٌون تـزل اًـارف ؾن الم فباًعرً ًخجية اًفساد  ـرَّ

ون أأزياء اًححر ؾن الحلِلة أأ  ،الأخلاقي أأن  أأي الذات يجيحوان ويحاوً

خخٌوا مٌؼو  ،هحاً وكيمِم خا ًضـوا مضاؾرهم خجيةداً، محاًراً وً المحاباة  وً

 ثلِيم أأداء اًعلاب. ؾيد اؤحراءات مثي اًترثُة الأعمى فِم ًخخٌون

لة  ون أأً المخعكٍواًـارفون باًعرً أأن يجيحوا مـخلداتهم  ضاً يحاوً

ىن تد مٌؼور الآخر،  ًخخٌون ممن ثخنِّّ مٌؼور محاًد فِ لاً الخاظة، وً

فوهم ًؤمٌون تبأن اًـارف والم  مرثحعان ثضكٍل مـلد، وؾيدما ـرَّ

 ؿدائيما فِذا لا ًـنّ أأنهم ًححثون ؾن وضؽ  ًشيء ًيعخون

ىنهم ون لاؤضـاف ما ٌسمـوهَ، وً أأن ًضـوا أأهفسِم مكان  يحاوً

ون اًفِم، ويجتهدون ًسلٌع ما يجـَِم ومن  .مدضابهين المخحدث ويحاوً

لة الميفعكٍ أأن  دواًضـور ًـخلاًخفىير حِر  اًـارفون باًعرً

 تخداؾيالمخـَلة  الاس خجاتة هدِجة المضارنة اًوخداهَة، واًـاظفة

لة  الخواظر والأفكار ثَلى الموضوؾَة، تُنما ًؤمن اًـارفون باًعرً

آخر المخعكٍ . تبأن الاهفـالات تخدم نخَمَحات ؾيد محاوكٌ فِم شخط أ

تُنما ثخضمن المـرفة المخعكٍ  اًخفىير،ضمن فالمـرفة الميفعكٍ ثخ

والمـرفة الميفعكٍ ثخضمن الاس خدلال، والمـرفة المخعكٍ  .الاؤحساس

ن ) ثخنِّّ مٌؼور الآخر ًخعَة اًخفىير تخخَف ؾنها، حِر اؤ

وفى . بالاؤضافة اؤلى المضارنة اًوخداهَةالاس خدلال، والاس خًذاج(، 

هَ لا ًخعَة باًضرورة أأن جضـر هَف ٌضـر  المـرفة الميفعكٍ، فاؤ

ىن  كيالآخرون  يمىن أأن  المـرفة المخعكٍ فاؤن اًخفىير لا فيثفِمِم، وً

اؤن المـرفة ، الذات كأداة. ومن حِر اس خخدام ًيفعي ؾن اًضـور

دراج  تـاد الذات، تُنما ثخعَة المـرفة المخعكٍ اؤ الميفعكٍ ثخعَة اؤ

 أأفضي حاكٌ من الاؤدراك، أأو أأن ٌس خخدم فياًؼِور  أأي الذات

وؾيد  .الذات فياًـارف المخعي ظورة ًعَفة حِر ٌس خلدي الآخر 

سؤال اًـارفين الميفعَين: ُي ٌس خخدمون ُذا المدخي مؽ 

خجادًون مؽ أأهفسِم؟،  أأهفسِم؟، مؽ ثفىيرهم؟، ُي ًدٌاكضون وً

 واً ؿد ًـخبرلديهم ُ الداخلًأأخاب مـؼمِم تيـم، وكال تـضِم أأن اًياكد 

ٍرسم ظورة ًعَفة ًِذا الأسَوب  حاول تـضِم أأن ، نلٌمدمراً 

اًـارفين المخعَين ؾن اس خخدام  وثسؤال، وعدًق ًخـامي وخعم

ُذا المدخي مؽ أأهفسِم، أأخاتوا أأن ُذا ًـنّ أأن ثـامي ؾللك نلٌ ًو 

ن اًرخال ، نجاد اًعدق واًفِم والحلِلة. ومن حِر كان ظدًق اؤ

 ء من مٌؼورًخـامَون من مٌؼور المـرفة الميفعكٍ، تُنما ثخـامي اًًسا

 مٌاكضات ؾلََة ًَلضي فيواًـارف الميفعي ًيدمج . المـرفة المخعكٍ

واًـارف المخعي يحعي ؿلى خبرات تدًكٍ خلال  الادؿاء،تعحة 

المـرفة الميفعكٍ  . ففيالمخحادل ٌَلعط اًضخعَة اًخفعَي واًخفسير

ححر ؾن خَي  فاؤن اًفرد ًولد مٌاكضات ثدٌافس مؽ اًوضؽ الملدم، وً

 فيالمخعكٍ، فاؤن اًفرد ًدخي  المـرفة فيسعح المدرك، تُنما تحت اً 

لى ما تـد حدود خبرة اًفرد اًضئَكٍ، ويحاول أأن ٌس خخَط  اًلعط اؤ

كٍ واًتي–مـياً ٌَلعط   -كد ٍىون ًِا مـنّ ثس َط من أأول وُ

لة من ظرق المـرفة واكـَة اًخفىير، وضد  هيوالمـرفة المخعكٍ  ظرً

المـرفة المخعكٍ فاؤن من  في اًـارف اًخبأهَد ؿلى. ومن حِر الحدس

تدكة اًـالم  الأساس أأن تحجم ؾن الحكن لأهَ من المس خحَي أأن ثُدرك

نٌَضخط الآخر ؾيدما حُى الداخلً ؾن ُذا  ثلِيمََوجهة هؼر  وَّ

أأن تحجم ؾن  هيفاؤن أأول كاؿدة  اًخعدًق اًضخط. وفى ًـحة

الذاثَة  لحلِلةا اًضم، واًيلد. والمـرفة المخعكٍ ثخعَة اًخبأهَد ؿلى

ذا لا ًـنّ معَلًاً  ، اًسَبيمجرد قَاب اًخلِيم  ٌَضخط الآخر. وُ

نما ُو فـي خضمن اهخلال ّـَالف اؤيجابي واؤ ـنّ أأن ثخخَي اًواكؽ، وً ، وً

وفى المـرفة الميفعكٍ فاؤن اًضخط ًبأخذ  .واضح داخي حِاة الآخر

و كاهت الأفكار مٌعل  حتىموكف المـادى نحو الأفكار الجدًدة  ِة وً

 ٌَحدًر لدًَ ُو الجدال؛ فِو لا المثاليأأن الأسَوب  أأي، ةً تداُ

محخوم  شيءلا ؿلى أأهَ  لاً ما ًلوله الآخرون مبأخذ اًدسَيم خد ًبأخذ

لى أأن ًفترض ىٌَ يمَي اؤ فىر  وً  فيؾىس ما ًفىر فَِ الآخرون، وً

لة مخخَفة لة الميفعكٍ . الاس خثٌاءات، أأو ًفىر تعرً واًـارف باًعرً

د أأن ًـر  ذا كاهت وجهات هؼرٍ يمىن أأن ٍرً من اًخدكِق،  ثيجوف ما اؤ

ة، تُنما يحخاج  مـان اًيؼر من اًـين اًياكدة ٌَضخط الآخر اًلرً واؤ

ذا كاهت أأفكارٍ ثـنّ صُئاً باًًس حة  اًـارف المخعي أأن ًـرف ما اؤ

 :Clinchy, 2002( Clinchy, 1996: 206-242)ٌَضخط الآخر

74-79).) 

دراك مفِوم المـر      وضاط  في ياً وحِو لًٌ مه اً مىونًا وؾيصر  يمثيفة اؤن اؤ

ة فَسفِة من -اًخـَيم: فالمـلم ًخـين ؿَََ أأن ًـرف  -زاوً

ما؟، وما  صُئاً هَف حُىدسة المـرفة؟، وما مـنّ أأن ًـرف المرء

ًلوم  الذي اًشيءمـنّ أأن ًخـلم المرء صُئاً ما؟، وما ظحَـة ذلك 

ًيا أأن ُهلرر أأهيا هـرف؟، اؤلى  المـرفة؟، وأأناَّ  شروط ؿلى ثـَمَ؟، وما

آخر ثلك الميؼومة  اًخـَيم دون مـرفة وفِم كل  لا ٌس خليم وضاط اًتيأ

 (.611٤:1أأتـادُا ومىوناتها )فرج، 

اًخحرك نحو  فيٌَخـَيم ُو أأن وساؿد اًعلاب  الأساسيواًلرض     

 Belenky et).والأخلاقي ، والمـرفي، اًـللًٌَنمو  المراحي اًياضجة

al., 1997:228) 

ٌَعلاب، فلاتد من أأن  حاً مٌاس   وفيما ًخـَق جىِف هعمم ثـَيماً     

اًعلاب؟؛ فالمياهج اًخلََدًة لا  ًـرف هحدأأ باًسؤال اًخس َط: ماذا

لة،  ىنها لا ثحدأأ بالمـرفة لدى اًعلاب، فِييثحدأأ بهذٍ اًعرً ثحدأأ  وً

-بالمـرفة الخاظة بالمـلم، والمياهج ثدور حول موضوؿات اًثلافة 

 الموضوؿات
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، -اًخفىير أأو اًخبأزير أأو اًـمي فيتخرج من الاتجاٍ اًسائد ٌَيؼام  اًتي

وأأس ئكٍ اًعلاب كد تخخَف ؾن  حين أأن موضوؿات في

 .(Belenky et al., 1997:198)ذلك

تمر فَِ  ثـَيميهؼام  فيلا ٍرقحون  مـرفيموكف  أأي فيواًعلاب     

حتى اًعلاب الذٍن  ،-من المـلم ٌَعاًة-واحد  اتجاٍ فيالمـرفة 

 -ؿلى الأكي-ًخـامَون  سَعة تدرخة هحيرة ٍتميون أأنًلدرون اًُ 

ن ٌَمـرفة  حرنز اًححوث . و فاركةنٍ مـامَتهم كأوا تدلًا منوحاوٍ

ة في اًوكت الحالي ؿلى ثـرف ظرائق اًخـلم واًخـَيم اًفـاكٌ اًتي  اًترتوً

لا  ذا لا ًخبأتى اؤ من خلال تمىِيَ تمىن المخـلم من تحلِق ثـلم أأفضي. وُ

من امذلاك  مهارات ؿدًدة ٌَخفىير والاثعال واًخواظي وحي 

وحِة المخخَفة اًتي  المضكلات، واسدِـاب المـارف اًـَمَة واًخىٌوً

جساؿدٍ في فِم ما ٌس خجد في ُذا اًـالم من مـارف وثلٌَات لا 

حصر ًِا، الأمر الذي يجـي  من اندساب مهارات اًخفىير ضرورة 

 .ة هواج  اًخفجر اًـَمي جكافة أأصكاله وظورٍلازمة لمواجه

ذا اس خعاع اًيؼام      ة ًخنمَة المـرفة  اًخـَيميواؤ أأن يجد ظرًكا اتخكارً

لى أأن ًلف ضد المـرفة الميفعكٍ؛ حِر في المخعكٍ فِو ًُس  حاخة اؤ

ن الأسَوتين مس خللان ومٌفعلان، فذـلم أأحدُلٌ ربما ًـزز من  اؤ

ربما ( اٌَلة زيائيؿارف )فا ًلأسَوتينمـرفة الآخر، وهوهم ثعحح ؿارً 

 .ًلوى درخة المروهة المـرفِة واًـلََة

ين أأن ٌساؿدوا اًعلاب      ر أأظواتهم الخاظة  فيويمىن ٌَترتوً ثعوٍ

ذا أأندوا ؿلى الارثحاط أأنثر من الاهفعال، وؿلى اًفِم  الموزوق فيها اؤ

ذا احترموا من الجدال، و  واًخلدي أأنثر من اًخلِيم، وؿلى اًخـاون أأنثر اؤ

 ثًضبأ من الخبرة المحاشرة، ومٌحوا اًوكت المياسة ًِا، اًتيالمـرفة 

ذا شجـوا اًعلاب ؿلى الاوضلال تعركِم الخاظة   اًـمي تياءً  فيواؤ

فيها، وذلك تدلاً من أأن ًفرضوا ؿلى  ٍنهمىون اًتيؿلى المضكلات 

 .اًعلاب ثوكـاتهم، ومذعَحاتهم الاؾخحاظَة

المـرفة المخعكٍ ثـنّ أأن  فيخدرٌس المخعي نلٌ اً  فيوالموضوؾَة     

ذا لاً من خلال مععَحاثَ أأى تَُلخَ، فمث -اًعاًة–ىرى الآخر : اؤ

 فيمٌخفغ  أأداؤٍ حاً ٌَرياضَات ووخدت ظاً  نيت مدرساً 

هَ يخبرك أأهَ ٍىرٍ  اًرياضَات، وكررت أأن ثخحدث مـَ فاؤ

ثير لا ثحدأأ تبأداء باُر ورائؽ ثعممَ ًخ  فاؤهم اًرياضَات، ؾيدئذ

ىٌم يجة أأن ثحدأأ  الاؤمكان من  تلدر اُتمامَ، أأو أأن ثلير اتجاَُ، وً

ممكٍ، من مروؿة، وُ مرجىة، وُ مححعة، وُ خلال رؤًخَ ُو: اًرياضَات ُ

اًىفاح مؽ اًرياضَات. وفى اًخـَيم  في مـاً  ثحدءون رُذا الميؼو 

ٍرى المادة خلال ؾَون  أأن فاؤن اًعاًة يحاول يالميفعي اًخلََد

خلدي فيؼورٍ(، المـلم )مٌ  مضاؾر الملاتي فاؤن المـلم الحرًط ًخَلى وً

و  ـترف أأن اًعاًة مس خلي، وُ اًعلاب نحو المادة اًخـَيمَة، وً

ر   (Belenky et al., 1997: 224)اًشيء.حوُ

لة المخعكٍ ُ     خَ، والمخفِم، المـلم الموِ  ًفضيواًـارف باًعرً

لة الميفعكٍ  اًـارف ًفضي الملاتي . وفىواًـاظفيمساؿد، واًُ  باًعرً

 & Marrs). واًياكد -نثير المعاًة- واًلاسي، اًسَُعويالمـلم 

Benton, 2009: 65) 

ؾن اؤيمانهم تبأنهم يمخَىون مـرفة  ًـبرونواًـدًد من اًعلاب ُ    

ًََ ُو المـلم المساؿد  الذيهوع المـلم  وأأن كامٌة ض خاكون اؤ يمخدحوهَ وٌ

) و ،midwife-teacher )المولّدِ ػِار لذيا وُ  سُساؿدهم ؿلى اؤ

و ملاتي ٌَمـلم  -banker المصرفوثوس َؽ مـرفتهم اًكامٌة، وُ

teacherالمـلم  فاؤنرأأس المخـلم،  فيًودع المـرفة  المصرفيالمـلم  فدَنما

َد أأفكارهم الخاظة،  ساؿد اًعلاب ؿلى ثوً المساؿد ٌس خخرجها، وٌ

ثلانها فيصريحة أأو ٌساؿدهم  اًضميَة وفى حـي مـرفتهم و ًدعم اؤ ، وُ

ىٌَ لا ًفىر ٌَعلاب، ولا ًخوكؽ أأن ًفىر اًعلاب  ثفىير ظلاتَ، وً

 في ٌساؿدون المـَمون اًشركاء-نلٌ ًفىر ُو. فالمـَمون المساؿدون 

ضجـونهم ؿلى اًخحدث تبأظواتهم  اًوؾيػِور  لدى اًعلاب، وٌ

  (Belenky et al., 1997: 217-  218). الخاظة اًفـاكٌ

: أأن يحافغ ؿلى أأفكار اًعلاب في المساؿد حتمثي واُتمامات المـلم    

َدة، وأأن ٍرى تام، وأأنها ًن ثخحول اؤلى  أأنها ثولدت تعدقٍ  اًوً

المرثحعون باًعلاب  ؛ فالمـَموناًعاًةمن نمو  ًـززأأنذوتة، وأأن 

ًدعمون نمو وثعور أأفكار ظلابهم، ولا ٍرنزون ؿلى أأفكارهم الخاظة 

ضارهون  تي المـرفة ؾيد الحاخة،  فيؿلى مـرفة اًعلاب، وٌ

ساؿدون اًعلاب ؿلى أأن ًيلَوا كللٌتهم ٌَـالم، وهم ٌس خخدمون  وٌ

ماضَة -محادثات مؽ أأظوات أأخرى فيمـرفتهم ًَضـوا اًعلاب 

ضجـوا اًعلاب ؿلى أأن ٌس خخدموا مـرفتهم  في -وحاضرة اًثلافة، وٌ

اٍنمو  ٌضكلوبمجرد أأن تخرج المـرفة ٌَـالم فاؤن المـلم  الحَاة اًَومِة، في

لة  عاًةٌَ اًعحَـي خلدله  ًعحح بها اًتيباًعرً صاب يحترمَ وً

 .(Belenky et al., 1997: 218-220)الآخرون

وموضوع المـرفة داخي حجرات الدراسة اًلائمة ؿلى اًتراتط ًُس     

ىٌَ ؿلى المـلم، حىراً  اًياكد  اًخبأملًفيها اًخفىير  ٌسدثاروس َكٍ  وً

الموضوع  في من أأن ًفىر المـلم لاً ددًكل من المـلم واًعلاب؛ ف 

خحدث ؾيَ ؿلاهَة  اًعلاب،  يخزهَ ًكًثضكٍل خاص، وباس خللال وً

ياكضان ما  فيكليهلٌ ٌضتركان  واًعلاب فاؤن المـلم عمََة اًخفىير، وً

لٌ ؿام، وأأزياء ؿَنيحوار  فيًفىران فَِ  وهلاصِلٌ، فاؤن الأدوار  ثفىيُر

 المـلم ظرًلة الحدًر الموخَ من ثيدمج؛ فبأزياء الحوار، لم ثـد ثوخد

داخي حجرات . نحو اًعلاب، وحدًر اًعلاب الموخَ نحو المـلم

ن لٍوؿات ٌس خعَؽ ون حىوٍ  الدراسة ُذٍ فاؤن المـَمين المخعَين يحاوً

عَوا بها اؤلى مرحكٍ اًيضج  ا حنمَة أأفكار تـضِم اًحـغ، وً أأؾضاؤُ

ص َاء الحجرات، لا أأحد ًـخذر ؾن الأ  والاؤدراك، وداخي ُذٍ

وثعور  المجِوكٌ، أأو المضىوك فيها، فمن المفترض أأن وضبأة،

خِة  .الأفكار ثُـخبر تجرً

ىن  وحجرة الدراسة المرثحعة ثخنّ الحلِلة، ًُس من خلال اًصراع وً

الاؤحساس أأو  لاأأظ ًـنّ والذي اًرأأي في الداؾيمن خلال الاثفاق 

ىن تخالاؤدراك مـاً  الحواحز تين  يع، مذضمًيا ًُس الموافلة الحتمَة، وً

كامة حسر ٌَرتط تين الخبرة الخاظة والمضترنة ذات  .وذات أأخرى، واؤ
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آخرون  أأن (Galotti, et al., 2001:419-420)وحرى خاًوتى وأ

ىنهلٌ  لاُذٍن المدخَين المـرفِين  ًؤثران ؿلى ملدار اًخـلم الحادث وً

ظار الخاص خلال الاؤ  ومن ًؤثران ؿلى اتجاٍ المخـلم نحو عمََة اًخـلم.

فراد ة ًعرق المـرفة، فاؤن عمََة اًخـلم تحدث تعرق مخخَف باًًس حة ًلأ

فراد ، مواكف مخخَفة فيالمخخَفين  وكد ثخبأثر تبأساًَة اًخـلم باًًس حة ًلأ

كهداخي أأو  وظرق المـرفة ثُـخبر .هفس الموكف فيالموحودٍن  الآخرٍن

 .من هونها كدرات أأساس َة لاً أأساًَة ٌَخـلم تد

من المـرفة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ ٍرثحط بالمس خويات  وكلٌ     

والحاخة ٌَمـرفة؛ فكللٌ زادت المـرفة المخعكٍ  اًـََا من اًخفىير،

مضكلات ظـحة ثخحداهم،  والمـرفة الميفعكٍ، زادت الحاخة ًوحود

 أأن الأفراد ًخـَمون تفـاًَة فيوزاد ثلدَِم ٌَلموض، وزاد اؾخلادهم 

ؿادة ثي ق اؤ ؼيم المـَومات، واًرتط تُنها، وثلدي اًلموض، ؾن ظرً

من جضجَؽ اًعلاب ؿلى اس خخدام  وسؤال الخحير، ومن ثم فلاتد

لذين  .(Anderson & Haddad, 2005:40)كلخا اًعرً

 من المـرفة الميفعكٍ والمـرفة  ً جضجَؽ كلا والمرتين ؿلى المـَمينو     

 أأيستراثَجَين )ؿلى أأن ٍىوهوا مرهين، وا المخعكٍ لمساؿدة اًعلاب

 .تبأهفسِم( كادرٍن ؿلى وضؽ الاستراثَجَات واس خخدامها

ت اًـدًد من الدراسات      لد ثياوً ، ُذٍن المدخَين المـرفِينوً

ت اًـلاكة تين الحاخة ٌَمـرفة وظرق  فِيالك بحوث ودراسات ثياوً

المـرفة، واًفروق تين المـرفة المخعكٍ والميفعكٍ حسة الجًس 

اؤلى أأن المـرفة  ُذٍ الدراسات ثوظَتوكد واًعف واًخخعط. 

اًخـلم،  سرؿة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ كليهلٌ ثُدعم الاؾخلادات حول

تخخَف باخذلاف  َاً وتًِة المـرفة، وأأن استراثَجَات اًخـلم الميؼم ذاث 

 الأكاديميوأأن المـخلدات المـرفِة ًِا ثبأزير ؿلى الأداء  المـرفة، ظرق

أأًضاً دًت هخائج ُذٍ  .َاً الميؼم ذاث  اًخـلم استراثَجَاتًخوسعَ 

الدراسات ؿلى أأن الأفراد الذٍن حعَوا ؿلى درخات مرثفـة في 

المـرفة المخعكٍ أأو الميفعكٍ حعَوا أأًضاً ؿلى درخات مرثفـة في 

الحاخة ٌَمـرفة، مما ًؤند ؿدم اخذلاف الحاخة ٌَمـرفة باخذلاف 

لة المـرفة)مذعكٍ أأو مٌفعكٍ( أأي أأن كلا لذين ثدعم اًخفىير ظرً  اًعرً

لى أأن المـرفة الميفعكٍ والمـرفة أأًضاً  تم اًخوظيذو المرثحة المرثفـة،   اؤ

كليهلٌ ُثدعم تًِة المـرفة وسرؿة اًخـلم، نلٌ ُثدعم المـرفة الميفعكٍ  المخعكٍ

وخد أأن استراثَجَات اًخـلم تخخَف باخذلاف وُ  اًعاًة اًياجح،

لةظرق المـرفة؛ فداًًس حة ٌَـارف خد أأنهم وُ  الميفعكٍ، ين باًعرً

ـخبرون المدرسة وس َكٍ مفِدة  فيمدفوؾون ٌَيجاح  المدرسة، وً

ون تحدًد ظورة واضحة من الأفكار  أأُداف ًخحلِق الحَاة، ويحاوً

لة المخعكٍ،  ٌَـارفين الأساس َة، تُنما مداخي اًخـلم باًًس حة  هيباًعرً

 دواًخجِيز الجَمـالجة المـَومات تـمق، ووضؽ الاستراثَجَات، 

داء ثضكٍل حِد   فيوخد أأهَ كللٌ اؾخلد اًعلاب، الامذحان. ُ فيًلأ

وأأن اًيجاح ٍرثحط باًـمي الجاد، واؾخلدوا  ،َاً أأن اًخـلم يحدث ثدريج 

يحددون الأفكار الأساس َة ثضكٍل هحير،  فاؤنهم المـرفة الميفعكٍ، في

س خـدون استراثَج  ىوهون مدفوؿين َاوٌ وكللٌ  ،َاً أأكاديم  ًلاخذحار، وٍ

المـرفة المؤندة، وفى المـرفة الميفعكٍ، فاؤنهم  فياؾخلد اًعلاب 

ستراثَجَة ٌس خخدمون . ووخدت فروق تين مـالجة المـَومات اؤ

الذهور والاؤناث في المـرفة المخعكٍ ًعالح الاؤناث وفي المـرفة الميفعكٍ 

المـرفة المخعكٍ ثضكٍل  فيوخد أأن اًحيات ًـخلدن ، وُ ًعالح الذهور

 خد ارثحاط موحةووُ . المـرفة الميفعكٍ فياًحيين ًـخلدون  وأأن ويك

تين مداخي اًخـلم اًـمَلة، وكل من المـرفة المخعكٍ والمـرفة  دال

خد أأن لٍوؿة الأمرٍىِين وُ لٌ ن .واًحيات الميفعكٍ باًًس حة ٌَحيين

أأن اًخـلم ًبأخذ وكذًا، وأأن  فياؾخلاد كوى  لديها الأوروتَين

. ومن أأمثكٍ ُذٍ الدراسات دراسة وض حىة مـلدة المـرفة ُثيؼم

ظاًحاً من ظَحة  050واًتي ظحلت ؿلى  (Enman, 1999)انمن

ناث(، وذلك بهدف مـرفة أأثر اًخخعط ؿلى ظرق -الجامـة)ذهور اؤ

. طالمـرفة الاؤحرائَة. وكد دًت اًيخائج ؿلى وحود أأثر هحير ٌَخخع

 1لى في بحثها ؿ (Motyka, 2002)وثوظَت دراسة موتاٍكا

ن حول  ظاًحات كدي اًخخرج من الجامـة، بهدف تحدًد وجهة هؼرُ

اًرياضَات تياءً ؿلى نموذج ظرق المـرفة الاؤحرائَة، أأن وجهات اًيؼر 

حول اًرياضَات حرثحط بموضوع اًخخعط الدراسي لدى اًًساء، 

لى الخبرات.وفي دراسة اهدرسون  (Anderson, 2005)بالاؤضافة اؤ

حاً من ظَحة اًكلَة كدي وتـد اًخخرج، ظاً  ٤59واًتي ظحلت ؿلى 

وباس خخدام اس خخحار الحاخة ٌَمـرفة، واس خخحار الاتجاُات نحو 

 Galotti et لاًخفىير واًخـلم والذي ًلُس المـرفة المخعكٍ والميفعكٍ 

al(1999) فلد ثوظَت اًيخائج  اؤلى أأن الأفراد الذٍن حعَوا ؿلى ،

يفعكٍ حعَوا أأًضاً ؿلى درخات مرثفـة في المـرفة المخعكٍ أأو الم 

درخات مرثفـة في الحاخة ٌَمـرفة، مما ًؤند ؿدم اخذلاف الحاخة 

لة المـرفة)مذعكٍ أأو مٌفعكٍ( أأي أأن كلا  ٌَمـرفة باخذلاف ظرً

لذين ثدعم اًخفىير ذو المرثحة المرثفـة، ووخدت فروق تين الذهور  اًعرً

ة الميفعكٍ ًعالح والاؤناث في المـرفة المخعكٍ ًعالح الاؤناث، وفي المـرف

-Schommer)اهَنز واٌستر-صومردراسة ُدفت الذهور.  نلٌ 

Aikins & Easter,2005) لى مـرفة أأثر المـرفة الميفعكٍ والمخعكٍ  اؤ

 من 019ؿلى المس خويات اًـََا من اًخـلم، وأُحرى اًححر ؿلى 

ظحق ؿَيهم اس خخِان ظاًحة(، وُ  59 ،حاً ظاً  ٤7ظَحة الجامـة ) 

وملِاس ، Kardash& Wood (2000) ـرفِة لالمـخلدات الم

 & Weinstein الاتجاٍ نحو اًخفىير واًخـلم ل

Palmer(2002)ًلُس استراثَجَات اًخـلم المرثحعة باًخيؼيم  والذي

تحََي اًخحاٍن، وتحََي  وباس خخدام، والخعط والدافـَة الذاتي

 المخعكٍ الانحدار، تم اًخوظي اؤلى أأن المـرفة الميفعكٍ والمـرفة

كليهلٌ ُثدعم تًِة المـرفة وسرؿة اًخـلم، نلٌ ثُدعم المـرفة الميفعكٍ 

وخد أأن استراثَجَات اًخـلم تخخَف باخذلاف وُ  اًعاًة اًياجح،

لة خد أأنهم وُ  الميفعكٍ، ظرق المـرفة؛ فداًًس حة ٌَـارفين باًعرً

ـخبرون المدرسة وس َكٍ مفِدة  فيمدفوؾون ٌَيجاح  المدرسة، وً

ون تحدًد ظورة واضحة من الأفكار الح  أأُداف ًخحلِق َاة، ويحاوً

لة المخعكٍ،  ٌَـارفين الأساس َة، تُنما مداخي اًخـلم باًًس حة  هيباًعرً

 دواًخجِيز الجَمـالجة المـَومات تـمق، ووضؽ الاستراثَجَات، 

داء ثضكٍل حِد  -صومروفي بحر  الامذحان. فيًلأ
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ن ظَحة ظاًحاً م ٤11ؿلى  (Schommer-Aikins, 2007)اهَنز

اًكلَة كدي وتـد اًخخرج، وُخدت ارثحاظات كير داكٌ تين اًـمر وكل 

اهَنز -نلٌ فحعت صومرمن المـرفة المخعكٍ والميفعكٍ. 

 تدورا لمـخلدا (Schommer-Aikins & Easter,2008)واٌستر

ثفسير استراثَجَات اًخـلم، وفحط ثفسير  فيالمـرفِة، وظرق المـرفة 

اًخـلم ٌَفروق تين  تواستراثَجَارق المـرفة، المـرفِة، وظ المـخلدات

من ظَحة الجامـة )  61٤ؿلى  المجموؿات اًثلافِة، وأُحرى اًححر

المـرفِة  ظحق ؿَيهم اس خخِان المـخلداتظاًحة(، وُ  015 ،حاً ظاً  067

وملِاس الاتجاٍ نحو اًخفىير ، Wood & Kardash(2002)ل

لِاس Galotti et al(1999) واًخـلم ل اثَجَات اًخـلم، تم استر  وً

 & Weinsteinل  اس خخدام ملِاس استراثَجَات اًخـلم والدراسة

Palmer(2002) امذحانات فيالحعول ؿلى درخات اًعلاب  وتم 

 وباس خخدام تحََي اًخحاٍن اًخس َطواٍنهائي، الأول  الدراسياًفعي 

ANOVA ،ة مذـدد المخليرات اًخاتـ اًخحاٍن وتحََي 

MANOVA ،وخد أأهَ كللٌ اؾخلد دار المخـدد، ُالانح وتحََي

وأأن اًيجاح ٍرثحط باًـمي  ،َاً أأن اًخـلم يحدث ثدريج  فياًعلاب، 

يحددون الأفكار الأساس َة  فاؤنهم المـرفة الميفعكٍ، فيالجاد، واؾخلدوا 

س خـدون استراثَج  ىوهون مدفوؿين َاثضكٍل هحير، وٌ  ًلاخذحار، وٍ

فة المؤندة، وفى المـرفة المـر  فيوكللٌ اؾخلد اًعلاب  ،أأكاديمَاً 

ستراثَجَة الميفعكٍ، فاؤنهم ٌس خخدمون وخد أأن مـالجة المـَومات، وُ  اؤ

اًحيين ًـخلدون  المـرفة المخعكٍ ثضكٍل كوى، وأأن فياًحيات ًـخلدن 

 لديها خد أأن لٍوؿة الأمرٍىِين الأوروتَينوُ لٌ ن، المـرفة الميفعكٍ في

ن المـرفة ُثيؼم وض حىة أأن اًخـلم ًبأخذ وكذًا، وأأ  فياؾخلاد كوى 

 (Marrs & Benton,2009) مارس وتًذون. وفي دراسة مـلدة

لى فحط اًـلاكة تين ظرق المـرفة الاؤحرائَة )المـرفة المخعكٍ  ُدف اؤ

من  6٤0والمـرفة الميفعكٍ( ومداخي اًخـلم، وأُحرى اًححر ؿلى

ظاًحة( من اًعَحة اًحَغ/  017 ،حاً ظاً  96ظَحة الجامـة ) 

ين ملِاس الاتجاٍ نحو ظُحق ؿَيهم و ، المىس َىِين ، والأمرٍكاناًلوكازً

لِاس مداخي، Galotti et al(1999 اًخفىير واًخـلم ل  اًخـلم وً

الدراسة اًـمَلة، واًسعحَة، واًخحعَََة تم اس خخدام ملِاس عمََة 

وباس خخدام تحََي اًخحاٍن مذـدد المخليرات ،  Fox et al.(2001)ل

الانحدار المخـدد، والمخوسط،  وتحََي MANOVA اًخاتـة

تُنما  المخعكٍ، المـرفة في، وخد أأن اًحيات ًـخلدن المـَاريوالانحراف 

المـرفة الميفعكٍ، ولم ثوخد فروق داكٌ تين  فيًـخلد اًحيون 

ين، والأمرٍكان المىس َىِين(  ظرق  فيالمجموؾخين)اًحَغ/ اًلوكازً

 مداخي اًخـلم تين دال خد ارثحاط موحةالمـرفة الاؤحرائَة، ووُ 

 اًـمَلة، وكل من المـرفة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ باًًس حة ٌَحيين

نلٌ ارثحعت مداخي اًخـلم اًخحعَََة جكٍل من المـرفة  واًحيات،

ٌَحيين، وبالمـرفة المخعكٍ فلط  باًًس حة المخعكٍ، والمـرفة الميفعكٍ

دفت دراسة فََخس باًًس حة ٌَحيات.  اؤلى (Phillips, 2010)وُ

ذا  اًىضف ؾن المـخلدات المـرفِة وثضكل خاص ظرق المـرفة، واؤ

كان الأفراد ٌس خعَـون اًخىِف مؽ المـخلدات المـرفِة وفق اًس َاق 

الاحتماؾي، أأًضاً اًىضف ؾن اًفروق وفق الجًس في ظرق المـرفة 

ظاًحة( في 99ظاًحاً، و11الاؤحرائَة، وكد حىوهت اًـَية من )

 Galotti اس الاتجاٍ نحو اًخفىير واًخـلم لملِظُحق ؿَيهم و الجامـة، 

et al(1999 ودًت اًيخائج ؿلى أأن اًس َاق الاحتماؾي لاًؤثر في ،

لى المـرفة الميفعكٍ، وأأندت اًيخائج ؿلى  اًخحول من المـرفة المخعكٍ اؤ

أأن اًعلاب حعَوا ؿلى أأؿلى درخات في المـرفة الميفعكٍ، تُنما 

المـرفة المخعكٍ. وفي دراسة اًعاًحات حعَن ؿلى أأؿلى درخات في 

لى اًىضف ؾن اًـلاكة  (Cernik. 2010)سنرك  واًتي ُدفت اؤ

تين المـخلدات المـرفِة وظرق المـرفة الاؤحرائَة وأأساًَة المـامكٍ 

ي يمىن اًخًدؤ من خلال أأساًَة المـامكٍ اًوالدًة  اًوالدًة، وُ

سة من بالمـخلدات وظرق المـرفة الاؤحرائَة، وكد حىوهت ؾَية الدرا

( س ية 55-07من اًعلاب الجامـة ثتراوح أأؾلٌرهم ماتين ) 617

َخانبجامـة  ، وضفت هخائج الدراسة أأن الأفراد يمََون اؤلى متروتوً

اس خخدام المـرفة المخعكٍ أأنثر من المـرفة الميفعكٍ، نلٌ، ووخد ُيالك 

ؿلاكة تين أأساًَة المـامكٍ اًوالدًة وهوع المـرفة، وأأمىن من خلال 

مكٍ اًوالدًة اًخًدؤ بالمـخلدات المـرفِة، وظرق المـرفة الاؤحرائَة. المـا

لى اًىضف ؾن ظرق  (Hayes. 2010)وفي دراسة ُيز ُدفت اؤ

، وكد تم اخذَار ؾَية تالمـرفة لدى لٍوؿة من اًًساء الاؤماراثَا

في اًس ية اًخبأسُس َة في اًكلَة المخوسعة  ظاًحة(019)كوامها 

ة المـَمين في اٌَلة  ة في دوكٌ الاؤمارات اًـرتَة المخحدةًخدرً ، الاؤنجاَيًز

وجمَؽ س ية، 60 حتى 09من حراوحت أأؾلٌر المضارنين   وكد

ملِاس الاتجاٍ نحو اًخفىير ظُحق ؿَيهم و ، المضارنين من الاؤناث

لى أأن اكَة Galotti et al (1999ل )واًخـلم  ، ودًت اًيخائج اؤ

 .اًعاًحات ٌس خخدمن المـرفة المخعكٍ

 مضكلة الدراسة وجساؤلاتها:

ؿلى أأنهلٌ  ًعيفانالمخعكٍ والميفعكٍ( ُ) المـرفةظرق وأأساًَة     

لٌ ًدؾلٌن  حرائَة وُ  واًتيوهى ظرق من اًخفىير ، اًخفىيرمـرفة اؤ

 ؿلى ٌَحعول أأنثر  أأومفىر وس َكٍون بها، أأو ًخخنَّّ من خلاًِا اًُ ىٍُ 

والأفراد الذٍن ًـتمدون ؿلى ، وثحادًِا وثلِيمِا فيها، واًخبأمي المـرفة،

 .ٌَكلمة مـنّ مفىرٍن مٌؼمين تبأنثر من ًـخبرونالمـرفة الاؤحرائَة 

لد أأند     من أأن ثـلم اًخفىير   (Zollar,1991:598)زولار  وً

ًلذصر ؿلى  وثـَيمَ أأظحح معَحا ضروريا لدَؽ اًعلاب، بحَر لا

نما ٌضمي من هم دون ذلك في الذكاء واٍتميز،  أأنثرهم ذكاء وتميزا، واؤ

لأنهم كادرون ؿلى ثـلم مهارات اًخفىير الأساس َة وحتى اًـََا ؾيدما 

  (Padilla,1990) ثخوافر لهم ػروف ثـَيم فـاكٌ. نلٌ أأصار بادًلا

 أأن من أأهم أأُداف اًخدرٌس، ُو ثـَيم اًعَحة اًخفىير، وجضترك

رى باٍر   المواضَؽ المدرس َة المخخَفة في تحلِق ُذا اًِدف. وٍ

(Beyer, 1987)   أأن ثـَيم اًخفىير ًـزز من فرص المجتمـات والأفراد

في اًحلاء في ؿالم سرًؽ اًخلَير. من ُذا الميعَق ثـاًت الأظوات 

الميادًة تضرورة ثـَيم اًخفىير وحنمَخَ حتى بات ذلك ُدفا رئُسا 

ة ًخحلِلَ في اًىثير من دول اًـالم. وحرى  جسـى المياهج اًترتوً

أأهَ ؿلى اًرغم من اٍنمو  (Mcfarland,1985:277)مانفرلاهد 
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واًخعور الحاظَين ؾيد الأفراد في المجتمؽ ورغم اًخىِف الحاظي مؽ 

لا أأن الأنثر أأهمَة ٍكون في حنمَة اًرقحة واًلدرة  المس خجدات اًثلافِة، اؤ

، من أأخي تياء اًضخعَة الموضوؾَة، ؾيد الأفراد ؿلى اًخفىير

خحلِق المواظية اًفاؿكٍ والمضارنة الديملراظَة في حِاتهم.   وً

لا من خلال تمىِيَ من امذلاك  مهارات ؿدًدة      ذا لا ًخبأتى اؤ وُ

ٌَخفىير والاثعال واًخواظي وحي المضكلات، واسدِـاب المـارف 

وحِة المخخَفة اًتي جساؿدٍ في ف  ِم ما ٌس خجد في ُذا اًـَمَة واًخىٌوً

اًـالم من مـارف وثلٌَات لا حصر ًِا، الأمر الذي يجـي  من 

اندساب مهارات اًخفىير ضرورة لازمة لمواجهة هواج  اًخفجر اًـَمي 

 .جكافة أأصكاله وظورٍ

وكٌل من المـرفة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ ٍرثحط بالمس خويات     

فكللٌ زادت المـرفة المخعكٍ والحاخة ٌَمـرفة؛  اًـََا من اًخفىير،

مضكلات ظـحة ثخحداهم،  والمـرفة الميفعكٍ، زادت الحاخة ًوحود

 أأن الأفراد ًخـَمون تفـاًَة فيوزاد ثلدَِم ٌَلموض، وزاد اؾخلادهم 

ؿادة ثيؼيم المـَومات، واًرتط تُنها، وثلدي اًلموض،  ق اؤ ؾن ظرً

س خخدام من جضجَؽ اًعلاب ؿلى ا وسؤال الخحير، ومن ثم فلاتد

لذين  .(Anderson & Haddad, 2005:40)كلخا اًعرً

ًدس خىضف اًعرق  الحاًَة، الدراسة ثولدت مضكلةوؿَََ فلد     

من خلال مـرفة أأساًَة المـرفة الاؤحرائَة  المياس حة ًخنمَة اًخفىير

الميفعكٍ( المس خخدمة من كدي أأؾضاء َُئة اًخدرٌس بجامـة -)المخعكٍ

. ويمىن اؤلى ثخني ُذٍ اًعرق في المس خلدي مما كد ًؤدي الملك خالد،

ظَاكة اًسؤال اًرئُسي ٌَمضكلة في اًسؤال اًخالي" ماهي اًعرق 

الميفعكٍ( المس خخدمة لدى أأؾضاء َُئة  -المـرفِة الاؤحرائَة)المخعكٍ

خفرع من اًسؤال اًرئُسي الأس ئكٍ  اًخدرٌس بجامـة الملك خالد؟ وً

 اًفرؾَة اًخاًَة:

حعائَة تين أأؾضاء َُئة ُي ُياك فروكاً ذات  -0 دلاكٌ اؤ

اًخدرٌس بجامـة الملك خالد في ظرق المـرفة 

الميفعكٍ( ثـزى ًخبأزير كل من -الاؤحرائَة)المخعكٍ

)الجًس، اًخخعط، اًـمر، الدرخة اًـَمَة، 

 الجًس َة(؟.

حعائَة تين أأؾضاء َُئة  -6 ُي ُياك فروكاً ذات دلاكٌ اؤ

اًخدرٌس بجامـة الملك خالد في ظرق المـرفة 

الميفعكٍ( ثـزى ًخبأزير اًخفاؿي تين كل -لاؤحرائَة)المخعكٍا

من )الجًس، اًخخعط، اًـمر، الدرخة اًـَمَة، 

 الجًس َة(؟.

 فروض الدراسة:

الميفعكٍ( المس خخدمة  -اًعرق المـرفِة الاؤحرائَة)المخعكٍ -0

لدى أأؾضاء َُئة اًخدرٌس بجامـة الملك خالد، المـرفة 

 لمخعكٍ لدى اًًساء.الميفعكٍ لدى اًرخال، والمـرفة ا

حعائَة تين أأؾضاء َُئة  -6 ثوخد ُياك فروكاً ذات دلاكٌ اؤ

اًخدرٌس بجامـة الملك خالد في ظرق المـرفة 

الميفعكٍ( ثـزى ًخبأزير كل من -الاؤحرائَة)المخعكٍ

 )الجًس، اًخخعط، اًـمر، الدرخة اًـَمَة، الجًس َة(.

حعائَة تين أأؾضاء  -1 لا ثوخد ُياك فروكاً ذات دلاكٌ اؤ

ة اًخدرٌس بجامـة الملك خالد في ظرق المـرفة َُئ

الميفعكٍ( ثـزى ًخبأزير اًخفاؿي تين كل -الاؤحرائَة)المخعكٍ

من )الجًس، اًخخعط، اًـمر، الدرخة اًـَمَة، 

 الجًس َة(.

 

 أأُداف الدراسة:

لى اًىضف ومـرفة ظرق المـرفِة      تهدف الدراسة الحاًَة اؤ

دمة لدى أأؾضاء َُئة اًخدرٌس الميفعكٍ( المس خخ -الاؤحرائَة)المخعكٍ

بجامـة الملك خالد، واًفروق ثحـاً ًخبأزير كل من الجًس، والخبرة، 

 واًخخعط، والدرخة اًـَمَة، والجًس َة واًخفاؿي تُنهلٌ.

 أأهمَة الدراسة:

ثخجلى أأهمَة الدراسة الحاًَة في خاهحين ُلٌ: الجاهة اًيؼري     

حرائَة ومفِومها، وأأهمَتها، المتمثي في اًوكوف ؿلى ظحَـة المـرفة الاؤ 

ثوفير المـَومات واًحَانات واًيؼريات المفسرة ًِا، والدراسات، و 

ذا كد ؾنه ، لاس يما في ُذا المجال فيما تـد فياًحاحثين  ٌساؿدا، وُ

ت مذليرات اًححر ؿد تعورة  الحاليم وحود دراسة ؾرتَة ثياوً

حلًٌَة حراء ح فيفاًحُئة اًـرتَة  ،-حدود ؿلم اًحاحر في -اؤ اخة اؤلى اؤ

ُذا المجال  فيمن اًححوث  ًسَسكٍةً ًَىون تداً لدراسةا ٍمثي ُذ

 .الدراسي وتحعََِم من أأهم المجالات المرثحعة تبأداء اًعلاب ًـدالذي 

تمثي الجاهة اًخعحَلي في مـرفة ظرق المـرفة المس خخدمة وايجاتَاتها  وٍ

 الأساثذة اؤن مـرفة ظرق المـرفة الاؤحرائَة لدىوسَحَاتها، أأًضاً 

المـرفِة مما  اًعرق ثـدًي ظرق اًخـَيم ًخُياسة ُذٍ في ٌساؿدنا

مكاهَات اًعلاب، وثلدَِم، وفِمِم يحلق  أأكصى اس خفادة  ممىٌة من اؤ

نلٌ ثددَور الأهمَة اًخعحَلِة ًِذٍ الدراسة فيما جسفر  المخـَمة. ٌَلٌدة

ين في اتخاذ تـغ اًلرارات اًترت ة ؾيَ من هخائج جساؿد المس ئوً وً

 المحًِة ؿلى دراسات ؿَمَة. 

 مععَحات الدراسة:

  Ways of Knowing* ظرق المـرفة: 

، Silence وثخىون من خمس ظرق مخخَفة ٌَمـرفة هي)اًعمت    

 Subjective ، والمـرفة الذاثَةReceived knowing وثَلي المـرفة

knowin"والمـرفة الاؤحرائَة ظوت "الميعق والاؤكٌاع ، 

Procedural knowing: The Voice of Reason وجضمي ؿلى

 والمـرفة المخعكٍ Separated Knowing المـرفة الميفعكٍ

Connected Knowing والمـرفة المحًِة أأو اًحيائَة"حكامي ،

 Constructed knowing: “Integrating theالأظوات" 

Voices”. (Belenky et al., 1997: 9-10). 

 Procedural Knowing* المـرفة الاؤحرائَة:  

اًوضؽ  في هوع من اًخـلم اًلائم أأساساً  هيالمـرفة الاؤحرائَة     

اًعلاب ظرق المياكضة واًخحََي ًكل موضوع  ؛ حِر ًخـلمالأكاديمي
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وهى ثؤند ؿلى حنمَة المِارات،  ،أأو فرع من المـرفة أأو الدراسة

لة واًعَلة تدلاً   واًخلٌَات ٌَحعول ؿلى الحلِلة، وثؤند ؿلى اًعرً

ًـخلد و وعملً،  واكـيمن المحخوى، وؿلى حي المضاكل ثضكٍل 

نهم كادر  أأصحاب المـرفة الخاص  ظوتهم ؿلى اًخخَط من ٍنالاؤحرائَة اؤ

ًَفِموا أأظوت الآخرٍن ووجهة هؼرهم، وهم ًـخلدون أأن الحدس كد 

ـخلدون أأن تـغ الحلائق  فِو ًضََِم؛ كد ٍىون ؾرضة ٌَخعبأ، وً

ا، أأن ثـرف صُئاً لم ٌس حق  يمىٌم وأأهَ حىون أأنثر ظدًكا من كيُر

 لك أأن حراٍ أأو ثَمسَ، نلٌ ًـخلدون أأن الحلِلة يمىن أألا ًتم ثلدَِا

عحلون الاؤحراءات ٌَحعول  ىدس حون وً خحدزون بحذر، وٍ مداشرة، وً

ددادًونها  Thayer .Bacon, 1992: 11-12-13)ؿلى المـرفة، وً

 Connected Knowing  المـرفة المخعكٍ*  

ثخعف تخبأهَد وضؽ اًفرد هفسَ داخي موكف أأو في هفس حاكٌ " تبأنها 

لى اًضخط الآخر حتى ؾيدما لاًخفق مـَ" وُجضير  مـرفي مدخي اؤ

 مٌؼوراتهم. تخخنّ الآخرٍن أأفكار ًفِم أأن اًـارف فَِ يحاول ذاتي

  Separated Knowing*  المـرفة الميفعكٍ 

ىون  موضوؾَاً في " تبأنها ثخعف تخجرد اًفرد من الموكف، ًَحَي وٍ

 اًيلاش والجدال"

لى مدخي   لافَِ اًـارف هفسَ ؾن أأفكار الآخرٍن، مفض ًحـدوُجضير اؤ

. (Galotti et al.1999: 748)اًياكد واًضم واًخفىير اًخحدي

حرائَاَ تبأنها الدرخة اًتي يمىن  ف المـرفة الاحرائَة اؤ ويمىن ثـرً

فىير الحعول ؿَيها من خلال ثعحَق ملِاس الاتجاُات نحو اًخ

 Galotti.واًخـلم ل

 حدود الدراسة:

ُـ، اًفعي الدراسي 0٤1٤ثخحدد جزمان اًخعحَق اًـام الدراسي     

اًثاني، والحدود المكاهَة أأؾضاء َُئة اًخدرٌس بجامـة الملك خالد، 

نذلك ثخحدد أأًضاً بالأدوات المس خخدمة في الدراسة وهي ملِاس 

 Galotti.الاتجاُات نحو اًخفىير واًخـلم ل

 اؤحراءات الدراسة:

 منهج الدراسة: 

اس خخدم في ُذٍ الدراسة المنهج اًوظفي اًخحََلً لملاءمذَ     

 ًعحَـة المضكلة ومذليراتها.

 

 :الدراسة وؾًَتها مجتمؽ

حىون مجتمؽ الدراسة من جمَؽ أأؾضاء َُئة اًخدرٌس في خامـة     

 ؾضوا من الذٍن هم ؿلى رأأس (1166الملك خالد تبأبها، وؿددهم)

-0٤11الدراسي  معمَِم في اًفعي الدراسي اًثاني، ٌَـا

 ( ًحين مجتمؽ الدراسة0م، والجدول رقم)6101-6106الموافق0٤1٤

 

 

 ( ًحين مجتمؽ الدراسة0الجدول رقم)

 الاؤحلٌلي كير سـودي سـودي هوع اًوػَفة

 المجموع أأهثى ذهر المجموع أأهثى ذهر المجموع أأهثى ذهر ؾضو َُئة ثدرٌس

9٤1 991 0561 0175 910 0971 0915 0٤99 1166 

 

حا من مجتمؽ الدراس06ماوسخذَ ) ( ؾضواً وؾضوة، جضكل٤11تم اخذَار ؾَية ؾضوائَة مىوهة من) دوك ، وتـد اؤحراء اًخعحَق ظفِت ة%( ثلرً

 ( ًحين ثوزًؽ ؾَية الدراسة حسة المخليرات.6( ؾضواً وؾضوة ، والجدول رقم)100اًـَية ؿلى )

 

 ( ثوزًؽ أأفراد الدراسة حسة المخليرات6)الجدول رقم

ة اًخىرار المس خويات المخلير  اًًس حة المئوً

 الجًس
 %51.1 091 ذهر

 %٤1.٤ 015 أأهثى

 اًخخعط

 %10.9 77 هؼري ذهور

 %11.1 75 ؿَمي ذهور

 %09.1 59 هؼري اؤناث

 %07.1 11 ؿَمي اؤناث

 اًـمر

 %09.1 59 س ية65-15

 %11.9 00٤ س ية٤5-11

 %69.9 91 س ية٤1-55

 %09.1 5٤ س ية51-15

 %69 99 محاضر الدرخة اًـَمَة
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 %17.7 060 أأس خاذ مساؿد 

 %01.9 56 أأس خاذ مضارك

 %01.٤ 50 أأس خاذ دنخور

ة  الجًسَ 
 %٤1 0٤1 سـودي

 %5٤ 019 كير سـودي

 

 خليرات.ومن خلال اًرسوم اًحَاهَة ًخضح أأن ؾَية الدراسة ثدسم بالاؾخداًَة في ثوزًؽ الم 
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 أأداة الدراسة:

آخرون      أأداة خدًدة ، Galotti et al(1999)ظور خاًوتي وأ

لتي المـرفة الاؤحرائَة)الميفعكٍ والمخعكٍ(، وأأظَق ؿَيها  ًلِاس ظرً

أأداة خدًدة ًلِاس  وهيملِاس الاتجاُات نحو اًخفىير واًخـلم. 

لتي الميفعكٍ(،  والمـرفة ،المـرفة الاؤحرائَة )المـرفة المخعكٍ ظرً

تواكؽ  تـدٍن ؾحارة موزؿة ؿلى 61من اًعورة المخخصرة خىون ث و 

 س حاؾيملِاس  باس خخدام ؾنها يجاب تـد،ؾشر ؾحارات ًكل ُ

 (، وجمَؽ ؾحاراثَثضدةأأوافق  9لا أأوافق ثضدة اؤلى  0اًيلاط )من 

، وتمثي اًـحارات اًفردًة الاتجاٍ نحو المـرفة الميفعكٍ الاتجاٍ. موحدة

واًـحارات اًزوحِة الاتجاٍ نحو اًـحارات المخعكٍ. وتمخد الدرخة ؿلى 

لى  01المـرفة الميفعكٍ من  اؤلى  01، وؿلى المـرفة المخعكٍ من 91اؤ

91. 

وفي الدراسة الحاًَة كام اًحاحر تترجمة تيود الملِاس من اٌَلة     

لى اٌَلة اًـرتَة ة اؤ الانجاَيًز


لمحكوين . نلٌ تم ؾرضِا ؿلى لٍوؿة من ا

المخخععين واًفٌَين
**

ًلاس خفادة من ملاحؼاتهم. وتـد الاىتهاء من  

اًترجمة وأأخذ الملاحؼات من اًسادة المحكوين تم اًخوظي ٌَعورة 

اٍنهائَة اًعالحة ٌَخعحَق، وتم جسمَتها أأداة كِاس ظرق المـرفة 

وتـد ظَاكة ، Procedural Ways of Knowingالاؤحرائَة 

لة الا س خجاتة، تم ثعحَق الأداة ؿلى ؾَية اس خعلاؾَة اًخـَيمات وظرً

ؾضو وؾضوة َُئة ثدرٌس ًلِاس الخعائط 611مىوهة من 

داة، وثلٌَنها.  ة ًلأ  اًسىومتًر

 

 زحات الأداة:

تم حساب زحات الأداة بمـادكٌ اًفا هروهحاخ وذلك ًلِاس اًخياسق     

الداخلً أأو اًخجاوس ؾن ظرًق ثحاٍن اًفلرات، وكد تم حذف 

ذ حراوحت كيم 9-1-0فردات)الم ( من اًحـد الأول المـرفة الميفعكٍ، اؤ

( وهي مـاملات ارثحاظات 1.6-1.119مـاملات الارثحاط تين)

ة، وارثفاع  ضـَفة، وهي الأنثر جضدذاً حسة كيم الانحرافات المـَارً

لى ؿدم ملائمة المفردات ٌَملِاس لذلك تم  ثحاٍنهلٌ مما ٌضير اؤ

( من اًحـد اًثاني المـرفة 9-٤ذف المفردة)اسددـادُلٌ. ونذلك تم ح

ذ حراوحت كيم مـاملات الارثحاط تين) ( وهي 1.6-1.10المخعكٍ، اؤ

مـاملات ارثحاظات ضـَفة، وهي الأنثر جضدذاً حسة كيم 

لى ؿدم ملائمة  ة، وارثفاع ثحاٍنهلٌ مما ٌضير اؤ الانحرافات المـَارً

داة جض تمي ؿلى المفردات ٌَملِاس لذلك تم اسددـادُلٌ. ًخعحح الأ 

( ؾحارات ٌَمـرفة 9( ؾحارات ٌَمـرفة الميفعكٍ، و)9( ؾحارة، )05)

 ( ًوضح اًيخائج تـد حذف اًـحارات1المخعكٍ، والجدول رقم)

 

                                                           
   ٌشكر الباحث الدكتور خالد بدوي أستاذ اللغة الانجلٌزٌة بكلٌةة اللغةا

 والترجمة على مساعدته فً الترجمة.
ٌشةةةكر الباحةةةث المحكةةةٌا الةةةذٌا  ةةةاموا بتحكةةةٌد الاسةةةتخبار و ةةةد  أ.د ** 

أ.د  عبةةةدل سةةةلٌماامحمد أ.د د السةةةٌد عبةةةدالرحمامحمد أ.د سةةة ٌد بةةةا مةةةان محمد
حمةةةةزر الرٌاشةةةةًمحمد أ.د أحمةةةةد اةةةةادعمحمد أ.د تمةةةةاد  سةةةةماعٌ محمد أ. د اةةةةال  

   أبوعرادمحمد د. خالد ال تٌبًمحمد د. أحمد الزٌدانًمحمد د.السٌد عبدالداٌد.

 ( كيم أأًفا هروهحاخ1خدول)

 كيمة أأًفا هروهحاخ اًحـد

 1.99 المـرفة الميفعكٍ

 1.91 المـرفة المخعكٍ

 1.97 الدرخة اًكلَة

     

تـاد اًفرؾَة 1ًخضح من خدول )و      ( أأن مـاملات اًثحات ًلأ

(، وأأن مـامي زحات الأداة اًكلَة كان 1.91 -1.99حراوحت تين )

(، وكلِا مـاملات زحات مرثفـة، وثـخبر كهؤشر حِد وملدول 1.97)

 ًثحات الدراسة الحاًَة.

أأًضاَ تم حساب اًثحات ؾن ظرًق المـادكٌ اًحيائَة الخعَة     

، واًتي من خلاًِا يمىن كِاس الخعبأ Lisrelجرنامج ًيزرل تواسعة 

المـَاري ٌَلِاس)ثحاٍن الخعبأ(، ونلٌ ُو مـَوم أأن الخعبأ المـَاري 

لذان ٍكولان تـضِلٌ اًحـغ في اًخـحير  ٌَلِاس ومـامي اًثحات ظرً

ؾن زحات. والدكة اًتي يمىن بها تحدًد الدرخة الحلِلِة ٌَفرد حرحؽ اؤلى 

 ـ ، مَاري، الذي ًخبأثر باًخالي بمـامي زحات الملِاس)أأتوؿلاحجم الخعبأ الم

ذا زاد ثحاٍن ٤90: 6110 (.  ومن خلال ماس حق وس خًذج أأهَ اؤ

ؤدي ذلك اؤلى ثذتذب الأداة فيما ثلُسَ  الخعبأ ًلي اًخحاٍن الحلِلي وً

ذا زاد وؿدم اجساكِا، أأو تـح ارة أأخرى ؿدم زحاتها، واًـىس صحَح اؤ

د من اس خلرار  لى مزً ؤدي ذلك اؤ اًخحاٍن الحلِلي ًلي ثحاٍن الخعبأ وً

آخرون،  (. ومن خلال 011: 6119الاخذحار وزحاثَ)أأتوحعة وأ

المـادكٌ اًحيائَة الخعَة اثضح أأن اًخحاٍن الحلِلي ٌَمـرفة الميفعكٍ 

ذا ًدل ؿلى 1.651(، وأأن ثحاٍن الخعبأ تَف )1.9٤٤تَلت) ( وُ

اس خلرار ُذا اًحـد وزحاثَ. نلٌ أأن اًخحاٍن الحلِلي ٌَمـرفة المخعكٍ 

ذا ًدل ؿلى 1.669(، وأأن ثحاٍن الخعبأ تَف )1.991تَلت) ( وُ

 اس خلرار ُذا اًحـد وزحاثَ.

 ظدق الأداة:

ن      ًلِاس اًعدق لجبأ اًحاحر اؤلى اس خخدام ظدق اًحياء أأو اًخىوٍ

لى اًخبأند من أأن اًـياصر اًتي ًخىون منها اًفرضي، والذي يهدف  اؤ

المفِوم الذي ثلُسَ، هي هفسِا اًـياصر اًتي ًلُسِا الاخذحار. ومن 

ن اًخحََي  الأساًَة المس خخدمة ًخحدًد اًعدق المرثحط باًخىوٍ

اًـاملً والذي ٌسـى لدراسة الارثحاط تين لٍوؿة من درخات 

أأن ثفسر ُذٍ الاخذحارات ًخحدًد ؿدد اًـوامي اًتي يمىن 

الارثحاظات. وسوف ًتم اس خخدام  اًعدق اًـاملً ممثلًا  في 

 Exploratory Factor Analysisاًخحََي اًـاملً الاس خىضاف 

 وفق الخعوات اًخاًَة:

ؾيد  الافتراضات اًتي يجة مرؿاتها اًخحلق من -0

اًخحََي اًـاملً ومنها اًخبأند من نفاًة حجم  اس خخدام

تم من خلال اؤ  حراء اًخحََي اًـامي تواسعة اًـَية، وً

ىن-ماٍر-اخذحار نُسر  Keiser-Meyer (KMO)اوً

Olken واثضح من خلال اًيخائج أأن حجم ؾَية ،

حراء اًخحََي اًـامي  الدراسة كان كافِاً بما ٌسمح باؤ
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لى ) ( وهي تذلك تجاوزت 1.706حِر وظَت كيمخَ اؤ

(، واتـد من الحد الأدنى 1.7الحد المثالي الذي ًخـدى)

لى )الذ ثم حسخت مـاملات أأخرى (. 1.5ي ًعي اؤ

 Measures of Samplingٌَخحلق من نفاءة المـاًية 

Adequacy  واًتي ًعَق ؿَيها ،(MSA)،  وذلك ًكل

مفردة من مفردات الأداة، وأأػِرت اًيخائج أأن حجمِا 

لى الحد المثالي واتـد من الحد  1.7)أأؿلى من  اكرب اؤ

ذا فَِ ثبأهَد ًيخ1.5الأدنى  . (KMO)ائج اخذحار(، وُ

أأًضاً ؿدم ثعاتق أأو تمازي معفوفة الارثحاط الأظََة، 

ق تمو حساب مـامي  اخذحار ُذٍ اًفرضَة ؾن ظرً

، فكان ملدارٍ Bartlett’s testاخذحار "بارثََت"

و دال تدلاكٌ لا ثلي ؾن )015) ومن ،(، 110( وُ

لى أأن  خلال كيمة الاخذحار، والدلاكٌ الاؤحعائَة جضير اؤ

ًُست متمازكٍ، والى أأن ُياك ؿلاكة تين  المعفوفة

نلٌ تم اًخحلق من كيمة محدد المعفوفة  المخليرات.

) Determinanالارثحاظَة  .( 111فذحين أأن ملدارٍ

واًتي ثؼِر أأنها كاهت أأؿلى جىثير من المحم الذي ثحَف 

.(، وباًخالي فاؤن ُذا ثبأهَد ؿلى ؿدم 11110كيمخَ)

ين المخليرات وحود مضاكل في مس خوى الارثحاط ت

خاظة مضكلة المس خوى اًـالي من الارثحاط تين 

تم اًخحلِق من ظلاحِة اًحَانات المخليرات، وباًخالي 

، من خلال تحلق الافتراضات الخاظة ٌَخحََي اًـاملً

 باًخحََي اًـاملً.

تبأسَوب المىونات  اًخحََي اًـاملً تم حساب -6

وتم اًترنيز  ، Principal Components الأساس َة

، 0ؾنEignvalue لى اًـوامي اًتي حزًد كيمة الجذرؿ

لة ر المحاور تعرً لأن ، Varimax Rotationوتم ثدوٍ

 ًخضح من خدولاًـوامي مس خلكٍ كير متراتعة. 

ظرق المـرفة  (جض حؽ المىونات اًفرؾَة لملِاس٤)رقم

بجذر  ؿامَين، خاء اًـامي الأول ؿلى الاؤحرائَة

فسر)( 6.77كامن) ، ن اًكلىمن اًخحاٍ%(٤6.9وً

(، 07.09.05.01.00.7.5المفردات) ؿَََ توجض حـ

 -1.191وجض حـات ُذا اًـامي انحصرت تين)

وكان  (، ويمثي ُذا اًـامي المـرفة الميفعكٍ.1.9٤9

 (1.17اًثاني)الجذر اًكامن ٌَـامي 

فسر ت ؿَََ من اًخحاٍن اًكلى وجض حـ%( ٤1.0٤)وً

(، وجض حـات 61.09.01.0٤.06.01.1.6المفردات )

(، ويمثي 1.957 -1.596ا اًـامي انحصرت تين)ُذ

ن جمَؽ ُذا اًـامي المـرفة المخعكٍ،   المفرداتواؤ

(. وبجمؽ 1.1)المس خخَعة كان جض حـِا أأنثر من

%  99.95الملدارٍن ٍىون اًـاملان كد فسر ماملدارٍ

ؿَََ خاءت هدِجة ُذٍ الخعوة وهي باًعحؽ كيمة ؿاًَة، و 

 ٍن فرضي ؿالي.أأن الأداة حتمخؽ تعدق حىو ًخؤند 

 

 (( الاصتراكات واًدض حـات وكيم الجذر اًكامن ووس حة اًخحاٍن المفسرة ٌَـامي الأول) المـرفة الميفعكٍ( واًـامي اًثاني )المـرفة المخعك٤ٍالجدول رقم)

 اًـامي الأول المـرفة الميفعكٍ اًـامي اًثاني المـرفة المخعكٍ

 المفردات صتراكاتالا اًدض حـات المفردات الاصتراكات اًدض حـات

1.599 1.1٤1 6 1.175 1.٤91 5 

1.950 1.51٤ 1 1.90٤ 1.517 7 

1.159 1.٤11 01 1.999 1.107 00 

1.91٤ 1.517 06 1.٤95 1.615 01 

1.596 1.119 0٤ 1.191 1.٤٤7 05 

1.969 1.511 01 1.191 1.019 09 

1.11٤ 1.115 09 1.9٤9 1.557 07 

1.957 1.591 61    

 الجذر اًكامن 6.77 لجذر اًكامنا 1.17

 وس حة اًخحاٍن ٤6.90 وس حة اًخحاٍن ٤1.0٤

99.95 

وس حة اًخحاٍن 

المفسر ًلأداة 

 اًكلَة
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:Confirmatory Factor Analyzesي اًخوهَداًخحََي اًـاملً 

ة ساتلةاًفرظة ًخحدًد واخذحار صحة نماذج مـَية ٌَلِاس واًتي ًتم تي يدهَاًخو ًدِح اًخحََي اًـاملً وباس خخدام اًخحََي . ائها في ضوء أأسس هؼرً

لة الاحتمال الأكصى ياًخوهَد اًـاملً ثدض حؽ  المـرفة الاؤحرائَةحِر تم افتراض مذلير كامن واحد ُو ،  Maximum Likelihood (ML) تعرً

خضاع اٍنموذج ٌَخحََي المـرفة الاؤحرائَةمىونات  هي ملاسَ مذليٍرنؿَََ  ، LISREL8.14 الاؤحعائيباس خخدام اًبرنامج  يَداًخوه  اًـاملً وتم اؤ

وذج اًـامي اًخوهَدي وكاهت اًيخائج ؿلى اًيحو اًخالي، تم اًخحلق من ظدق اًحياء اًكامن)أأو اًخحتي( لملِاس المـرفة الاؤحرائَة ؾن ظرًق اخذحار نم

 Observedأأن جمَؽ اًـوامي)أأو الملاًُس( المضاُدة اًكامن اًـام لدى اًـَية الاس خعلاؾَة، وفي نموذج اًـامي اًكامن اًـام تم افتراض 

Factors ثًذؼم حول ؿامي كامن ؿام واحد  ٌَمـرفة الاؤحرائَةOne Latent Factor  (اًخاًَين:6(، )0نلٌ باًضكلين ) 

 

 (0صكل )

 ًوضح نموذج اًـامي اًكامن اًواحد لملِاس المـرفة الاؤحرائَة )مـاملات المسار(

 

 

 

 

 

 

 

 (6كل )ص

 ًوضح نموذج اًـامي اًكامن اًواحد لملِاس ظرق المـرفة الاؤحرائَة )كيم ت الملاتكٍ لمـاملات المسار(

 

 

 

 

 

                                                           
 

 0.88 0.23 الم رفة المنفالة 0.26 الم رفة المنفالة 0.86 الم رفة الإجرائٌة

 18.5ت= 0.23 الم رفة المنفالة 0.26 الم رفة المنفالة 18ت= الم رفة الإجرائٌة     
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ًخضح من اًضكلين اًساتلين أأن جمَؽ اًـامَين المضاُدة       

Observed Factors  ٌَمـرفة الاؤحرائَة ثًذؼم حول ؿامي كامن ؿام

خضح من  One Latent Factorواحد  و المـرفة الاؤحرائَة، وً وُ

( أأن جمَؽ مـاملات المسار داكٌ، حِر لم ثلؽ كيم ت 6اًضكل)

شروط  ج(، وكد حلق اٍنموذ0.71-0.71-الملاتكٍ في اًفترة اًلَلة)

=ظفر، وهي كير داكٌ، وكيمة خذر 6حسن المعاتلة، وأأهمِا)كيمة كا

ذا ًدل ؿلى أأن الم RMSEAمذوسط مرتؽ اًحواقي لِاس =ظفر( وُ

 ثضكلَ الحالي ٍتمخؽ تدرخة حِدة من اًعدق اًخوهَدي. 

 أأساًَة اًخحََي الاؤحعائي:

اس خخدم اًحاحر أأساًَة اًخحََي الاؤحعائي المياس حة لمـالجة اًيخائج 

وهي:  SPSS باس خخدام الحاسة الآلي وؾن ظرًق اس خخدام جرنامج

سمير هوفا -، اخذحار هولموقوروف(Chi-Square)كا حرتَؽ

Kolmogorov-Smirnovًلك-، وصاتيرو Shapiro-Wilk ،

، Exploratory Factor Analysisاًخحََي اًـاملً الاس خىضافي

 Confirmatory Factor Analysisاًخحََي اًـاملً اًخوهَد 

 .LISREL8.14باًبرنامج الاؤحعائي 

 

 هخائج الدراسة:

 

 

ا  * هخائج اًفرض الأول مٌاكض تها وثفسيُر

 -اًعرق المـرفِة الاؤحرائَة)المخعكٍ" أأن ؿلى ًيط اًفرض الأول    

الميفعكٍ( المس خخدمة لدى أأؾضاء َُئة اًخدرٌس بجامـة الملك خالد، 

ولاخذحار  المـرفة الميفعكٍ لدى اًرخال، والمـرفة المخعكٍ لدى اًًساء".

تم اس خخدام المخوسعات والانحراف المـَاري،  صحة ُذا اًفرض

 (5ول رقم)وخاءت اًيخائج نلٌ هي موضحة بالجد

 

 

 

 

ة 5الجدول رقم) ة لمخليرات الدراسة وفلاً ٌَيوع، واًخخعط، واًـمر، والدرخة اًـَمَة، والجًسَ  ( المخوسعات الحساتَة والانحرافات المـَارً

 بمس خوياتهلٌ المخخَفة.
 المخلير المس خلي

 اًـدد الانحراف المـَاري المخوسط الجًس

اتؽ
ًخ  ا

ير
لمخل

ا
 

 المـرفة الميفعكٍ

 091 9.67 1٤.19 هرذ

 015 9.19 15.91 أأهثى

 100 9.11 15.07 المجموع

 المـرفة المخعكٍ

 091 9.79 19.01 ذهر

 015 9.97 ٤0.66 أأهثى

 100 7.11 17.٤9 المجموع

 المخلير المس خلي

 اًـدد الانحراف المـَاري المخوسط اًخخعط

اتؽ
ًخ  ا

ير
لمخل

ا
 

 المـرفة الميفعكٍ

 77 9.17 16.96 هؼري)ذهور(

 75 1.97 10.99 ؿَمي)ذهور(

 11 0.10 19.90 ؿَمي)اؤناث(

 59 6.1٤ ٤0.66 هؼري)اؤناث(

 100 9.11 15.07 المجموع

 المـرفة المخعكٍ

 77 01.99 11.11 هؼري)ذهور(

 75 9.15 11.59 ؿَمي)ذهور(

 11 1.50 ٤6.99 ؿَمي)اؤناث(

 59 ٤.19 ٤1.06 هؼري)اؤناث(

 100 7.11 17.٤9 المجموع

 اًـدد الانحراف المـَاري المخوسط اًـمر المخلير المس خلي
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اتؽ
ًخ  ا

ير
لمخل

ا
 

 المـرفة الميفعكٍ

 59 1.99 11.11 (15-65اًفئة)

 00٤ 9.07 1٤.01 (٤5-11اًفئة)

 91 1.91 15.٤9 (55 -٤1اًفئة)

 5٤ 9.97 11.01 (15-51اًفئة)

 100 9.1٤ 15.60 المجموع

 خعكٍالمـرفة الم 

 59 1.77 ٤6.61 (15-65اًفئة)

 00٤ 7.16 19.71 (٤5-11اًفئة)

 91 9.99 17.57 (55 -٤1اًفئة)

 5٤ 01.01 17.11 (15-51اًفئة)

 100 7.11 17.٤9 المجموع

 المخلير المس خلي

 اًـدد الانحراف المـَاري المخوسط الدرخة اًـَمَة

اتؽ
ًخ  ا

ير
لمخل

ا
 

 المـرفة الميفعكٍ

 99 1.٤9 15.٤0 محاضر

 060 9.11 1٤.90 أأس خاذ مساؿد

 56 9.٤1 15.60 أأس خاذ مضارك

 50 9.69 15.79 أأس خاذ

 100 9.11 15.07 المجموع

 المـرفة المخعكٍ

 99 9.09 ٤1.11 محاضر

 060 7.11 17.11 أأس خاذ مساؿد

 56 01.06 17.61 أأس خاذ مضارك

 50 01.11 19.10 أأس خاذ

 100 7.11 17.٤9 المجموع

 المخلير المس خلي

 اًـدد الانحراف المـَاري المخوسط الجًس َة

اتؽ
ًخ  ا

ير
لمخل

ا
 

 المـرفة الميفعكٍ

 0٤1 9.15 11.19 سـودي

 019 1.90 11.٤9 كير سـودي

 101 9.1٤ 15.60 المجموع

 المـرفة المخعكٍ

 0٤1 7.17 19.96 سـودي

 019 9.90 ٤1.99 كير سـودي

 101 7.15 17.51 المجموع

 

ًخضح من خلال الجدول أأن مذوسط الذهور في المـرفة المخعكٍ     

لى أأن الذهور ثيدشر تُنهم  أأؿلى مٌَ في المـرفة الميفعكٍ، مما ٌضير اؤ

ذا يخخَف  ظرق المـرفة المخعكٍ، أأنثر من ظرق المـرفة الميفعكٍ، وُ

 مارس وتًذونمؽ الاؤظار اًيؼري والدراسات اًساتلة ندراسة 

Marrs & Benton(2009)  فََخس؛Phillips( 2010)  وثخفق ،

لى أأن Cernik(2010)مؽ دراسة سنرك   . وكد ًـزو اًحاحر ذلك اؤ

 

ويمىن أأن ثوخد الأسَوتين يمىن أأن يحدثا داخي اًفرد هفسَ، 

، نلٌ ذٌهر ساتلاً في الاؤظار تدرخات مذفاوثة في هفس اًضخط

حَـة المجتمؽ اًيؼري. أأًضاً كد ٍىون من الأس حاب ًِذٍ اًيدِجة ظ 

حِر أأن الجاهة اًـاظفي واًوخداني ًَـة دوراً هحيراً في ُذا المجال، 

ًَة ظحَـة المـرفة المخعكٍ، وما ًؤن ذا ما جضير اؤ ذلك أأنها لم  دوُ

تخخَف اًيدِجة باخذلاف اًخخعط، واًـمر، والدرخة اًـَمَة، 
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لى ذلك هؼراً لاوضلال ولي الأمر تخدتير ًلمة  والجًس َة، ًضاف اؤ

ـُش مما هخج ؾيَ نثرة اوضلاله، وقَاتَ ؾن المنزل المخىرر، وكِام رتة اً 

المنزل تترتَة وثدتير أأمور المنزل، مما كد ٍىون له الأثر في هلي المـرفة 

تياء، وقرسِا وثبأظََِا في هفوسِم. أأًضاً من خلال  المخعكٍ ًلأ

لة المـرفة المخعكٍ،  رى الجدول ًخضح أأن اًًساء ثيدشر تُنهم ظرً وٍ

ي المـرفة المخعكٍ ًخفق مؽ الاؤظار اًيؼر  فياًحاحر أأن ثفوق اًحيات 

-Schommerاهَنز واٌستر-صومر، وهخائج تـغ الدراسات واًواكؽ

Aikins & Easter(2008),؛ ُيز Hayes(2010)حِر اؤن  ؛

كٍ تبأمهاتهن،  فترات ظوً ثخعفن بالحة  واًلاتياًحيات أأنثر اًخعاًكا وً

ٍ  مؽ تياتهن وثخحدثن مـِن فيواًـعف، وتجَسن  والاحذواء  مواضَؽ

لة المخعكٍ  ، ومن ثمالآراءمخخَفة وثددادًن  حىدسبن اًحيات منهن اًعرً

 اًخفىير. في

خحََي ومٌاكضة هخائج اًفرضين اًثاني واًثاًر تم اخذَار تحََي       وً

 Multivariate Analysis ofاًخحاٍن مذـدد المخليرات اًخاتـة

Variance (MANOVA) لمياس حة ُذا الاخذحار لمـالجة ، وذلك 

اًحَانات وذلك لاحذواء الدراسة ؿلى مذليٍرن تاتـين، وخمس 

ذا الأسَوب ًـعي وظفاً  مذليرات مس خلكٍ تـدة مس خويات. وُ

صاملًا ٌَؼاُر المدروسة، نلٌ يخخصر اًوكت والجِد، نلٌ أأن زيادة 

الجًس ؿدد الملارنات اًفردًة ًؤدي في احتمال اًوكوع في الخعبأ من 

 (MANOVA)د، أأًضاً تحََي اًخحاٍن المخـد(Typ1Error)الأول

ًبأخذ تـين الاؾخحار اًـلاكة تين المخليرات اًخاتـة في اًخحََي ولا 

يهمي ذلك نلٌ ُو في حاكٌ اخذحار اًخحاٍن الأحادي. وثضكل ؿام 

حعائَاً  (MANOVA)ًـخبر اخذحار تحََي اًخحاٍن المخـدد أأكوى اؤ

لى ُذا الأسَوب لاؤؾعاء من الاخذحار الأحا دي لذلك لجبأ اًحاحر اؤ

هخائج الدراسة كوة. وكدي اس خخدامَ تم اًخحلق من افتراضاثَ ؿلى 

 اًيحو اًخالي:

 :(MANOVA)افتراضات تحََي اًخحاٍن المخـدد

الاس خللاًَة)اس خللاًَة المضاُدات بحَر أأن أأيًا منها لا  -0

ثؼِر في أأنثر من خََة( وحىون مس خلكٍ ؾن الأخرى. 

كد تحلق ُذا اًفرض من خلال اس خخدام اخذحار كا و 

ق اخذحار (Chi-Square)حرتَؽ .، وتم ذلك ؾن ظرً

فرضَة ؿدم الارثحاط تين الأعمدة واًعفوف في الجداول 

المخلاظـة، ومن خلال كيم كا حرتَؽ واًتي وكـت تين 

( فلد تم كدول اًفرض اًعفري، والذي 9.95و  0.17)

ط أأو اكتران ومن خلال كيم ًيط ؿلى أأهَ لا ًوخد ارثحا

كا حرتَؽ واًتي وخد أأنها ثلؽ في مٌعلة اًلدول، وتياءً ؿَََ 

 تحلق شرط الاس خللاًَة.

اًخوزًؽ اًعحَـي المخـدد، وكد تم اًخحلق من ُذا  -6

الافتراض من خلال ثلارب كيم ملِاس اًنزؿة المرنزًة 

الميوال(، أأًضاً من خلال اكتراب كيم -اًوس َط-)المخوسط

الاًخواء من اًعفر، نلٌ وخد من خلال كيم مـامي 

-Kolmogorovسمير هوفا -اخذحار هولموقوروف

Smirnovًلك-، وصاتيرو Shapiro-Wilk  ًُست

حعائَاً كيمة  ذا ًـني 1.15أأنبر من ) (Sig)داكٌ اؤ ( وُ

ة من اًخوزًؽ اًعحَـي.  أأن ثوزًؽ المخليرات كرً

والذي  Boxتجاوس اًخحاٍن ومن خلال اخذحار توهس -1

وضح مدى تمازي معفوفة ثلاٍر المخليرات اًخاتـة ؿبر ً

أأنبر من  (Sig)لٍوؿات الملارهة، ومن خلال كيمة 

لى أأن معفوفة ثلاٍر 1.15) ذٍ اًيدِجة جضير اؤ ( وُ

ة ؿبر الملارهة المخضمية في  المخليرات اًخاتـة كاهت مدساوً

 مذلير اًخلدٍر، وباًخالي تحلق شرط اًخجاوس.

خلال رسم صكل الاهدضار تين اًـلاكة الخعَة من  -٤

والمخعكٍ( مؽ  –المخليٍرن اًخاتـين المـرفة)الميفعكٍ 

 -اًـمر -اًخخعط -المخليرات المس خلكٍ)هوع الجًس

الجًس َة( اثضح من خلال صكل  -الدرخة اًـَمي

ذ أأن  الاؤوضار أأن اًـلاكة تين المخليٍرن اًخاتـين خعَة اؤ

أأسفي  مـؼم اًيلاط مٌدشرة حول خط مس خليم يمخد من

لى أأؿلى يمَيَ، وباًخالي يمىن اًلول أأن  ٌسار اًضكل اؤ

كد تحلق، وهؼراً ًىثرة اًرسومات  شرط اًـلاكة الخعَة

ىىذفي تحـغ الأمثكٍ.
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 تم اس خخدامَ في ُذٍ الدراسة. (MANOV)ومن خلال تحلق الافتراضات الخاظة تخحََي اًخحاٍن المخـدد

 

 اًخالي: وكد خاءت اًيخائج ؿلى اًيحو

 

 

كل من  ؿلى تُنها واًخفاؿلات والجًس َة الجًس، واًخخعط، واًـمر، والدرخة اًـَمَة، من كل ًخبأزير المخـددة الاخذحارات ( هخائج1الجدول رقم)

 ظرق المـرفة الاؤحرائَة)الميفعكٍ، والمخعكٍ(

 ف اًليمة الاخذحار المخلير المس خلي
درخات 

 الحرًة

خعبأ درخات 

 الحرًة
 الدلاكٌ

 الجًس

 Pillai .071 7.153a 2.000 186.000 .001تَلاي 

 Wilks .929 7.153a 2.000 186.000 .001وتَىس 

 Hotelling .077 7.153a 2.000 186.000 .001ُوثَيج 

 Roy .077 7.153a 2.000 186.000 .001روي 

455



 

 م(2710 مارس   - هـ1431جمادى الآخر   ) 1العدد  6المجلد                                                                                                                        ةفرع العلوم الإنساني -مجلة جامعة جازان

 طرق المعرفة الإجرائية لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك خالد                            

 
 

 اًخخعط

 Pillai .245 8.703 6.000 374.000 .000تَلاي 

 Wilks .757 9.265a 6.000 372.000 .000وتَىس 

 Hotelling .319 9.826 6.000 370.000 .000ُوثَيج 

 Roy .311 19.356b 3.000 187.000 .000روي 

 اًـمر

 Pillai .055 1.774 6.000 374.000 .103تَلاي 

 Wilks .945 1.776a 6.000 372.000 .103وتَىس 

 Hotelling .058 1.778 6.000 370.000 .103ُوثَيج 

 Roy .048 3.012b 3.000 187.000 .031روي 

 الدرخة اًـَمَة

 Pillai .087 2.830 6.000 374.000 .010تَلاي 

 Wilks .914 2.854a 6.000 372.000 .010وتَىس 

 Hotelling .093 2.877 6.000 370.000 .009ُوثَيج 

 Roy .083 5.166b 3.000 187.000 .002روي 

ة  الجًسَ 

 Pillai .035 3.399a 2.000 186.000 .035تَلاي 

 Wilks .965 3.399a 2.000 186.000 .035وتَىس 

 Hotelling .037 3.399a 2.000 186.000 .035ُوثَيج 

 Roy .037 3.399a 2.000 186.000 .035روي 

 اًخخعط * الجًس

 

 Pillai .029 .911 6.000 374.000 .487تَلاي 

 Wilks .971 .911a 6.000 372.000 .487وتَىس 

 Hotelling .030 .911 6.000 370.000 .487ُوثَيج 

 Roy .027 1.702b 3.000 187.000 .168روي 

 اًـمر * الجًس

 Pillai .090 2.935 6.000 374.000 .008تَلاي 

 Wilks .911 2.958a 6.000 372.000 .008وتَىس 

 Hotelling .097 2.980 6.000 370.000 .007ُوثَيج 

 Roy .084 5.261b 3.000 187.000 .002روي 

 الدرخة * الجًس

 Pillai .027 .838 6.000 374.000 .541تَلاي 

 Wilks .973 .839a 6.000 372.000 .540وتَىس 

 Hotelling .027 .840 6.000 370.000 .539ُوثَيج 

 Roy .027 1.689b 3.000 187.000 .171روي 

ةا * الجًس  لجًسَ 

 Pillai .006 .581a 2.000 186.000 .560لاي تَ

 Wilks .994 .581a 2.000 186.000 .560وتَىس 

 Hotelling .006 .581a 2.000 186.000 .560ُوثَيج 

 Roy .006 .581a 2.000 186.000 .560روي 

 اًـمر * اًخخعط

 Pillai .096 1.042 18.000 374.000 .411تَلاي 

 Wilks .907 1.038a 18.000 372.000 .416وتَىس 

 Hotelling .101 1.033 18.000 370.000 .421ُوثَيج 

 Roy .060 1.249b 9.000 187.000 .268روي 

 الدرخة * اًخخعط

 Pillai .149 1.671 18.000 374.000 .042تَلاي 

 Wilks .855 1.683a 18.000 372.000 .040وتَىس 

 Hotelling .165 1.695 18.000 370.000 .038ُوثَيج 

 Roy .129 2.683b 9.000 187.000 .006روي 
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ة * اًخخعط  الجًسَ 

 Pillai .062 1.983 6.000 374.000 .067تَلاي 

 Wilks .939 1.993a 6.000 372.000 .066وتَىس 

 Hotelling .065 2.004 6.000 370.000 .064ُوثَيج 

 Roy .059 3.683b 3.000 187.000 .013روي 

 الدرخة * ـمراً

 Pillai .126 1.789 14.000 374.000 .038تَلاي 

 Wilks .877 1.810a 14.000 372.000 .036وتَىس 

 Hotelling .139 1.831 14.000 370.000 .033ُوثَيج 

 Roy .119 3.181b 7.000 187.000 .003روي 

ة * اًـمر  الجًسَ 

 Pillai .109 3.586 6.000 374.000 .002تَلاي 

 Wilks .892 3.633a 6.000 372.000 .002وتَىس 

 Hotelling .119 3.680 6.000 370.000 .001ُوثَيج 

 Roy .107 6.691b 3.000 187.000 .000روي 

ة * لدرخةا  الجًسَ 

 Pillai .045 1.447 6.000 374.000 .196تَلاي 

 Wilks .955 1.449a 6.000 372.000 .195وتَىس 

 Hotelling .047 1.452 6.000 370.000 .194ُوثَيج 

 Roy .042 2.620b 3.000 187.000 .052روي 

 

أأن الاخذحارات الأرتـة)تَلاى،  (1رقم)ًخضح من الجدول     

َىس، ُوثَيج، روى حعائَاً في( وً الجًس، واًخخعط، حاكٌ  داكٌ اؤ

والدرخة اًـَمَة، والجًس َة، واًخفاؿي اًثيائي تين الجًس واًـمر، 

 وكير داكٌ  ط والدرخة، واًـمر والدرخة، واًـمر والجًس َة.واًخخع

 

حعائَاً في  اًـمر، واًخفاؿي اًثيائي تين الجًس واًخخعط، والجًس اؤ

والدرخة، والجًس والجًس َة، واًخخعط واًـمر، والدرخة 

 والجًس َة.

 

 

 تُنها واًخفاؿلات والجًس َة اًخخعط، واًـمر، والدرخة اًـَمَة،الجًس، و  من كل ًخبأزير اًخاتـة المخليرات مذـدد اًخحاٍن تحََي ( هخائج9الجدول رقم)

 كل من ظرق المـرفة الاؤحرائَة)الميفعكٍ، والمخعكٍ(. ؿلى

 لٍوع المرتـات المخلير اًخاتؽ المخلير المس خلي
درخات 

 الحرًة

مذوسط 

 المرتـات
ًخا مس خوى الدلاكٌ كيمة ف  6مرتؽ اؤ

 الجًس
 016. 087. 2.967 178.502 1 178.502 المـرفة الميفعكٍ

 061. 001. 12.097 384.835 1 384.835 المـرفة المخعكٍ

 اًخخعط
 237. 000. 19.333 615.034 3 1845.102 المـرفة الميفعكٍ

 166. 000. 12.368 744.199 3 2232.597 المـرفة المخعكٍ

 اًـمر
 017. 369. 1.056 33.586 3 100.758 المـرفة الميفعكٍ

 040. 054. 2.601 156.474 3 469.421 لمخعكٍالمـرفة ا

 الدرخة اًـَمَة
 033. 099. 2.122 67.494 3 202.482 المـرفة الميفعكٍ

 072. 003. 4.836 290.965 3 872.894 المـرفة المخعكٍ

ة  الجًسَ 
 035. 010. 6.784 215.813 1 215.813 المـرفة الميفعكٍ

 024. 033. 4.637 279.008 1 279.008 المـرفة المخعكٍ

 اًخخعط * الجًس

 

 025. 191. 1.600 50.901 3 152.702 المـرفة الميفعكٍ

 022. 236. 1.429 85.991 3 257.972 المـرفة المخعكٍ

 اًـمر * الجًس
 038. 065. 2.444 77.741 3 233.224 المـرفة الميفعكٍ

 012. 513. 768. 46.240 3 138.721 المـرفة المخعكٍ

 017. 364. 1.068 33.990 3 101.971 المـرفة الميفعكٍ الدرخة * الجًس
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 002. 963. 095. 5.724 3 17.172 المـرفة المخعكٍ

ةا * الجًس  لجًسَ 
 005. 329. 958. 30.480 1 30.480 المـرفة الميفعكٍ

 006. 296. 1.097 65.978 1 65.978 المـرفة المخعكٍ

 اًـمر * اًخخعط
 049. 381. 1.078 34.298 9 308.682 المـرفة الميفعكٍ

 057. 268. 1.249 75.134 9 676.207 المـرفة المخعكٍ

 الدرخة * اًخخعط
 046. 446. 995. 31.638 9 284.739 المـرفة الميفعكٍ

 043. 496. 935. 56.281 9 506.527 المـرفة المخعكٍ

ة * اًخخعط  الجًسَ 
 022. 243. 1.405 44.682 3 134.045 المـرفة الميفعكٍ

 006. 755. 398. 23.932 3 71.797 المـرفة المخعكٍ

 الدرخة * اًـمر
 095. 009. 2.790 88.753 7 621.268 المـرفة الميفعكٍ

 100. 006. 2.955 177.814 7 1244.700 المـرفة المخعكٍ

ة * اًـمر  الجًسَ 
 030. 129. 1.911 60.799 3 182.396 المـرفة الميفعكٍ

 017. 368. 1.059 63.745 3 191.234 لمخعكٍالمـرفة ا

ة * لدرخةا  الجًسَ 
 030. 127. 1.922 61.148 3 183.445 المـرفة الميفعكٍ

 040. 054. 2.594 156.078 3 468.235 المـرفة المخعكٍ

 

ا     * هخائج اًفرض اًثاني مٌاكض تها وثفسيُر

ت دلاكٌ ًيط اًفرض اًثاني ؿلى أأهَ " ثوخد ُيالك فروكاً ذا    

حعائَة تين أأؾضاء َُئة اًخدرٌس بجامـة الملك خالد في ظرق  اؤ

الميفعكٍ( ثـزى ًخبأزير كل من )الجًس، -المـرفة الاؤحرائَة)المخعكٍ

 اًخخعط، اًـمر، الدرخة اًـَمَة، الجًس َة(".

أأن الاخذحارات الأرتـة)تَلاى، ( 1ًخضح من الجدول رقم)    

َىس، ُوثَيج، روى حعائَاً ( وً الجًس، نلٌ ًخضح حاكٌ  في داكٌ اؤ

حعائَة ؾيد 9من الجدول رقم) ( وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

( في المـرفة المخعكٍ ًعالح الاؤناث، وأأن مذلير الجًس 1.10مس خوى)

% ٌَمـرفة 0.1% من اًخحاٍن اًكلي ٌَمـرفة المخعكٍ، و1.0فسر 

 ي واًواكؽ، وهخائج تـغمؽ الاؤظار اًيؼر الميفعكٍ. وثخفق ُذٍ اًيدِجة 

 & Schommer-Aikinsاهَنز واٌستر-صومرالدراسات 

Easter(2008),؛ ُيز Hayes(2010) ، رى اًحاحر أأن ثفوق وٍ

ن اًحيات أأنثر اًخعاًكا أأمراً ظحَـَا، المـرفة المخعكٍ  فياًحيات  حِر اؤ

كٍ تبأمهاتهن،  فترات ظوً واًـعف،  ثخعفن بالحة والاحذواء واًلاتيوً

ٍ  في وتجَسن مؽ تياتهن وثخحدثن مـِن ، الآراءمخخَفة وثددادًن  مواضَؽ

لة المخعكٍ  ومن ثم  ًفسروكد ُ اًخفىير. فيحىدسبن اًحيات منهن اًعرً

من أأن المـرفة ، (Anderson, 2005:39)ذلك بما ذهرٍ اهدرسون 

ىنهلٌ ًُس خا كاصرثين  المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ حرثحعان بالجًس، وً

ُ ؛ فالأفراد ادؿلى هوع محد من أأي م مروهة لاس خخدام لديه حيىونلم

لذين ثح  (Clinchy, 2002:79)وما ثذهرٍ كلَيدشى. ٌَموكفـاً اًعرً

لة  من أأهيا لا وس خعَؽ أأن هدؾى أأن اًًساء فلط ثُـخبرن ؿارفات باًعرً

لة الميفع ًـخبرون  فلط المخعكٍ، وأأن اًرخال ذٍ ؿارفين باًعرً كٍ، وُ

لى حد ما ؿلى هدِجة ثؤند ؿلى أأن المـرفة الاؤحرائَة ثخبأثر با لجًس اؤ

 ( ؿدم 9أأنها ًُست هدِجة معَلة. أأًضاً ًخضح من خلال الجدول رقم)

 

 

حعائَة في مذوسعي المـرفة الميفعكٍ ثـزى  وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

ذٍ اًيدِجة ثؤند صحة اًفرض الأول أأن أأؾضاء َُئة  لأثر الجًس، وُ

، أأنثر اًخدرٌس بجامـة الملك خالد ثيدشر تُنهم ظرق المـرفة المخعكٍ

 من ظرق المـرفة الميفعكٍ، وثخفق مؽ دراسة سنرك

Cernik(2010) لى أأن الأفراد يمََون اؤلى اس خخدام واًتي ثوظَت اؤ

المـرفة المخعكٍ أأنثر من المـرفة الميفعكٍ. وكد ًـزو اًحاحر ذلك اؤلى 

ومن أأن ظحَـة المـرفة الميفعكٍ ثدسم باًصرامة في نثير من المواكف، 

لةبا اًـارفينخعائط  الميفعكٍ أأنهم رسمَون )دٍىذاثورًون(،  ًعرً

دسمون جىثرة المعاًة، وهلدًون نلٌ ًفضَون أأن ، وتحََََون، وً

، ًخحدى مٌعق الآخرٍن الموضوؾي الذيًخـَموا من خلال اًخحََي 

لة الميفعكٍ  فونواًـار   ونًلائم همتدرخة ؿاًَة، و ثلََدًينباًعرً

لذلك كد ، (Belenky et al., 1997:114) الأكاديمي مـاًير الاؤنجااز

ٍىون أأحد الأس حاب المفسرة ًـزوف أأؾضاء َُئة اًخدرٌس ؾن 

خفق  لة المـرفة الميفعكٍ هي موضوؾَتها المثاًَة. وً  مؽ اًحاحر ظرً

 & Schommer-Aikins)اهَنز واٌستر-صومررأأي 

Easter,,2009:121) ارثحاط ظرق المـرفة الاؤحرائَة بالجًس  من أأن

الآن، ويجة أألا هبأخذ اًيدِجة  حتىوكير مفِومة  اماً مسبأكٌ مـلدة تم

 مِي تبأن اًًساء لديهن مِي ٌَمـرفة المخعكٍ، وأأن اًرخال لديهم

 ُ حيىون ٌَمـرفة الميفعكٍ ؿلى أأنها هدِجة نهائَة وظارمة؛ فالمخـَمون الم

ُ  اس خخدام كادرون ؿلى لذين، والم ىون الحرج ًِؤلاء كلخا اًعرً

لذين، من أأيس خخدمون المفىرٍن ُو مـرفة متى ٌ  ومتى  اًعرً

لٌ مـاً   . ًدمجوُ

أأن الاخذحارات الأرتـة)تَلاى، ( 1نلٌ ًخضح من الجدول )    

َىس، ُوثَيج، روى حعائَاً في( وً اًخخعط، نلٌ حاكٌ  داكٌ اؤ
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حعائَة ؾيد 9ًخضح من الجدول رقم) ( وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

لى الملارنات (، ولمـرفة اتجاٍ  اًفروق تم الجوء اؤ 1.111مس خوى)

من خلال اخذحار صفي  Multiple Comparisonsالمخـددة

Scheffe 

 

 ( ًوضح هخائج الملارنات المخـددة تواسعة اخذحار ص َفَِ ٌَمجوؿات الأرتؽ ثحـاً ٌَخخعط في المـرفة الميفعك9ٍالجدول رقم)

 (59هؼري اؤناث )ن= (11ؿَمي اؤناث )ن= (75ؿَمي ذهور )ن= (77هؼري ذهور )ن= المجموؿات

   - - 16.96هؼري ذهور م=

   - 1.9511 10.99ؿَمي ذهور م=

  - -**1.7٤11 **1.197٤- 19.90ؿَمي اؤناث م=

 - 6.٤00٤- **7.15٤٤- **9.5119- ٤0.66هؼري اؤناث =

 (1.111** مس خوى الدلاكٌ ؾيد)

حعائَة في 9ًخضح من الجدول)     ( ؿدم وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

ؿَمي(. تُنما وخد -الذهور ثحـاً ٌَخخعط)هؼرالمـرفة الميفعكٍ تين 

حعائَة ؾيد مس خوى ) ( في المـرفة 1.111فروق ذات دلاكٌ اؤ

الميفعكٍ تين مذوسعي الذهور، ومذوسط الاؤناث ؿَمي ًعالح الاؤناث 

حعائَة ؾيد  ؿَمي ثحـاً ٌَخخعط. ووخد فروق ذات دلاكٌ اؤ

 ( في المـرفة الميفعكٍ تين مذوسعي الذهور،1.111مس خوى )

ومذوسط الاؤناث هؼري ًعالح الاؤناث هؼري ثحـاً ٌَخخعط. ؿدم 

حعائَة في المـرفة الميفعكٍ تين الاؤنا ثحـاً  ثوحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

ؿَمي(. نلٌ وخد ثبأزير كوي ٌَخخعط فلد فسر -ٌَخخعط)هؼر

% من اًخحاٍن اًكلي ٌَمـرفة الميفعكٍ، نلٌ ورد في 61.9ماوسخذَ 

 (.9الجدول رقم)

 

 

 

 ( ًوضح هخائج الملارنات المخـددة تواسعة اخذحار ص َفَِ ٌَمجوؿات الأرتؽ ثحـاً ٌَخخعط في المـرفة المخعك7ٍرقم)الجدول 

 (59هؼري اؤناث )ن= (11ؿَمي اؤناث )ن= (75ؿَمي ذهور )ن= (77هؼري ذهور )ن= المجموؿات

   - - 11.11هؼري ذهور م=

   - 1.6051- 11.59ؿَمي ذهور م=

 ٤6.99ؿَمي اؤناث م=
-1.5079** 

 

-1.11٤٤** 

 
-  

 ٤1.06هؼري اؤناث =
-7.9576** 

 

-7.5٤17** 

 
-1.6175 - 

 (1.111** مس خوى الدلاكٌ ؾيد)

حعائَة في 7ًخضح من الجدول)     ( ؿدم وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

ؿَمي(. تُنما وخد -المـرفة المخعكٍ تين الذهور ثحـاً ٌَخخعط)هؼر

حعائَة ؾيد مس خوى ( في المـرفة 1.111) فروق ذات دلاكٌ اؤ

المخعكٍ تين مذوسعي الذهور، ومذوسط الاؤناث ؿَمي ًعالح الاؤناث 

حعائَة ؾيد  ؿَمي ثحـاً ٌَخخعط. ووخد فروق ذات دلاكٌ اؤ

( في المـرفة المخعكٍ تين مذوسعي الذهور، 1.111مس خوى )

ومذوسط الاؤناث هؼري ًعالح الاؤناث هؼري ثحـاً ٌَخخعط. ؿدم 

حعائَة في المـرفة المخعكٍ تين الاؤنا وحود فروق ذات دلاكٌ ثحـاً  ثاؤ

ؿَمي(. نلٌ وخد ثبأزير كوي ٌَخخعط فلد فسر -ٌَخخعط)هؼر

% من اًخحاٍن اًكلي ٌَمـرفة المخعكٍ، نلٌ ورد في 01.1ماوسخذَ 

 (.9الجدول رقم)

من خلال ماس حق ًخضح أأن الاؤناث تخفوكٌا ؿلى الذهور في ظرق     

المخعكٍ(، أأما من ناحِة ثفوكِيا في المـرفة -المـرفة الاؤحرائَة )الميفعكٍ

خفق في الاؤظار اًيؼري، والدراسات  المخعكٍ فِذا أأمر ظحَـي، وً
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؛ Marrs & Benton(2009) وتًذوناًساتلة ندراسة مارس 

ـزو اًحاحر ذلك ًعحَـة الأهثى واًتي Phillips(2010) فََخس ، وً

 حتميز باًـاظفة والجاهة اًوخداني. 

ذا أأما باًًس       حة ًخفوق اًًساء ؿلى الذهور في المـرفة الميفعكٍ، وُ

 لا ًخفق مؽ الاؤظار اًيؼري، ولا هخائج الدراسات اًساتلة، ًـزو

ة  ذلكاًحاحر  لى الحرً ؿامة ُذٍ  تعفة ثياًِا اًحيات واًًساء اًتياؤ

ة اًخـَيم واًخـحير ؾن  والمضارنة اًس َاس َة  اًرأأيالأيام من حرً

ؿلى شخعَاتهن، وهؼرتهن لأهفسِن، وزيادة أأثر  مما والاحتماؾَة،

لأؿلى الدرخات اًـَمَة،  اًوظولفي زلتهن تبأهفسِن، وزيادة رقحتهن 

تبأنها  اًشركِة المجتمـات فيثلَير اًيؼرة اًخلََدًة ٌَمرأأة  فيورقحتهن 

ضـَفة، وكير كادرة ؿلى الاؾتماد ؿلى هفسِا، وؿلى اتخاذ كرارات، 

ن ومن ثم فِن كار، وثخنّ وجهات هؼر خاظة بهن، اؾخياق أأف تحاوً

ن هلد الأفكار الملدمة لديهن. َ ُيا واًخذنير أأن  وتحاوً ويجة اًخيوً

اًفروق ًعالح الاؤناث ًـزى ًخبأزير اًخخعط فلط، فلد وخد أأن 

ثبأزير اًخخعط ؿلى ظرق المـرفة الاؤحرائَة سواءً الميفعكٍ أأو المخعكٍ 

ذ أأن01.1-61.9مرثفؽ خداً ) تـغ اًخخععات  ( ؿلى اًخوالي، اؤ

اًًسائَة ثخعَة اًصرامة والحزم، نذلك مراؿاة الجواهة الاؤوساهَة 

لى ذلك ظحَـة عمي اًًساء يمَي اؤلى  وخاظة اًوخداهَة، ًضاف اؤ

ذا  اٍتمسم بالأهؼمة واًوائح الحرفِة لحساسُتهم وؿدم ثلدَِم ٌَيلد وُ

لذين ؿلى الذهور خاظة في  كد ًـعي سخداً ملٌـاً ًخوفلِن في اًعرً

المـرفة الميفعكٍ، وثخفق ُذٍ الدراسة مؽ دراسة انمن 

Enman(1999)؛ موتاٍكاMotyka(2002). 

أأن الاخذحارات الأرتـة)تَلاى، ( 1نلٌ ًخضح من الجدول )    

َىس، ُوثَيج، روى حعائَاً في( كير وً اًـمر، نلٌ ًخضح حاكٌ  داكٌ اؤ

حعائَة. وأأن9من الجدول رقم)  ( ؿدم وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

% ٌَمـرفة ٤الأثر ضـَف حِر تَف وس حة اًخفسير من اًخحاٍن اًكلي 

% ٌَمـرفة الميفعكٍ، وثخفق هدِجة ُذٍ الدراسة مؽ 0.9المخعكٍ، و

ىن كد Schommer-Aikins (2007)اهَنز -صومردراسة   . وً

ذا  ًؤثر اًـمر في ثفاؿله مؽ الجًس، والدرخة اًـَمَة، والجًس َة وُ

ًر وسوف ًتم اًخحدث ؾنها باًخفعَي ؾيد مازخذَ هخائج اًفرض اًثا

مٌاكضة هخائج اًفرض اًثاًر الخاظة باًخفاؿي. ويجة الاؤصارة ُيا أأهَ 

حعائَاً ٌَمـرفة المخعكٍ ؿلى اخذحار  ؾيد  روىوخد فرق دال اؤ

(، وتَف مس خوى الدلاكٌ ؿلى اخذحار اًخبأزير تين 1.11مس خوى)

ة1.15٤المخليرات) -65اًتي ثلؽ تين  (، واًفرق ًعالح اًفئة اًـمرً

ـزو 9-1، )أأهؼر الجدول15 (. وهي اًفئة الأظلر في ُذٍ اًـَية. وً

اًحاحر أأن ُذٍ اًفئة الأظلر عمراً هم أأنثر حداً ٌَمياكضة والجدل 

 ًلي خبرتهم.

َىس ٍنأأن الاخذحار ( 1نلٌ ًخضح من الجدول )     ( )تَلاى، وً

حعائَاً فيكير  ححاكٌ  داكٌ اؤ عائَاً في الدرخة اًـَمَة، ودال اؤ

( ؿدم وحود 9(نلٌ ًخضح من الجدول رقم)ُوثَيج، روىاخذحاري)

حعائَة في المـرفة الميفعكٍ، ووحود فروق ذات  فروق ذات دلاكٌ اؤ

ىنها كير داكٌ تـد اؤحراء  حعائَة في المـرفة المخعكٍ، وً دلاكٌ اؤ

الاخذحارات اًحـدًة. وأأن الأثر مذوسط حِر تَف وس حة اًخفسير من 

% ٌَميفعكٍ. وكد ًـزو 1.1% ٌَمخعكٍ، و9.6ي اًخحاٍن اًكل

لى أأن اًحَئِة اًخـَيمَة في الجامـة واحدة، وأأسَوب  اًحاحر ذلك اؤ

اًخلويم واحد مما كان له سخة رئُسي في ؿدم فروق ثـزى لدرخة 

ىن كد نجاد الدرخة اًـَمَة ثَـة دور أأزياء اًخفاؿلات  اًـَمَة. وً

 اًثيائَة.

أأن الاخذحارات الأرتـة)تَلاى، ( 1رقم) وأأخيراً ًخضح من الجدول    

َىس، ُوثَيج، روى حعائَاً في( وً الجًس َة، نلٌ ًخضح حاكٌ  داكٌ اؤ

حعائَة ؾيد مس خوى 9من الجدول رقم) ( وحود فروق ذات دلاكٌ اؤ

( في المـرفة الميفعكٍ والمخعكٍ ًعالح كير اًسـودًين، 1.15أأكي من)

ي ٌَمـرفة الميفعكٍ، % من اًخحاٍن اًكل1.5وأأن مذلير الجًس َة فسر 

لى الخَفِة اًثلافِة، واًحُئة 6.٤و ـزو اًحاحر ذلك اؤ % ٌَمخعكٍ. وً

ثَـة دور مهم وثبأثر في ظرق المـرفة الاؤحرائَة، ولاس يما أأن ؾَية 

 خًس َة ؾرتَة وأأحٌحَة.  06كير اًسـودًين جضمي ؿلى أأنثر من 

ا     * هخائج اًفرض اًثاًر مٌاكض تها وثفسيُر

حعائَة ًيط اًفرض      ؿلى أأهَ "لاثوخد ُيالك فروكاً ذات دلاكٌ اؤ

تين أأؾضاء َُئة اًخدرٌس بجامـة الملك خالد في ظرق المـرفة 

الميفعكٍ( ثـزى ًخبأزير اًخفاؿي تين كل من )الجًس، -الاؤحرائَة)المخعكٍ

 اًخخعط، اًـمر، الدرخة اًـَمَة، الجًس َة(".

ـة)تَلاى، أأن الاخذحارات الأرت (1رقم)ًخضح من الجدول     

َىس، ُوثَيج، روى حعائَاً في( وً اًخفاؿي اًثيائي تين حاكٌ  داكٌ اؤ

الجًس واًـمر، واًخخعط والدرخة، واًـمر والدرخة، واًـمر 

حعائَاً في والجًس َة.  اًخفاؿي اًثيائي تين الجًس وكير داكٌ اؤ

واًخخعط، والجًس والدرخة، والجًس والجًس َة، واًخخعط 

لا أأهَ ًلاحغ أأًضاً من خلال الجدول واًـمر، والدرخة والجًس   َة. اؤ

حعائَة تين جمَؽ اًخفاؿلات اًثيائَة ماؿدا 9رقم) ( ؿدم وحود دلاكٌ اؤ

 مرتؽ تين اًـمر والدرخة، وأأن وس حة اًخبأزير واًليم المفسرة تواسعة كيم

ًخا ًكل اًخفاؿلات ضـَفة في الأكَة، وأأن كان ُيالك تـغ  اؤ

ًخا في اًخفاؿي تين  مرتؽ كيمة كيم اًخبأزيرات المخوسعة، تُنما نجاد أأن اؤ

ة، حِر تَلت ٌَمـرفة الميفعكٍ  %، وٌَمـرفة 7.5اًـمر والدرخة كوً

%. وبما أأن اًخفاؿي اًثيائي تين اًـمر والدرخة كد تحلق 01الميفعكٍ 

فَِ جمَؽ اًشروط، من حِر الدلاكٌ الاؤحعائَة، والدلاكٌ اًـمََة، 

رخة ًؤثران في ثفاؿلاُلٌ ؿلى وكوة اًخبأزير، ًخضح ًيا أأن اًـمر والد

ـزو  ظرق المـرفة الاؤحرائَة تيوؾيها المخخَفين)مٌفعي ومذعي(. وً

لى أأهَ كللٌ ثلدم الاؤوسان في اًـمر زادت خبراثَ،  اًحاحر ذلك اؤ

لى اًخوسؽ في  دفـَ اؤ ذا تدورٍ يحفزٍ وً وهضجَ، وثوسـت مدركاثَ، وُ

، وباًخالي حزًد المـرفة من خلال اًوظول اؤلى أأؿلى الدرخات اًـَمَة

-ممارساثَ، وثعحَلاثَ اًـَمَة واًـمََة، وكل ُذٍ اًـوامي)الخبرة

الملٌرسة( هي شروط أأساس َة ٌَخـلم، ونجااحَ. ومما -الدافـَة-اًيضج

حداث اًخفاؿلات اًثيائَة  ًؤند ذلك أأهيا نجاد اًـمر ؿامي مضترك في اؤ

 .مؽ الجًس، والدرخة، والجًس َة، تلغ اًيؼر ؾن مس خوى الدلاكٌ

460



 

 م(2710 مارس   - هـ1431جمادى الآخر   ) 1العدد  6المجلد                                                                                                 فرع العلوم الإنسانية                         -مجلة جامعة جازان

 الرافعي يحيى بن عبدا لله                                                        

 

 الحاليًوخد لدى اًحاحر أأما تلِة اًيخائج ٌَخفاؿلات اًثيائَة فلا     

اؤحراء  دراسات أأو مـَومات ثدعم أأو ثدحغ ُذٍ اًيدِجة لذا ًلترح

 اًثيائياًحُئة اًـرتَة حىضف ؾن ثبأزير اًخفاؿي  فيدراسات أأخرى 

، واًخخعط، واًـمر، والدرخة اًـَمَة، والجًس َة، ؿلى ظرق ٌَيوع

ىن يمىن ثفسير ُذٍ اًيدِجةلاؤحرائَة)الميفعكٍ والمخعكٍ(. المـرفة ا  وً

حعائَاً ٌَيوع وحود ضوء ؿدم فيتبأنها مٌعلِة  ؿلى المـرفة  ثبأزير دال اؤ

ثبأزير الميفعكٍ، ووحود ثبأزير مذوسط ؿلى المـرفة المخعكٍ، ووحود 

حعائَاً مذوسط  ٌَـمر ؿلى المـرفة المخعكٍ الاؤحرائَة، ونذلك دال اؤ

 ـ تدورٍ  أأدى َمَة، ووحود ثبأزير ضـَف ٌَجًس َة، والذيالدرخة اً

لى ؿدم ػِور ُذا اًخبأزير   . ات، وأأثر اًخفاؿي تين المخلير  فياؤ

 خلاظة اًيخائج:

حعائَة في ظرق المـرفة      مما س حق ًخضح أأن ُياك فروكاً داكٌ اؤ

الاؤحرائَة المخعكٍ ًعالح الاؤناث ثـز لأثر الجًس، وؿدم وحود فروق 

حعائَة في المـرفة الميفعكٍ تين الذهور والاؤناث ثـزى ٌَيوع.  داكٌ اؤ

حعائَة في ظرق المـرفة  وأأن ُياك فروكاً ذات دلاكٌ اؤ

الاؤحرائَة)الميفعكٍ والمخعكٍ( ًعالح الاؤناث ثـزى لأثر اًخخعط، 

حعائَة تين الذهور في هوؾي المـرفة ثـزى  وؿدم وحود فروق داكٌ اؤ

حعائَة ٌَخخعط، ونذلك الاؤناث. وؿدم وحود فرو ق ذات دلاكٌ اؤ

 روىفي هوؾي المـرفة ثـزى لأثر اًـمر، ووخد فروق وفق اخذحار 

ة الأظلر. نلٌ وخد أأن ُياك ؿدم  ٌَمـرفة المخعكٍ ًعالح اًفئة اًـمرً

حعائَة في هوؾي المـرفة ثـزى لأثر الدرخة  فروق ذات دلاكٌ اؤ

حعائَاً في هوؾي ظرق المـرفة  اًـَمَة. وأأن ُياك فروكاً داكٌ اؤ

الاؤحرائَة ثـزى لأثر الجًس َة ًعالح كير اًسـودًين. وأأن ُياك 

حعائَاً تين اًـمر والدرخة اًـَمَة. وؿدم  ثفاؿي زيائي كوي ودال اؤ

حعائَة تين تلِة المخليرات.  وحود ثفاؿلات زيائَة داكٌ اؤ

أأثضح أأًضاً من خلال اًيخائج أأن ثبأزير اًخخعط ؿلى ظرق     

نلٌ أأن اًخفاؿي اًثيائي تُت اًـمر والدرخة  المـرفة الاؤحرائَة كوي خداً.

ة يجة الأخذ بها  ذا ًـعي دلاكٌ عمََة، وهخائج حرتوً كوي خداً. وُ

ة، ومؤشرات لاؤحراء دراسات  تـين الاؾخحار في الميؼومة اًترتوً

 وبحوث مس خلدََة.  

 اًخوظَات:

دراك مفِوم المـرفة  -0 ن اؤ  ياً وحِو لًٌ مه اً مىونًا وؾيصر  يمثياؤ

ة  من -فـضو َُئة اًخدرٌسخـَيم: وضاط اً  في زاوً

ًخـين ؿَََ أأن ًـرف هَف حُىدسة المـرفة؟،  -فَسفِة

ما؟، وما مـنّ أأن ًخـلم  صُئاً وما مـنّ أأن ًـرف المرء

ًلوم ؿلى  الذي اًشيءالمرء صُئاً ما؟، وما ظحَـة ذلك 

المـرفة؟، وأأناَّ ًيا أأن ُهلرر أأهيا  شروط ثـَمَ؟، وما

آخر ثلك  لا ٌس خليم وضاط اًتيالميؼومة  هـرف؟، اؤلى أ

 .اًخـَيم دون مـرفة وفِم كل أأتـادُا ومىوناتها

لأؾضاء َُئة يجة أأن ثخفق ظرق المـرفة الاؤحرائَة  -6

 مؽ ظرق المـرفة لدى مـؼم اًعلاب الذٍن اًخدرٌس

، وذلك ًخجية اًىثير من اًلاؿاتًخـامَون مـِم داخي 

ًخفىير، اخذلاف ظرق المـرفة وان اًياتجة ؾ المضكلات

 والاتجاُات نحو اًخفىير واًخـلم.

اٍتمَيز تين المـرفة المخعكٍ والمـرفة الميفعكٍ من  ًـخبرو  -1

لة ًفِم مداخي اًخـلم  تخدم اًتيالأمور المِمة  وعرً

المخعكٍ والميفعكٍ لا ثـىسان  فالمـرفة. المرثحعة بالجًس

ىنها ثـىس أأساًَة  كدرات اًخـلم أأو كدرات ؾلََة، وً

 اًخـلم. تأأو اتجاُا

لى  -٤ تعرق المـرفة  اًوؾياًعلاب تعفة ؿامة يحخاحون اؤ

يخخارونها  اًتيظركِم  ، وهَف أأنها ثؤثر ؿلىالاؤحرائَة

، وخاظة أأن ُيالك ثبأزير كوي من لدراسة ػاُرة مـَية

خلال اًيخائج ٌَخخعط، وؿلى ؾضو َُئة اًخدرٌس 

 ثوضَحِا لهم.

لة محددة ٌَمـر  -5 فة؛ ؿدم كصر حرتَة الأتياء ؿلى ظرً

لتيؿلى  فِجة أأن هُـود كل من الأولاد واًحيات  ظرً

ن اس خخدام  منهلٌ  أأيالمـرفة المخعكٍ والميفعكٍ، حِر اؤ

 ًـتمد ؿلى الموكف.

حراء  -1 لاتد من مٌاكضة اًعلاب، والاس تماع لآرائهم، واؤ

ثفىيرهم،  حوارات مس تمرة مـِم من أأخي ظلي

 ومهاراتهم، واتجاُاتهم نحو اًخفىير واًخـلم.

ٌَعلاب، فلاتد  حاً مٌاس   ًخـَق جىِف هعمم ثـَيماً  وفيما -9

اًعلاب؟؛  ًـرف من أأن هحدأأ باًسؤال اًخس َط: ماذا

لة،  لا ثحدأأ  فِييفالمياهج اًخلََدًة لا ثحدأأ بهذٍ اًعرً

ىنها بالمـرفة لدى اًعلاب، ثحدأأ بالمـرفة الخاظة  وً

–بالمـلم، والمياهج ثدور حول موضوؿات اًثلافة 

 فيرج من الاتجاٍ اًسائد ٌَيؼام تخ اًتي الموضوؿات

 حين أأن موضوؿات في، -اًخفىير أأو اًخبأزير أأو اًـمي

 .وأأس ئكٍ اًعلاب كد تخخَف ؾن ذلك

ة في اًوكت الحالي ؿلى يجة أأن  -9 حرنز اًححوث اًترتوً

ثـرف ظرائق اًخـلم واًخـَيم اًفـاكٌ اًتي تمىن المخـلم من 

لا من خلال ذا لا ًخبأتى اؤ تمىِيَ  تحلِق ثـلم أأفضي. وُ

من امذلاك  مهارات ؿدًدة ٌَخفىير والاثعال واًخواظي 

وحي المضكلات، واسدِـاب المـارف اًـَمَة 

وحِة المخخَفة اًتي جساؿدٍ في فِم ما ٌس خجد في  واًخىٌوً

ُذا اًـالم من مـارف وثلٌَات لا حصر ًِا، الأمر الذي 

يجـي  من اندساب مهارات اًخفىير ضرورة لازمة 

 . اًخفجر اًـَمي جكافة أأصكاله وظورٍلمواجهة هواج 

ين -7 ظرًكا  واأأن يجد اًخـَيمياًيؼام  ؾن ؿلى المس ئوً

لى أأن في اتخكارًة ًخنمَة المـرفة المخعكٍ فِو ًُس  حاخة اؤ

ن الأسَوتين  ًلف ضد المـرفة الميفعكٍ؛ حِر اؤ

ربما ًـزز من مـرفة  مس خللان ومٌفعلان، فذـلم أأحدُلٌ

 زيائيؿارف )ًلأسَوتينالآخر، وهوهم ثعحح ؿارًفا 

 .ربما ًلوى درخة المروهة المـرفِة واًـلََة( اٌَلة
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ؿادة اًيؼر  -01 في ضوء ما ثلدم لا تد ًـمََة اًخدرٌس من اؤ

في أأساًَبها وظرائلِا، واس خحداث أأساًَة وظرائق 

  .فـاكٌ تمىنها من مواهحة اًتراكم المـرفي

ر كدرات أأؾضاء َُئة اًخدرٌس، من خلال  -00 يجة ثعوٍ

مىثفة ٌَمـرفة ظرق المـرفة الاؤحرائَة،  دورات

 وخعائعِا وسلٌتها.

 بحوث مس خلدََة:

الدافـَة المـرفِة وؿلاكتها تعرق المـرفة الاؤحرائَة لدى  -0

 ظلاب وظاًحات الجامـة.

لة  -6 اًخًدؤ تعرق المـرفة الاؤحرائَة ٌَعلاب من ظرً

 اًخدرٌس داخي حجرة الدراسة.

لتي المـرفة  اًىفاءة المـرفِة والدافـَة وؿلاكتهلٌ -1 تعرً

 الاؤحرائَة لدى اًعلاب.

دراسة ؿبر زلافِة تين أأؾضاء َُئة اًخدرٌس اًسـودًين  -٤

مؽ خًس َات أأخرى في خامـاتهم في ظرق المـرفة 

 الاؤحرائَة واًفروق تُنهم ثحـاً ٌَخخعط.
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Ways of procedural knowing have faculty members at 

King Khalid University 

  

Professor: Yahya Alrafei 

Abstract 
: The study aimed at exposing ways of procedural knowing (Separated & Connected) 

used by faculty members at King Khalid University, and the knowledge of the differences 
in ways of  procedural knowing depending on the effect of each genre, major, age, 
degree, and nationality and the interaction between them. The study used a descriptive 
analytical method and selected a random sample of 311 members representing the two 
genres, and they were given a survey using measure of ways of procedural knowing that 
the researcher translated and standardized. This study used a multivariate analysis of 
variance (ANOVA) to analyze the results. The study found that the most prevalent 
methods ways of procedural knowing among faculty members at King Khalid University 
is Connected Knowing; also there were statistically significant differences in favor of 
Connected Knowing to the female attributed to genre and nationality. There were 
differences attributable to nationality in favor of non-Saudis, as there were no statistically 
significant differences in the ways of procedural knowing attributed to age, and degree 
and found there is a strong influence of major, and a bilateral interaction between age and 
degree. There was no finding about the bilateral interactions between the rest of the 
independent variables. Finally, the researcher made a number of recommendations based 
on the study. 

. 
                                                                                

Key words: education, learning, psychology, educational psychology, curricula and 
teaching methods, Procedural Knowing, Connected Knowing and Separated Knowing.
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