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 المجلة فً النشر لواعد

 
 محكمة علمٌة دورٌة للعلوم الانسانٌة  جازان جامعة مجلة

 للباحثٌن الفرصة إتاحة إلى تهدف وهً الجامعة، تنشرها
  :الآتٌة المواد بنشر المجلة وتموم العلمً إنتاجهم لنشر
 ٌحتوي أن وٌجب الباحث تخصص تحت وٌندرج  :البحث -1

  .مجاله فً للمعرفة إضافة على
 لبحوث ا  نمدٌ اتتضمن عرض   الاستعراضٌة التً الممالة -2

 زمنٌة فترة خلال فً أجرٌت أو معٌن مجال إجراؤها فً سبك
 .محددة

 .المختصر البحث -3

  .الكتب نمد -4
 ، والردود والملاحظات ، المحرر إلى الموجهةالخطابات  -5

  .الأولٌة والنتائج
ذات الصلة  المعرفٌة المواد نشر بالنظر فً تموم هٌئة التحرٌر،

 حال وفً نشرها، ٌسبك التً لم الأصلٌة، البحوث وتمدم ، بالمجلة
 نشره ٌجوز لا ة وللنشر تؤول كل حموق النشر للمجل البحث لبول
 رئٌس من كتابً إذن دون ،إلكترونٌا   أو ورلٌا آخر نشر منفذ أي فً
  .التحرٌر هٌئة

 
 لةجالم فً تعلٌمات النشر
 

 النهائٌة صورته فً مخرجا البحث أصل ٌمدم : المواد تمدٌم -1
 و المتن داخل والأشكال الجداول أماكن إلى الإشارة متضمنا
 مع ترلٌما متسلسلا، مرلمة على هٌئة صفحات مطبوع
 مج برنا على البحث علٌه مطبوع ممغنط لرص إرفاق ضرورة

 Ms Word مع المتوافك النظام باستخدام IBM ، وسٌعتذر 
 .بهذه التعلٌمات ٌلتزم مؤلفه لا بحث أي لبول عن

 و للبحوث والإنجلٌزٌة بالعربٌة ملخصان ٌرفك : لملخصاتا -2
 عدد ٌزٌد ألا على المختصرة والبحوث الاستعراضٌة الممالات
 بعرض واحد عمود وعلى كلمة، 2۲۲ منهما على كل كلمات
 .سم 13 كتابة

 Key) كلمات مفتاحٌة على بحث كل احتواء من بد لا -3
Words) ألا على والانجلٌزي العربً الملخصٌن أسفل توضع 

 .كلمات عن عشر تزٌد
 الجداول تكون أن ٌجب : التوضٌحٌة والمواد لجداولا -4

صفحة  فً الصف لمساحة مناسبة واللوحات والرسومات
 الخطٌة الأشكال إعداد وٌتم بالحواشً، سم  24  16 المجلة
 كما. الأشكال أصول إلا تمبل ولا ،الآلً الحاسب برامج على
 حٌث من ومنتظمة ومحددة واضحة الخطوط تكون أن ٌجب
 تكون أن وٌراعى الرسم، حجم مع سمكها وتناسب الحبر كثافة
 الملونة وغٌر الملونة ( ضوئٌة) ال الفوتوغرافٌة الصور

 Adobe) برنامج محملة على أو لماع، ورق مطبوعة على
Photoshop). وتعلٌك لكل شكل جدول، لكل كتابة عنوان مع 

 .ممتبسة كانت إن المادة مصدر إلى والإشارة وصورة،
 :مثل دولٌة الممننة الاختصارات استخدام ٌجب : الاختصارات -5

 .إلخ...كجم مجم، مل، سم، كم، م، مم، سم،
 والتارٌخ، بنظام الاسم المتن داخل المراجع إلى ٌشار :المراجع -6

 المادة بنهاٌة المراجع لائمة فً جمٌعها المراجع وتوضع
  :التالً الببلٌوجرافٌة البٌانات ترتٌب نظام ومتبعة مرلمة

 لوسٌن بٌن والتارٌخ الاسم بنظام المتن فً الدورٌات إلى ٌشار - أ
 بذكرالمرجع  فٌبدأ المراجع لائمة فً أما السطر، مستوى على
 الأخرى أو الأسماء ثم الأول، الاسم ثم للمؤلف، الأخٌر الاسم

 فعنوان لوسٌن، بٌن النشر سنة ثم الأسود، بالخط اختصاراتها
فرلم  فاسم الدورٌة، ،" " تنصٌص علامتً كاملا بٌن البحث
 .بشرطة تفصل أرلام الصفحات ثم : العدد رلم ثم المجلد،

 تمنٌة استخدام" ،(م2۲11. )جابر بن أحمد هادي، : مثال
 :1 ،1 جازان، جامعة مجلة "الشفرات الوراثٌة لتعرٌف النانو
2۲۲-22۲. 

  .والتارٌخ بالاسم لوسٌن داخل المتن فً الكتب ٌشار إلى  - ب
 الاسم ثم للمؤلف، الأخٌر الاسم فٌكتب المراجع، لائمة فً أما

 بٌن النشر سنة ثم تها، ااختصار أو الأخرى الأسماء ثم الأول،
 الطبعة، بٌان ثم تنصٌص، علامتً بٌن الكتاب فعنوان لوسٌن،
 .وجدت إن الكتاب صفحات ثم :فمدٌنة النشر فالناشر،

  : مثال 
التمنٌة  ممدمة فً" ،هـ (1433)  علً، محمد عبدالهادي،

 .انزجا جازان، جامعة ،"الحٌوٌة
 المرجع :مثل المرجعٌة الاختصارات استخدام عدم وٌجب 

 .إلخ...السابك المرجع . نفسه
 توضٌحٌة، بمعلومات المارئ لتزوٌد تستخدم: لحواشًا -أ -7

 وترلٌم .السطر عن مرتفعة المتن بأرلام فً إلٌها وٌشار
 ٌمكن الضرورة؛ حال وفً . المتن متسلسلة داخل التعلٌمات
 كتابة استخدام طرٌك عن الحاشٌة داخل مرجع إلى الإشارة
 فً استخدامها طرٌمة وبنفس لوسٌن بٌن والتارٌخ الاسم
 والتً تخصها التً الصفحة أسفل الحواشً وتوضع المتن،
 .أصغر وبخط المتن عن تفصل بخط و بها ذكرت
 المنهجٌة الطرٌمة والآثار الأحادٌث تخرٌج فً ٌستخدم - ب

 اسم - المؤلف اسم : كالآتً وهً الفن هذا فً المعتمدة
 ث.والحدٌ والصفحة الجزء رلم - الكتاب

 تعبر عن وجهة نظر صاحبها، المجلة فً المنشورة لموادا  -8
 .جازان جامعةمجلة  رأي عن بالضرورة، تعبر لاو
سلامة لغة البحث، وخلوه من و صحة اللفظ ٌتأكد الباحث من -9

    الأخطاء اللغوٌة والنحوٌة.
 .فـً تحدٌد أولوٌات نشر البحوث الحك   للمجلة -1۲
ملزمة بإعادة البحوث التً تصل إلٌها سواء  المجلة غٌر -11

 أجٌزت للنشر أم لم تجز.
ٌتم إخضاع جمٌع البحوث المستلمة لفحص مبدئً، من لبل  -12

هٌئة التحرٌر، لتمرٌر أهلٌتها للتحكٌم، وٌحك لها أن تعتذر 
 لبول البحث دون إبداء الأسباب.عن 

 تصدر المجلة مرتٌن فً العام. -13
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  التراث كتب مقدمات في المتخيل القارئ
 أنموذجا للحماسة المرزوقي مقدمة

 
 محمد بن حمود بن محمد حبيبي د.
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 المُـلخصَ

ما يتصل بالدقدمات التي تعين بطريقة أو أخرى  تعد دراسة خطاب العتبات مدخلا نقديا يكشف عن طبيعة الخطاب داخل النصوص، خاصة
الدخاطب أولية كبيرة في  طبيعة القارئ أو الدروي له، وتبدو أهمية هذا الددخل النقدي فيما يمكن أن يقدمه في دراسة النصوص التراثية، التي تولى

سة نص نقدي مركزي في الشعرية العربية القديمة، وهو مقدمة الدرزوقي اصدر مقدماتها. ويتخذ هذا البحث من هذا الددخل النقدي وسيلة لدر 
ووظائف متنوعة. منها  لكتابه "شرح ديوان الحماسة"، فتلك الدقدمة يصعب اختزالذا في التقعيد لعمود الشعر العربي، بل إنها تبين عن أهداف

الجمالي والسجالي والتبريري، ومن أجل الكشف عن تلك الوظائف قسمت الدقدمة لدفاصل دلالية تخدم فكرة مركزية تتمثل في استمالة 
 القارئ مع بنية الكتاب وأهدافه. /الدخاطب

 
  القارئ، القارئ الدتخيل، مقدمات، كتب التراث، الدرزوقي، الحماسة المفتاحية:الكلمات 

    : دخيم

حزخر خعة المؤًفين اًلدامز في تداياث مؤًفاتهم باًىثير من 

اًـحاراث اًتي ًحدو من خلاًِا ثوجهِم ا لى مخاظة ٌس خحضروهَ في 

كلامرم. ًخجسد ذلز في اًـدًد من اًـحاراث اًتي ثحدب  بها خعة 

ب ؾزك لش، وب ظال لش تلاءك، وتـد فا هم  ،اؿلم: " مؤًفاتهم من ب مثلة

خني، فا هم خارًدني، ودوهم... ا من اًـحاراث اًتي ثخخذ "  سبً  وكيُر

ب صكالا مخخَفة تجتمؽ في اسدٌادُا ا لى اًخوخَ بالحدًر المحاشر نحو 

 كارئ يحاورٍ المؤًف.  

وثحدو ملدمة المرزوقي ًىذاة الذاسة ل بي تمام مادت خعحة، ًخجلى 

 ال سَوة جىثافة لافذة ولا س ما  في ثوظةة الملدمة، فِ ي فيها ذلز

جضكل ب نموذخا في تيائها ؿبر الحضور المرنزي ٌَلارئ فيها. وملدمة 

المرزوقي من ُذا الميؼور ذي ال سَوة الحواري اًسجالي تين 

المؤًف واًلارئ لم حرنز ؿَََ ب كَة الدراساث اًساتلة اًتي ثياوًت 

ة ؿلى مضامِنها اًيلدًة، هؼرا ل همَة ما الملدمة، ل ن مـؼمِا اهع

احذوثَ الملدمة من تَورت ٌَـدًد من كضايا اًيلد اًـربي اًلديم 

عمود اًضـر وثوظَف ؾياصرٍ اًس حـة، ا لى  وبخاظة اًخلـَد لمفِوم

خاهة اًلضايا اًيلدًة ال خرى اًتي احذوتها الملدمة، كالمفاضلة تين 

ا من الميثور والميؼوم، واًعحؽ واًعيـة،  واًلديم والمحدج، وكيُر

اًلضايا)
1
.) 

                                                           
1
ًيؼر ُيا ؿلى سخِي المثال ب كَة اًىذة والدراساث الحدًثة اًتي اُتمت تخاريخ اًيلد  

 اًـربي اًلديم: وثعركت لملدمة المرزوقي ومنها:

وكد حؼي الخعاة الملدماتي ؿامة باًـدًد من الدراساث)
2
توظف  (

، اًتي ًعاًـِا اًلراء في ب ي ِاوب وً  الملدماث من ب هم اًـخحاث اًيعَة

 نخاة. وحؼَت ملدماث نخة اًلدامز خاظة تب نثر من دراسة. 

 اًيلد اًـربي اًلديم: ومن ب هم الدراساث اًتي ؿالجت ملدماث مؤًفاث

مدخي ا لى ؾخحاث اًيط، دراسة في ملدماث اًيلد اًـربي اًلديم، "

ذٍ الدراسة ثياوًت ثمان (2222")تلال، ًـحد اًرزاق تلال ، وُ

ملدماث لم حىن ملدمة المرزوقي ٌَحلٌسة من ضمن الملدماث اًتي 

                                                                                 
 ( " تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد اًـرة".1426*)ؾخَق، 

لى اًلػرن  جراُيم، د.ث( " تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد اًـرة من اًـصر الجاُلً ا  *)ا 

 ري".اًراتؽ اًِج

 ( " تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد اًـرة".1993*)ؾحاس، 

 *)مٌدور، د.ث( " اًيلد المنهجي ؾيد اًـرة ".

( " اًيلد واًخػاريخ دراسػة في وضػب ت تاريخ اًيلػد ال دبي ؾيػد 1996*)المساوي، 

 اًـػرة".
2
 ًيؼر ؿلى سخِي المثال الدراساث اًتي ثياوًت الملدماث والاس تهلالاث ؿامة ومنها:  

 ( " ؾخحاث ح.حِيُت من اًيط ا لى المياص ".  2228)تَـاتد، * 

ي دراساث في اًرواًة 2213* )حََفي،  ة اًـلاماث في اًـخحاث وتياء اًخب وً ( " ُوً

 اًـرتَة ".    

 .   "خعاة الملدماث في اًرواًة اًـرتَة "( 115-87، 2224* )ب صِحون، 

ا ( "صـرًة اًيعوص الموازًة في دوا2227* )توقيوط،  ن ؾحد لش حلٌدي". وكيُر وٍ

تداؾَة صـرا وسردا.     من الدراساث اًتي ثياوًت ملدماث اًىذة الا 

1
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ثوكفت ؾيدُا)
3

( وخاء ثياول الدراسة ٌَملدماث من حِر محخوياتها. 

الملدمة " فذـرضت ثضكل ؿاجر ا لى ب نماط ب ساًَة الملدماث، ومنها

اًتي حىذة حوابا ؿلى سؤال من ب حدهم كد ٍىون مذخَلا " اًرسالة

ب و شخعا ذا سَعة، ورجحت الاحتمال ال خير وب ًدث اًرب ي اًلائي 

تب ن مؤًفي اًيلد ذُحوا في المَي ا لى ُذا ال سَوة من باة اًخىسة 

تلَة ا ُدائها ا لى ذوي اًسَعان واًوخاُة مجارات جىذاباتهم ومؤًفاتهم 

 .           (44، ص2222)تلال، ًخىسة اًضـراء ثضـرهم

الملدماث في نخاة اًـلد اًفرًد لاجن ؾحد رتَ " ومن ُذٍ الدراساث:

ًسمَة ؾحد اًِادي  "ال هدًسي، دراسة تحََََة هلدًة

دراسة ، وهي ب ظروحة ماحس خير اخذارث (2211)اًـمري، اًـمري

الملدماث اًتي تخََت نخاة اًـلد اًفرًد، من حِر وػائف ُذٍ 

اًتي يحخويها نخاة " اًفعول/اًىذة" الملدماث في اًرتط واٍتمَِد تين

تحََي الخعاة الملدماتي، ملدمة ملني " اًـلد اًفرًد. وثب تي دراسة:

، 2216، باٍزًد) ٌََلى باٍزًد "اٌَحُة لاجن ُضام الاهعاري ب نموذخا

كير ب ن  .تعفتها ال كرة نهجا لموضوع ُذٍ الدراسة (229-244

اتخاذُا من ملدمة نخاة نحوي موضوؿا ًِا، حـَِا مخخَفة ؾن ُذٍ 

الدراسة اًتي س خب خذ تـين الاؾخحار ب ن ملدمة المرزوقي وب سَوتَ فيها 

ًب ثَان توظفِلٌ حزءا من سَسلة الجدل اًيلدي الذي وضب  حول 

وب ن  ،ولاحلا تمحور حول المخًبي اًضاؾرٍن ب بي تمام واًححتري،

الحوارًة واًسجاًَة في ملدمة المرزوقي والحضور المرنزي ٌَلارئ فيها، 

له ؿلاكة تذلز الجدل اًيلدي الذي ب هخج مؤًفاث هلدًة ذاث ظاتؽ 

 ،سجالي حتمثي فيها وجهاث هؼر ال هعار والخعوم، ب و ثخوسط تُنهلٌ

( 1994)الآمدي،  ًلآمدي "الموازهة تين صـر ب بي تمام واًححتريػ"ن

. (1966)الجرخاني،  ٌَجرخاني "اًوساظة تين المخًبي وخعومَ"و

جضىِي الخعاة اًيلدي في ملدمة المرزوقي وؿلاكذَ " ومؽ ب ن ؾيوان

)ؾحاس،  (ؾحاس ًحدي ب ن دراسة)حٌين وسام" بمتن اًىذاة

 ،هي ال نثر ملامسة لموضوع ُذٍ الدراسة (592-627، 2218

نما بحر مس خي من  ،راسة خاظة بهذا الموضوعكير ب نها ًُست د وا 

ب ظروحة ماحس خير ثدرس الخعاة اًيلدي في الملدمة ومدى ثعحَق 

 المرزوقي لآرائَ اًتي ظرحها في الملدمة ؿلى شرحَ ل تَاث الذاسة. 

ومن خلال اًـرض اًساتق ًلاحغ ب ن الدراساث اًساتلة، لم حرنز 

ًف واًلارئ في ملدماث ثضكل ب ساسي ؿلى اٍنهج الحواري تين المؤ 

نخة اًتراج، وبخاظة مؤًفاث اًيلد ال دبي، وملدمة المرزوقي 

 تحدًدا. 
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ملدمة نخاة ظحلاث فحول اًضـراء لاجن  -1ملدماث اًىذة اًتي اخذارتها الدراسة:  

ملدمة نخاة اًحدًؽ لاجن المـتز  -3ملدمة نخاة اًضـر واًضـراء لاجن كذَحة  -2سلام. 

ملدمة نخاة ؾَار اًضـر لاجن  -5اة هلد اًضـر ًلدامة جن حـفر. ػ ملدمة نخ4

ملدمة نخاة الموازهة تين اًعائَين  -7ملدمة نخاة ب خدار ب بي تمام ٌَعولي.  -6ظحاظحا. 

 ملدمة نخاة اًوساظة تين المخًبي وخعومَ ٌَجرخاني.      -8ًلآمدي. 

 ب همَة الملدماث كديما وحدًثا:                     

رح اصائـا لدى اًلدامز، فالد" تَفؼَ ُذا الملدمة" لم ٍىن مععَح

 خعحة" اًتي ًلعدون بها" الخعحة" واًلاًة لديهم اس خخدام مععَح

وذلز ما يمىن اس خًذاخَ، من كلام اجن  ".المؤًف، ب و خعحة اًىذاة

ا ظلاخ الميعق نخاة : " خَكان ؾن تـغ اًـَلٌء ب نهم كاهوا ًلوًون

تلا خعحة، وب دة اًكاثة خعحة تلا نخاة، ل هَ ظول الخعحة 

. ومؽ ب ن (422: 6، 1922" )اجن خَكان،  وب ودؾِا اًفوائد

لا ب ن اً  لَلض يدي هط ؿلى ذهر مسمى المععَح لم ٍىن صائـا ا 

حين ذهر ب ن ؿلى  "ظحح ال ؾشى في ظياؿة الا وضا"الملدمة في نخاتَ 

ب ن ًب تي في المكاثحة المض تملة ؿلى الملاظد الجََلة بملدمة : " اًكاثة

، 1987" )اًلَلض يدي،  ًعدر بها، ثب سُسا لما ًب تي تَ في مكاثخذَ

م في ُذا ِ. وتلغ اًيؼر ؾن حرفِة المععَح فا ن الم (267: 2

 .َ اًس َاق ُو اثفاق اًلدامز ؿلى ب همَة الملدمة وما ًًدلي ب ن تحخوً

و ما ثـززٍ ملولة ٌَجاحغ ٍرى فيها ب هَ لاتد من ب ن ٍىون جكل : " وُ

نخاة ؿلم وضـَ ب حد الحىلٌء ثماهَة ب وخَ: المِمة، والميفـة، واًًس حة، 

َف، والا س ياد، واًخدتير " )الجاحغ،  واًعحة، واًعيف، واًخبً 

يط ؿلى (122: 1، 1996 وضح الملرٍزي ُذٍ ال وخَ وً . وً

اؿلم ب ن ؿادت اًلدماء من المـَمين كد "  موضـِا من اًىذاة في كوله:

حرث ب ن ًب ثوا باًرؤوس اًثماهَة كدي افذخاخ كل نخاة، وهي: 

اًلرض، واًـيوان، والميفـة، والمرثحة، وصحة اًىذاة، ومن ب ي 

"  ي ب نحاء اًخـاًيم المس خـملة فَِظياؿة ُو، وكم فَِ من ب حزاء، وب  

. ومن اًواضح ب ن ُذٍ ال وخَ، ولا س ما  (3: 1)الملرٍزي، د.ث، 

قرض اًىذاة وؾيواهَ، ومن ب ي ظياؿة ب و ؿلم، وؿدد ب حزائَ، وما 

ا من ال وخَ ،ًلوله المؤًف من ثـَما ث في اس تهلاله هي في  ،وكيُر

حدًثا، ال مر مـؼمِا مذا ًخلاظؽ مؽ وػائف اًخلديم والاس تهلال 

 الذي ًحين ؾياًة اًلدامز واُتمامرم بالملدمة.   

وثضاؾفت ب همَة الملدمة في الدرس اًيلدي الحدًر توظفِا واحدت 

: " من ب هم اًـخحاث اًيعَة، ومن ب هم الاس تهلالاث، فالاس تهلال ُو

كل ذلز اًفضاء من اًيط الافذخاحي تدئَا كان ب و ختمَا، والذي 

هخاح خعاة بخ ًـنى "  عوص اًيط لاحلا تَ ب و ساتلا ؿَََبا 

الملدمة/المدخي، اٍتمَِد، " . وٌضمي ذلز:(112، 2228)تَـاتد، 

ؿلان ٌَىذاة، ؾرض/ثلديم،  الدًحاخة، ثوظةة، حاص َة، خلاظة، ا 

كدي اًـحدء اًلول، معَؽ، خعاة تدئي، فاتحة/دًحاخة، خعحة 

 الاس تهلال" . وٍرى حِيُت ب ن(113 ،2228" )تَـاتد،  اًىذاة

َفي، ب و الاس تهلال ال ظلً  ،الذي ٍىون من اًكاثة/المؤًف "اًخبً 

فاًكاثة من " :ًخخذ وػَفة مرنزًة هي ضلٌن اًلراءت الجَدت ٌَيط

فخسؤال  ،خلال اس تهلاله ٍرًد ب ن ًفسر هَف يمىٌيا كراءت نخاتَ

اًىِفِة وس خعَؽ فِم اًىذاة وؾيواهَ، واًىضف ؾن مـياٍ وتحدًد 

لذا فا ن الملدمة ". (121 ،2228)تَـاتد،  "خًسَ وجمِورٍ المخخار

هي المكان الاستراثَجي ال مثي الذي يمىن ٌَحاج ب ن ٌسدثمرٍ تلَة 

، 2213" )حََفي، ثحُين دوافـَ، وتحدًد ملاظدٍ، من وراء اًـمي
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حتمخؽ الملدمة تب همَة كعوى ضمن خعاة اًـخحاث، لاؾخحاراث و  .(51

ثحط تخٌائها، ومنها ما ٍرثحط ؿدت، منها ما ٍرثحط ثضكلِا، ومنها ما ٍر 

 جضمي:هي اًتي ؿلى وخَ اًخلرًة  الملدمةو  توػَفتها.

كل هط ساتق ؾن مذيَ، ب و لاحق له، كعد ثلديمَ ٌَلارئ ومدٍ " 

َف، وكعدٍ مٌَ، ونثيرا ما ثدخي في  بمنهج ظاحدَ وخعخَ في اًخبً 

ضمني  ؿلاكة مؽ المتن الملدم له. ا ن الملدمة بهذا المـنى ؾحارت ؾن ثـاكد

 . (37 ،2222" )تلال، ب و صريح تين المؤًف وكارئَ

ن لم ٌضؽ تُنهم  وبهذا ًخخين ما ٌَملدمة من ب همَة لدى اًلدامز حتى وا 

ا من خلال خعة المؤًفين، وتمثَوا  لا ب نهم ؾرفوُ مععَح ملدمة، ا 

وػائفِا وؾياصرُا. وال مر نذلز في الدراساث الحدًثة اًتي ب وًت 

الملدمة ؾياًة هحيرت تعفتها من ب هم اًـخحاث اًيعَة، ولا س ما  ا ن كاهت 

س تهلال موضوؿة من كدي المؤًف ال ظلً ظاحة الملدمة/الا

 اًىذاة.     

 اًوظف اًضكلي لملدمة المرزوقي:

ب نها ل بي تمام نخاة الذاسة شرخ ًلاحغ المخب مي في ملدمة المرزوقي ً 

و ما  من حِر تيُتها ومضمونها وب سَوبها تمثي ب نثر من كسم. وُ

دٍ ب مران: ال ول ًخـَق بحجم وملدار ظفحاث الملدمة ا حلٌلا. فِ ي  ًؤً

حكاد ثحَف في حجمِا وؿدد ظفحاتها مدَف اًرسالة اًتي ثخجاوز الملدار 

ذ ًحَف ؿدد ظفحاث الملدمة "خعة المؤًفين" المخـارف ؿَََ في . ا 

ا حلٌلا ثماني ؾشرت ظفحة في ظحـة اًًسخة اًتي حللِا ب حمد ب مين 

فِخـَق  خرب ما ال مر الآ  .(1991)المرزوقي،  وؾحد اًسلام ُارون

ًـحاراث الاس تهلاًَة والخخامِة في الملدمة اًتي ثـزز فرضَة اهلسامرا با

 ا لى صعرٍن. 

، "اًخسملة"وب ول ما ثحدب  تَ الملدمة الاس تهلال اًخلََدي تػ

 واًعلات ؿلى اًيبي صلى الله عليه وسلم ووظفَ بالمتميز باًحَان، فـحارت "الذدلة"و

وتـد " َلارئ تلوله:المؤًف ٌ كلام، ثم ًحدب  "وتـد" "فعي الخعاة"

س تمر ُذا الملدار من الملدمة "ب ظال لش تلاءك فا هم خارًدني ....وٌ

ذا وضح اًسخِي وكـت " وظولا ا لى ؾحارت تمثي خاتمة هي كوله: ول هَ ا 

و حسخٌا  سر دًَي، ولش ؾز وخي الموفق ٌَعواة، وُ اًِداًة تبٌ 

ذٍ اًـحاراث (5، 1991" )المرزوقي، وهـم اًوهَي بخاتمة ُذا ، وُ

اًخوظةة/ملدمة " اًلسم من الملدمة جضير توضوخ ا لى ب نها نهاًة

حَف ُذا الملدار من الملدمة ظفحخان وهعف "الملدمة و اًلسم وً ، وُ

. ًَحدب  تـدُا الجزء الذي س خعَق ؿَََ ُذٍ الدراسة: "اًخوظةة"

اؿلم ب ن " ال ظول من الملدمة الذي ًحَف ست ؾشرت ظفحة من كوله:

د اًكلام في شرائط الاخذَار مخخَفة، وظرائق ذوي مذاُة هلا

وظولا ا لى بآخر جملة في الملدمة " المـارف تب ؾعافِا وب ردافِا مفتركة...

هيا " ا حلٌلا وهي كوله: ذ كد ب ثٌُا بما ب ردنا، ووفِيا بما وؿدنا، فا  وا 

وض خلي بما ُو اًلعد من شرخ الاخذَار، ولش الموفق ٌَعواة، 

، 1991" )المرزوقي، رسوله محمد وب له ال خِارواًعلات واًسلام ؿلى 

22) .  

ثخىون المرزوقي ب ن ملدمة  ا س حقوؿَََ فا ن الذي يمىن اس خًذاخَ مذ

من حزب ٍن واضحي المـالم ب سَوتَا: ًكل منهلٌ تداًة وخاتمة، وًكل منها 

ظرًلذَ ونهجَ في اًعرخ. حِر اًترنيز في الجزء ال ول ؿلى ثلديم 

رئ وب س ةَخَ ثضكل موحز، واًوؾود باسدِفاء الموضوؿاث تَسان اًلا

اهعة اًترنيز في الجزء  ؿلى حينا خاباث ال س ةلة وثفعََِا لاحلا. 

اًثاني ؿلى الخوض مداشرت في كضايا اًيلد مفعلة. وثدل ا صارت 

المرزوقي في خذام الملدمة ا لى ب هَ كد ب تى بما ب راد، ووفى بما وؿد، ؿلى 

الة كدم ًِا بخعحة وؿد فيها بما ب هَ ًخـامي في الملدمة توظفِا رس

س ََتزم تَ ؿلى ؿادت المؤًفين الذٍن ًذهرون ذلز في خعبهم. نلٌ ثدل 

وب نا ا ن صاء لش " وهي كوله: "اًخوظةة" ؾحاراثَ في بآخر اًلسم ال ول

وتَ الحول واًلوت، ب ورد في كل فعي من ُذٍ اًفعول ما يحتمله ُذا 

َ اًساتلة ؿلى ب هَ خعط ثدل ؾحارث "الموضؽ، ويمىن الانخفاء تَ

ملدمة معولة رسالة في "و "ثوظةة" لملدمذَ ب ن حىون ؿلى كسمين:

وثمة رواتط تين الجزب ٍن وثداخلا تُنهلٌ. ال مر الذي  ".اًلضايا اًيلدًة

ًؤند كعد المرزوقي ووؾََ بهذا اًخلس يم لملدمة عمله كدي ب ن ًيخرط 

 في الاص خلال ثشرخ ب تَاث الاخذَار.  

 ار اًلارئ في ثوظةة الملدمة:    ظحَـة اس خحض

ًحدو اس خحضار اًلارئ مٌذ ال سعر ال ولى ٌَخوظةة تـد      

حِر ًؼِر تـد " اًخسملة والذدلة واًعلات ؿلى اًيبي" سعري:

ب ظال  –وتـد فا هم خارًدني " ؾحارت فعي الخعاة مداشرت في كوله:

 (3، 1991" )المرزوقي، لش تلاءك في ب شمي سـادت، وب كهي سلامة

ـاود اًؼِور في تداًة الملعؽ اًثاني من اًخوظةة في كوله: ثم " وً

خني ؾن شرائط الاخذَار . وثحدو (3 ،1991" )المرزوقي، سبً 

ا المرزوقي كارئَ لا تخخَف ؾن بهاًـحاراث اًساتلة اًتي يخاظة 

مثََتها من اًـحاراث في خعة المؤًفين. كير ب ن مذاتـة باقي اًـحاراث 

 موجهة ا لى اًلارئًُست ًثاني ثحين ب ن اًخوظةة تداًة من الملعؽ ا

ب كوال فِ ي ثثخت  تي جسددعن ظحَـخَ وب حواله ب ًضا. فحسة،

ن ب با تمام مـروف المذُة فما  ًلرضَ، نلوله: " اًلارئ: وكَتَ:ا 

وف المسلس... ،  1991" )المرزوقي، وكَت ب ًضا: ا ني.." وكوله: "مبً 

نما فلط، . واًخوظةة لا ثلف ؾيد ب كوال اًلارئ(4 : ثثخت مزاعمَ وا 

وزعمت تـد ذلز ب جمؽ ب هم مؽ ظول مجاًس خم لجِاتذت اًضـر "

واًـَلٌء بمـاهََ، والمبرزٍن في اهخلادٍ، لم ثلف من جهتهم ؿلى حد 

. (4،  1991" )المرزوقي، ًؤدًم ا لى المـرفة بجَدٍ وردًةَ...

نثيرا تي ثـخلد ب ن : "وثخجاوز اًزعم، ا لى الا حاظة باؾخلاداث اًلارئ

" )المرزوقي، مذا ٌس خجَدٍ زًد، يجوز ب ن لا ًعاتلَ ؿَََ عمرو

. وثخواظي ا حاظة المرزوقي تلارئَ في اًخوظةة ا لى الحد (4 ،1991

وكضُتَ : "في سبر ب قوارٍ ا لى مـرفذَ بما ًخـجة مٌَمـَ الذي ًعي 

وبمـرفذَ حتى بما ٍتمياٍ " اًـجة، هَف وكؽ الا حلٌع من اًيلاد..

ت ب ًضا: ا ني ب تمنى ب ن ب ؾرف اًسخة في ثب خر اًضـراء وكَ: "اًلارئ

 . (4، 1991" )المرزوقي، ؾن رثحة اًحَلاء

3



 

                                                                            للعلوم الإنسانية                                                                                        -مجلة جامعة جازان
 

 م(2020أكتوبر  -هـ 1112 صفر)   1العدد  9المجلد                                    

  0000ثالترا كتب مقدمات في المتخيل القارئ                                                

 

 
 

ثدل ال مثلة اًساتلة ًخلصي المرزوقي ب كوال اًلارئ،  

وب حواله المخخَفة في اًخعَؽ ا لى المـرفة  زؾلٌ واؾخلادا وثـجحا وتميَا ؿلى 

زاء كارئ بمواظفاث خاظة تياُا ل قراض سدذضح  مؽ المضي في ب هَ ا 

دارثَ ٌَحوار مـَ. فال سَوة الذي اثحـَ المرزوقي في  ثب مي ظرًلة ا 

َفي سائد في خعاة  نهجَ ًُس مجرد محاكات صكلَة ٍنمط ثبً 

هَ ًخني ثوظةخَ ومن ثم ملدمذَ ؿلى وسق ملعود في  ،الملدماث تي ا 

ما ثـززٍ الملارهة الا حعائَة  ذلزاس خحضارٍ ًلارئَ بمرنزًة واضحة. و 

اًلسم "، و"اًلسم ال ول" ر الدالة ؿلى اًلارئ في اًخوظةةٌَضلٌئ

ذ ثحدي الملارهة ب ن حضور اًلارئ ػػػػػػػػػػػال ظ" اًثاني ول من الملدمة. ا 

ؿلى مـؼم  - اًلسم ال ولمن  ساتلةنلٌ ثحين في الملذخساث اً  -يهيمن 

 انيــــارٍ من كدي المؤًف في اًلسم اًثػػػػػػػػػػػفلراثَ. ب ما اس خحض

خاء " جسـة مواضؽ" فلا ٍكاد ٍزًد ؿلى" اًف ست ؾشرت ظفحةــــًدا"

 .في تداًة تـغ الملاظؽ" اؿلم" هعفِا من خلال ؾحارت فـي ال مر

في من كدي ي اس خـادت ًـحاراث ساتلة وردث وباقي المواضؽ تمث  

 اًخوظةة، ًذن ر بها المؤًف، ًكي ًخحدج ؾن المسب لة المخـَلة بها. تي

من دون ب ي " اًلسم اًثاني" ا ن اًعفحة واًعفحخين واًثلاج ٍتمر في

 اس خحضار ب و ػِور ًضمير ٌضير ا لى المخاظة/اًلارئ.     

 وػائف اًلارئ المخخَي في ملدمة المرزوقي:   

َف: 1   ػػ ثوػَفَ ؾخحة ضميَة ًخجاوز ؾلداث اًخبً 

وػَفة وب ن اً -هر ؾن وػائف الاس تهلال باًرحوع ا لى ما ذ        

حمي اًلارئ ؿلى مذاتـة كراءت اًىذاة : "ال ساس َة ًلاس تهلال هي

تمامَ فا ن الاس تهلال في اًوكت هفسَ  - (123 ،2228" )تَـاتد، وا 

ًـمي ؿلى حكاسي : "فلدب ثرا ؾىس َا مضادا من الممىن ب ن يحدج 

تمام اًـمي وكل باًخوكف ؾيدٍ  ،2228" )تَـاتد، اًلارئ ؾن ا 

الاهصراف الانخفاء بها، ومن ثم اًخوكف ؾيد الملدمة، و . ب ي(124

 ؾن المضي في كراءت اًىذاة. 

وؾيدما ًضاف ا لى اًوػَفة اًساتلة ٌَملدمة/الاس تهلال      

ي من اًكاثة ًـَن فَِ ؾن ، وػَفة اًخصريح باًلعد" ب ي ثلديم ثب وً

" )تَـاتد، ُذا ما ب رًد فـله/كعدٍ في اًىذاة تب ن ًلول: ،كعدٍ

فا ن ُاثين اًوػَفذين حىضفان ؾن اًـلدة المرهحة  (123 ،2228

اًتي كان ًـاىيها المرزوقي، لدى محاوًخَ الا فعاخ في ملدمذَ، ؾن اسم 

َف  اًىذاة وعمله ال ساسي فَِ. وخاظة ؾيد اس خحضار س َاق اًخبً 

و  اًيلدي ٌَىذاة ال ساسي الذي كان المرزوقي تعدد اًخلديم له، وُ

ا لى ب بي تمام اًعائي المـروف جىذاة  شرخ الاخذَار المًسوة"

واكتران  ،. فاص تمال اسم نخاة المرزوقي ؿلى اسم ب بي تمام"الذاسة

بهذا الاسم، نفِي بحد ذاثَ ب ن يحلق ال ثر " اًشرخ" اسم اًىذاة

نما  ،اًـىسي ٌَوػَفة ال ساس َة ًُس ًلاس تهلال واًخلديم فحسة، وا 

 زوقي جرمذَ: شرخلاهصراف اًلراء، حتى ؾن اًـمي اًرئُس ٌَمر 

ذ هَف له ب ن ًلٌؽ كراءٍ بجدوى "اخذَار ب بي تمام ل تَاث الذاسة" . ا 

ذا اًضاؾر هفسَ  اخذَاراث صاؾر محدج ل تَاث صـراء كدامز، وُ

ال نموذح ال ساسي ل ظروحاث ب كَة اًيلاد  -ظَلة كرن وب نثر  -ي يمث  

المجمـة ؿلى مفاركة مذُحَ اًضـري ٌَلدامز؟)
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  ) 

اص خلال المرزوقي مذب هَا ومفاركا في تًِة ثوظةخَ وملدمذَ من ُيا خاء 

ؿلى اًلارئ المخخَي تعفذَ ؾخحة هعَة داخََة ًخىون ؿلى نحو ٍىفي 

آفاق اًخوكؽ  آزق والا صكاًَاث المخـَلة تخَلي ب بي تمام، وب له تجاوز كل المب

حول كل ما ًًذجَ ُذا في ب ذُان ؿامة اًلراء اًتي جضكلت وحراكهت 

 الاسم. 

 تجس َد شرانة المؤًف مؽ اًلراء:    ػػ 2

ذا كاهت ؾياصر عمََة اًخواظي كائمة ؿلى مثَر المرسي واًرسالة  ا 

ًََ " المرزوقي" فا ن المؤًف/المرسي (7، 1985)اًلذامس،  والمرسي ا 

اس تهلالي مخخار تـياًة " فـي" تدب  تدمج ظرفي اًخواظي من خلال

 تلوله:كلامَ  ؾيدما اس تهي ،يجسد ذروت المضارنة تين اًعرفين

ذا اًفـي لا يجـي اًلارئ ٍتمثي فـي "وتـد فا هم خارًدني" . وُ

نما ًضـَ في مرثحة اًيد  المجاري له.  اًشرانة، وك هَ شرًم ٌَمرسي، وا 

ًََ. ثم  وهي من ب ؿلى الدرخاث اًتي ٍرفؽ فيها المرسي مكاهة المرسي ا 

 ًََ ًـزز المؤًف/المرسي ُذا اًخودد اًوخداني ا لى كارئَ/المرسي ا 

ك في ب شمي سـادت، ءب ظال لش تلا" بجملة اؿتراضَة دؿائَة تلوله:

والدلة الدؿائَة ُيا جض تمي ؿلى الدؿاء ٌَلارئ تب مرٍن  "وب كهي سلامة

اًة ب مٌَاث الا وسان. تب ن ٍىون في ب شمي سـادت وب كهي يمثلان ك

" ب شمي وب كهي" سلامة. واص تمال جمَتي الدؿاء ؿلى ظَلتي اًخفضَي

ًُس خا : "تجسدان ظدق ثودد المؤًف ا لى كارئَ. فعَلخا اًخفضَي

كاًحين يحملان مـاني محددت فحسة، تي ا نهلٌ ٌسِلٌن في تحلِق 

سي فذؤثران في المخَلي ًلويا ال قراض اًخواظََة اًتي ٍرومرا المر 

ذا اكترهت اًعَلخان ( 237، 2216، باٍزًد")وذُيَا فىِف ا 

نها جضكل حِيةذ  بالدؿاء باًسلامة واًسـادت من كدي المؤًف ًلارئَ؟ ا 

 ذكاء في الاس تهلال الجاذة ٌَلارئ. 

                                                           
4
ِا ثَلي صـر ب بي تمام ًيؼر ٌَوكوف ؿلى ملدار ما ب ًف كديما حول الا صكاًَة اًتي م    َ ث

 كلا من الدراساث اًخاًَة:

ة اًيلد الجدًد".  1984*)اًسريحي،   ( "صـر ب بي تمام تين اًيلد اًلديم ورؤً

 ". موكف اجن المـتز من صـر ب بي تمام( "78-51، 1985*)اًِدًق، 

 ( "الموازهة تين ب بي تمام واًححتري ًلآمدي تحََي ودراسة". 1985*)مومني، 

 ( " ب تو تمام تين ناكدًَ كديما وحدًثا ". 1992*)المحارة، 

 ( " الحرنة اًيلدًة اًتي وضب ث حول مذُة ب بي تمام".1968*)اًرتداوي، 
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ولا ًلف ؾيصر ا شراك المؤًف ٌَلارئ ؾيد ذلز الحد من المجارات 

ؾواث، تي ا ن المؤًف يمضي لما ُو ب نثر ؿبر والدؿاء له تب فضي الد

ك في ب شمي سـادت، وب كهي ءب ظال لش تلا-وتـد فا هم خارًدني " كوله:

سلامة، لما رب ًدني ب كصر ما ب س خفضله من وكتي، وب س خخَعَ من 

. حِر ًـزز شرانة كارئَ مٌذ تداًة اًشروع في اًـمي، "وندي

 رئَ. مؽ ما ٌَمعدرٍنبجـي خي عمله، وك هَ كد كان ًتم تحت ب هؼار كا

من ثب زير " ب س خفضي، وب س خخَط" واًفـَين "جهدي ووندي"

وخداني ؿلى اًلارئ، من خلال دلالاتها ؿلى تذل المرسي/المؤًف 

كاًة جهودٍ وب ثمن ب وكاثَ. وتذلز ٍىون المؤًف ا لى ُذا الموضؽ، كد 

ضاؾف من حرؿة ثـاظف كارئَ مـَ، فِىون من المياسة حِنها ب ن 

لما رب ًدني " نخاتَ الذي ُو تعدد اًخلديم له فِلول: ًـَن ؾن اسم

ب كصر ما ب س خفضله من وكتي، وب س خخَعَ من وندي، ؿلى عمي 

شرخ ًلاخذَار المًسوة ا لى ب بي تمام  حدَة جن ب وس اًعائي، 

 ،1991)المرزوقي، . "ب مر اًضـر وفٌوهَ -المـروف جىذاة الذاسة 

ًََ، كير ب ن المؤًف ٌس خحضر ُيا مداشرت، ما س  ( 3 حلت الا صارت ا 

من ا صكاًَة ذهر اسم ب بي تمام، وما ًدسخة تَ ذلز الذهر، من 

جضوٌش ؿلى كارئَ، من صب هَ ب ن ًفلدٍ ما س حق وب ن اندس حَ من 

هَ بمجرد ب ن فرغ من ذهر اسم اًىذاة، ب ردفَ  ثـاظف مـَ. لذلز فا 

فورا بمفـول اًفـي خارًدني، تـدما كعـخَ الدلة الاؿتراضَة المعولة، 

تي تداٍتها الدؿاء ٌَلارئ. فرحؽ باًلارئ ا لى هلعة اًحداًة، وك هَ اً

حذف الدلة الاؿتراضَة المعولة، فعار اًكلام تـد حذف الدلة 

 ."ب مر اًضـر وفٌوهَ -..........-خارًدني " المـترضة

زوقي ًنم ؾن وؾََ بحالة اًلراء اًتي كد ر ُذا اًفـي من كدي الم

احذذابهم مرت ب خرى ؿبر كارئَ جضوصت، فـاد ًلاص خلال ؿلى 

بالانخراط في وػَفة ب خرى من وػائف اًخلديم والاس تهلال هي 

فالاس تهلال ًـمي عمي المؤشر الجًسي : "الا فعاخ ؾن خًس اًـمي

فمجارات اًلارئ  (124 ،2228" )تَـاتد، تخحدًدٍ ًعحَـة اًـمي

س ٌَمؤًف ب مرَ اًضـر وفٌوهَ، هي اًـحارت اًتي حدد بها المؤًف خً

ن الانخفاء بهذٍ اًوػَفة، وحدُا لا ًىاًـلم الذي س َؤًف فَِ. 

ذ لا خاظةٍىفي، و  تد ٌَمؤًف ب ن  في ضوء حالة اًلراء المضوصة. ا 

ًـاود خذة اهدداُِم من خدًد بالحدًر ا لى اًلارئ ؾن ب همَة ُذا 

اًـلم. فجاءث ؾحاراثَ وجمله المخخاتـة ؾن ب همَة اًضـر، وما نال تَ 

ا اًضـراء من حؼو  ت ورفـة، وب ن لش ب كامَ ٌَـرة ملام اًىذة ًليُر

ا.          من ال مد، وكير ذلز من الحجج والمسوكاث اًتي سيرد ذهرُ

 اًخب زير في اًلراء ؿبر الحوار والحجاح وال فـال اًكلامِة:  زيادتػػ 3

عمد المرزوقي ا لى اسدثارت كارئَ وخذة اُتمامَ مسدٌدا ؿلى ؿدد من 

 الا كٌاؾَة الحجاحِة، اًتي ب جمَِا في كوله: وسائياً

وما نال اًضـراء في الجاََُة، وما تـدُا، وفي ب وائي ب يام الدوًخين، "

ا من اًرفـة تَ، ا ذ كان لش ؾز وخي كد ب كامَ ٌَـرة ملام  وب واخرُ

آدابها، ومس خحفغ ب وسابها،  ا من ال مد، فِو مس خودع ب اًىذة ًليُر

ا ًوم اًيفار، ودً " )المرزوقي، وان حجاجها ؾيد الخعاموهؼام فخارُ

1991، 3) . 

كٌاع اًلارئ مسدٌدت ؿلى ؿدد من المرحىزاث منها:  وثحدو وسائي ا 

ا ذ كان لش ؾز وخي كد ب كامَ " الاحكاء ؿلى اًسَعة الدًًِة في كوله:

ا من ال مد فِذٍ الحجة ثخني ب همَة اًضـر  "ٌَـرة ملام اًىذة ًليُر

آن اًىريم وثفسيٍر بمـرفة اسدٌادا ؿلى ما حىرس من رت ط اًـلم باًلرب

ىفي ب ن ً خخين ما ٌَسَعة الدًًِة من ب ثر باًف في ثوحَِ  اًضـر. وٍ

توساظتها يمىن ب ن ًذؾن المرء ًىثير من ال مور من كير " فػ :المخَلي

ٌس تمد حجاحِخَ من  ]ل ن الا كٌاع[ ب ن يجادل فيها، فُسلم بما ثَلى

حزءا من المخزون المضترك تين  تيائَ ؿلى مـنى مـَوم وصائؽ ٌضكل

. ومنها الاحكاء ؿلى (235 ،2216، باٍزًد" )المخكلم والمخاظة

ما نال اًضـراء في الجاََُة، " اًسَعة اًخاريخَة اًتي حسدُا كوله:

ا من اًرفـة تَ، فِو  وما تـدُا، وفي ب وائي ب يام الدوًخين، وب واخرُ

ا آدابها، ومس خحفغ ب وسابها، وهؼام فخارُ ًوم اًيفار،  مس خودع ب

. ففي الجزء ال ول من ؾحارت المرزوقي "ودًوان حجاجها ؾيد الخعام

"في الجاََُة" اًـصر  اًساتلة ٌضير ا لى اًخاريخ في تحلِحَ اًس َاسي:

" ب ي الدوًخين" ،ؾصر ظدر الا سلامب ي  ُا"ما تـد" اُلً،الج

ا ؿلى  .واًـصر اًـحاسي اًـصر ال موي آثارُ وب ن ًِذٍ اًـعور ب

وما نالهم من اًرفـة خلاًِا،  وفي ذلز رتط تين اًضـراء اًضـراء 

وؿلاكتهم باًسَعة ؿلى مر اًخاريخ. وفي الجزء اًثاني من اًـحارت ٌضير 

ا لى ال همَة اًخاريخَة المعَلة ٌَضـر توظفَ مس خودؿا ًلآداة واًليم 

وؿلم ال وساة، وافذخار اًلدائي فما  تُنها، واًحاؾر ؿلى الا كدام 

. وتذلز ًـعي المؤًف ٌَضـر ال همَة اًىبرى "وم اًيفارً" واًضجاؿة

اًتي تجـي كارئَ ًفذح ذُيَ ؿلى كل ثلس الحلة وال يام وال حداج 

 والدول من خلال اًضـر.  

ب ما اًسَعة اًـَمَة فِب تي الحدًر من خلاًِا وثوػَفِا في حراثة 

 مٌعلي، ؾلة ب ن فرغ من حجج ب همَة اًضـر اًخاريخَة. مراؾَا اًخدرح

في ثلديم فلراثَ من ال عم ا لى ال خط. فدـد اىتهائَ من وػَفة تَان 

خًس اًـلم، وب همَخَ اًخاريخَة والدًًِة، ًحدب  ملعـَ اًثاني موػفا 

 اًسَعة اًـَمَة تلوله ؿلى ًسان اًلارئ:

خني ؾن شرائط الاخذَار فَِ، وؾلٌ ٍتميز تَ اًيؼم ؾن اًيثر، " ثم سبً 

وما يحمد ب و ًذم من اًلَو فَِ ب و اًلعد، وؾن كواؿد اًضـر اًتي 

ن،  يجة اًكلام فيها ؿَيها، حتى ثعير حواىبها محفوػة من اًوُ

وب ركانها محروسة من اًوهى، ا ذ كان لا يحكن ٌَضاؾر ب و ؿَََ بالا ساءت 

 .        (3 ،1991" )المرزوقي، ا لا باًفحط ؾنها...ب و الا حسان 

دخال موضوع شرائط " ثحدو ب همَة الملذخس اًساتق في اًحدء با 

اًتي ًوردُا المؤًف جكل ثؤدت، تعفتها جساؤلا من اًلارئ " الاخذَار

المخخَي. مىذفِا في ُذا الموضؽ المحدئي من اًعرخ، تب ن ًلاخذَاراث 
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ـحارت بموازهة ؾلٌ ٍتميز تَ اًيؼم/اًضـر مردفا اً  ،اًضـرًة اصتراظاث

ؾن اًيثر، وما يحمد ب و ًذم من اًلَو فَِ ب و اًلعد. وهي ؾحارت تمِد 

. لذلز "كواؿد اًضـر اًتي يجة اًكلام فيها وؿَيها" ٌَـحاراث ال هم

فِو لا ٍىذفي ُيا بالا يجاز. ا ذ حدًر المؤًف في ُذا الموضؽ ملعود 

وزيادت اًخب زير في اًلراء، كي ثعير ُذٍ مٌَ ثـمَق ال همَة وحىرٌسِا، 

 اًـحاراث كٌاؿاث راسخة لديهم. 

رً  " كواؿد اًضـر" تمث ي اًـمي الذي ٌض خلي تَ وؿَََ " ة  وحوُ

فلد ب جرزُا ب سَوتَا بما ًؤند ذلز، حين  ،ول نها نذلز "المرزوقي

ولم ًلي ًًدلي، ب و ما ًـبر ؾن ذلز مذا ُو " يجة" اس خخدم اًفـي

ًكي ٌضير ل همَة حدًثَ ؾن كواؿد اًضـر. ثم  ،حوةدون فـي اًو 

جرتط اًكلام تـدُا مـََّلا " كواؿد اًضـر" ؾزز وحوة الحدًر ؾن

كواؿد " . ا ذ يجة الحدًر ؾنها، ل هَ لا ٍرًد لجواهة"حتى" بال دات

ن، ب و ب ن لا حىون ب ركانها محروسة من " اًضـر ب ن ثخـرض ٌَوُ

ن واًوهى" اًوهى. وكلا المفردثين ملاتَِلٌ اًلوت. وؿَََ فالحدًر " اًوُ

يجة ب ن ً فِم مٌَ: ب هَ اًلوت اًتي ٌ سدٌد ؿَيها في " كواؿد اًضـر" ؾن

حرد " الحكن ٌَضاؾر" الحكن ٌَضاؾر بالا ساءت والا حسان. ولذلز فـحارت

. فالحكن ٌَضاؾر "لا يحكن" في ب سَوة كصر، داخله ب سَوة هفي

حسانا  وكلمة ".كواؿد اًضـرن "ؾ" باًفحط" لا ًخب تى  ا لا ،ا ساءت وا 

ذا ال سَوة من ب نثر " اًفحط" لا. وُ حرد تـد ب دات الاس خثٌاء ا 

 ب ساًَة ال فـال اًكلامِة ثب زيرا في ب ذُان اًلراء/المخَلين.           

من ُيا تدا ثوػَف المؤًف ٌَلارئ المخخَي في اس تهلال اًخوظةة من 

ب خي حضد وسائي الا كٌاع المخيوؿة من خلاله ما تين اس خخدام اٍنهج 

الحواري، وثوػَف ال سَوة الحجاجي، ووسائي اًخب زير بال فـال 

ثحادل مرام  من خلالاًكلامِة، واًشرانة في اًـمََة اًخواظََة 

ًَ َ. وهي ؾياصر ُدف من خلاًِا المرزوقي ا لى المرسي والمرسي ا 

شرك اًحداًة وؾلدة الا فعاخ مرحلة  -الاحذَاز ؿبر كارئَ المخخَي 

ؾن اسم نخاتَ المحفوف تؼلال الجدل حول ثَلي ب بي تمام لدى ؿامة 

  ا لى مرحلة الا كٌاع تب همَة عمله وموضوؿَ. - اًلراء

آراء اًلراء:ػػ 4  حىرٌس كٌاؿاث المؤًف وخَخلة ب

ب نموذخا ًىِفِة حىرٌس " الاخذَاراث اًضـرًة" كل  موضوعٌض

المؤًف ًلٌاؿاثَ في ب ذُان اًلراء، وب دواثَ اًتي ٌس خخدمرا من ب خي 

تحلِق ذلز. في حين يمثي موضوع المـرفة بجَد اًضـر من ردًةَ 

آراء اًلراء. ففي موضوع ًحدب  " الاخذَاراث اًضـرًة" ب نموذخا لخَخلة ب

وكضُت اًـجة، هَف وكؽ الا حلٌع من " :المؤًف بمدخي ًلول فَِ

اًيلاد ؿلى ب هَ لم ًخفق، في اخذَار الملعـاث، ب هلى مذا جمـَ، ولا في 

 .  (4-3 ،1991ٍ")المرزوقي، الملعداث ب وفى مذا دوهَ المفضي وهلد

ًلاحغ ؿلى المدخي اًساتق ظَاقخَ تـياًة من حِر ال سَوة، 

اًلارئ المخخَي " ثـجة" وتميز المضمون. فمن حِر ال سَوة ًحدب  تػ

لى خاهة ذلز جض تمي "هَف"المفرد، ومن ثم ا ردافَ تدساؤل تػ . وا 

ب هلى، " وؿلً ظَلتي ثفضَي: "لم ًخفق" اًـحارت ؿلى ظَلة هفي

ذٍ اًعَف كلِا "ب وفى " اًيفي"و" الاس خفِام"و" اًخـجة"–. وُ

من ال فـال اًكلامِة المؤثرت في اس تمالة اًلراء، واًخب زير  - "اًخفضَي"و

آرائهم. ب ما من حِر المضمون فا ن المؤًف يخخار ؾحارت ا حلٌع " ؿلى ب

، المسدٌدت ؿلى ظَف اًخفضَي، وهي ؾحارت ثفِد الحكن ص حَ "اًيلاد

اًلعـي، ويخخار ال نموذح الذي يمثي المؤًفين اًلدامز من خلال اسم 

 . "المفضي اًضبي" يله زلله اًـَم

اًعَف المؤثرت ب سَوتَا، والمضمون اًلاظؽ الدلالة، يمِد المرزوقي  خلست 

لموضوؿَ فلا ًترك فرظة ٌَلراء كي ًيفىوا من سَعة الا يمان بهذٍ 

 اًلٌاؿة ل نموذح الاخذَاراث. 

جكل مؤثراثَ مؽ  -وؾيدما ًؤخذ اًخلديم اًساتق لموضوع الاخذَاراث 

من حِر " ب بي تمام واخذَارٍ" بها ؾن اًعرًلة اًتي سُذحدج

ًخضح سير المؤًف تلارئَ ظوة كٌاؿة ما،  -ال سَوة، والمضامين 

ًحذل فيها كل جهدٍ، كي حىون هي وجهة هؼر اًلراء. ووجهة اًيؼر 

  ُذٍ ًحدب  المؤًف ثسردُا ؿلى ًسان اًلارئ كائلا:

وف المسلس"  ن ب با تمام مـروف المذُة فما  ًلرضَ، مبً   لما وكَتَ: ا 

تداع ا لى كل كاًة، حامي في الاس خـاراث كل  ًيؼمَ، نازع في الا 

مضلة، مذوظي ا لى اًؼفر بمعَوتَ من اًعيـة ب ٍن اؿدسف، وبماذا 

ؿثر، مذلَلي ا لى ثوؿير اٌَفغ، وثلمَغ المـنى ب نّ  ثب تى  له وك در، 

و ؿادل فما  اهخخحَ في ُذا المجموع ؾن سَوك مـاظف مِداهَ،  وُ

ٍىن فما  ًعوكَ من ب مرٍ وصب هَ، فلد فََخَ، فلم ب خد ومرثغ ما لم 

 –فَِ ما ًوافق ذلز ال سَوة ا لا اًُسير. ومـَوم ب ن ظحؽ كل امرئ 

ذا ملس زمام الاخذَار  يجذتَ ا لى ما ٌس خلرٍ ويهواٍ، وًصرفَ ؾلٌ  –ا 

 . (4 ،1991" )المرزوقي،  ًيف ر مٌَ ولا ٍرضاٍ

ان كارئَ ب ن ب با تمام من ثحدي وجهة هؼر المؤًف اًتي ًعرحها ؿلى ًس

حِر مذُحَ في كول اًضـر له مذُة صـري مـروف: ثلَة ؿَََ 

المضلة في الاس خـارت واًعيـة، وثوؿير اٌَفغ، وثلمَغ المـنى. ومن 

ؿادل ؾن " لٍوع مخخاراثَ اًضـرًة من صـر كيٍر" حِر عمله في

ض تهََ ويهواٍ لدى  مذُحَ اًضـري، ولا يمَي ا لى ما ٌس خلرٍ وٌ

 اله بالاخذَاراث. اص خل

ومؽ ب ن وجهة اًيؼر اًساتلة وبخاظة مذُة ب بي تمام في كول اًضـر 

ًُست خدًدا ًعرحَ المرزوقي، فِ ي وجهة هؼر الآمدي، واجن 

لا ب ن اًلافت في ال مر ُو ظرًلة -المـتز، من كدله وؿدد من اًيلاد  ا 

" خمسة ب سعر" ظَاكة المرزوقي ًِا. فوجهة اًيؼر ُذٍ جس خلرق

اسم " اص تماًِا ؿلى ما ًلارة ؾشر ظَف -ثضدت  -ًيؼر فيها ًَفت ا

مـروف المذُة، " هي ؿلى اًخوالي بحسة ورودُا" فاؿي ومفـول

وف المسلس، نازع في الا تداع، حامي في الاس خـاراث، مذوظي  مبً 
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ا لى اًؼفر، مذلَلي ا لى ثوؿير اٌَفغ، ؿادل فما  اهخخحَ، مرثغ، 

من " وهي – اًفاؿي والمفـول . ا ن ُذا اًخىرار ًعَف اسم"ومـَوم

نماذح اًوظف اًتي ًدرجها المرسي في خعاتَ توظفِا حجة ًُسوغ 

ًخيخني ؿَََ اًيدِجة اًتي  ،ًيفسَ ا ظدار الحكن الذي ٍرًد

ًوضح ا لى ب ي مدى ُذا اًخىرار  – (236 ،2216، باٍزًد")ٍرومرا

كان المرزوقي حرًعا ؿلى حىرٌس وجهة اًيؼر ثلس في ب ذُان كرائَ، 

المخعيؽ " بحَر ًيعحؽ تماما في ب ذُانهم مذُة ب بي تمام اًضـري

ومخاًفذَ لمذُحَ في عمله بالاخذَار اًضـري. وًكي ًؼِر  "المخكلف

زاء وجهة اًيؼر ُذٍ  هَ  –المؤًف المرزوقي هفسَ بمؼِر المحاًد ا  فا 

حدًَ نلارئ  ًوردُا تضمير المخكلم ؿلى ًسان كارئَ المخخَي، وً

نما فلى المخخاراث كراءت، وذلز في كوله: ،ةفـلً، لم ًلرب  فحس فلد " وا 

لا اًُسير. ومـَوم ب ن فََخ   َ، فلم ب خد فَِ ما ًوافق ذلز ال سَوة ا 

ذا ملس زمام الاخذَار  –ظحؽ كل امرئ  يجذتَ ا لى ما ٌس خلرٍ  –ا 

. ؿَلٌ ب ن وجهة اًيؼر ُذٍ "ويهواٍ، وًصرفَ ؾلٌ ًيف ر مٌَ ولا ٍرضاٍ

تمثي مدار  -ونهجَ المخخَف في الاخذَار  مذُة ب بي تمام اًضـري –

، ولذلز سـى تب نثر من اًـمي الذي ٌض خلي تَ المرزوقي في ملدمذَ

  ظرًلة ًخىرٌسِا في ب ذُان كرائَ. 

آراء اًلارئ، فِخجسد في الملعؽ الذي ًخذدئَ  ب ما ب نموذح خَخلة ب

 المؤًف تلوله:

وزعمت تـد ذلز ب جمؽ ب هم مؽ ظول مجاًس خم لجِاتذت اًضـر " 

واًـَلٌء بمـاهََ والمبرزٍن في اهخلادٍ، لم ثلف من جهتهم ؿلى حد 

ًؤدًم ا لى المـرفة بجَدٍ ومذوسعَ وردًةَ، حتى تجرد اًضِادت في 

آمٌا من المجاذتين والمدافـين " شيء مٌَ، وثخت  الحكن ؿَََ ب و له، ب

 . (4 ،1991)المرزوقي، 

آراء اًلراء، من تدئَ تـحارتي:  ثحدب  اًىِفِة اًتي يخَخي بها المؤًف ب

اٌَخين ثضـان اًلارئ تداًة في س َاكين " تـد ذلز ب جمؽ"و" اًزعم"

مس خلدلا، من كلام المؤًف زمٌين واسـين. فاًزعم مرثحط بما س َجيء 

جضير ا لى كل ما مضى، مذا يجـي  "تـد ذلز ب جمؽ" ؾحارتب ن  في حين

ب نموذخا ٌَموكف الذي ٍرًد ب ن ٍىون ؿَََ اًلراء كافة. تب ن اًلارئ 

ٍىوهوا في لحؼة ارثحاك ثوحة ؿَيهم اس خحضار كل ما كِي ساتلا، 

ظول " واًخًدَ واًخحفز ًكل ما س َلال لهم مس خلدلا. ب ما ب وظاف

اًتي ثفِد هوؾَة " اًيلاد المبرزٍن"و" جهاتذت اًـَلٌء"و "المجاًسة

وظاف، مؽ ظول المجاًسة، ًود منها المؤًف فكل ُذٍ ال   –المجاًسَين 

تلاء اًلراء  في حالة  -كِاسا ؿلى موكفَ  -ثُئُس اًلارئ المخخَي، وا 

ًََ كِاد ثَليهم. حتى ًو  احذَاح دائم ًكل ما س َلوله، وب ن ٌسَموا ا 

ؿلى  روحلدى ب ي كارئ تعَط ب مي في الخ" تـد ذلز ب جمؽ" تلي

ََ المؤًف. فا ن ُذا اًلارئ لما هحَ ؿَ نتراج ُذا اًوضؽ، وؿدم الا

ًن ٌسلم، وًن ًب من خاهة المجاذتين والمدافـين ؾن المخاًف في موكفَ 

وجهة اًيؼر ُذٍ ب و ثلس. وؿَََ فكل رب ي سُضكلَ ُذا اًلارئ ُو 

كل ما هحَ فلا ظرًق ب مامَ كير الا ظلاء ً من ثمؾرضة ٌَيلغ، و 

 لمؤًف. ؿَََ ا

ؤًف تعفتها اؾخلاداث ًلارئَ وثدل ال مثلة واًضواُد، اًتي ًوردُا الم

هم ثـخلد ا ن نثيرا مذا ٌس خجَدٍ زًد يجوز ب ن لا ًعاتلَ " نلوله: تي ا 

ثنى ؿَََ، ثم س خحسن اًحُت وً  وب هَ كد ٌ  " وكوله: "ؿَََ عمرو

س تهجن هؼيٍر في اًض حَ ًفؼا ومـنى، حتى لا مخاًفة، فِـرض ؾيَ، ٌ  

ذ كان ذلز موكوفا ؿلى اس خحلاء المس خحلً، واحذوا  "ء المجخويا 

وب هَ نلٌ ٍرزق اًواحد في مجاًس اًىدار من الا ظلاء والا كدال " وكوله:

ؿَََ ما يحرم مٌَ ظيوٍ وصخيهَ، مؽ ب هَ لا فضَلة لذلز ولا هلِعة 

لا ما فاز تَ من الجد ؾيد الاظعفاء واًلسم ")المرزوقي، ًِذا ا 

ثدل ال مثلة اًساتلة ؿلى ب ن المؤًف ٌسـى من خلال  (.4 ،1991

لجوئَ ا لى المزًد من ال مثلة واًضواُد المحسوسة، ا لى اس خلعاء ما 

يمىن اس خلعاؤٍ من احتمالاث اًلراء واؾخلاداتهم، وثفٌَد المخحلي منها، 

ن  وك نها اؾخلاداث واحتمالاث كارئَ المخخَي وحدٍ، من ب خي ب ن ًبُر

ًََ من دكة الا لمام بجواهحَ. وب ن ٌَلراء ب همَة موضو  ؿَ، وما يحخاح ا 

الملارهة اًـاخلة، وال حكام المحًِة ؿلى المضابهة اًؼاُرًة، ب و الذائلة 

وهي الملٌرساث  -اًضخعَة، كير المسدٌدت ؿلى الا لمام تلواؿد اًضـر 

لا تخول الحكن ؿلى ال تَاث اًتي ثحدو  -اًتي وكؽ فيها كارئَ المخخَي 

ا. مدضابهة ومذ  لارتة في ػاُرُ

وتذلز تجاوز المؤًف من خلال كل ما ظاكَ ؿلى ًسان كارئَ 

لِم ا لى كراءت عمله - المخخَي وضلٌن  ،مراحي احذذاة اًلراء وجضوً

ا لى ا لى اًوظول مـِم  - ؿدم اهصرافِم ؾن مذاتـة اًخوظةة والملدمة

كٌاؾِم بالاحذَاح ا لى ما س َفعله من كواؿد اًضـر  ، تياء ؿلىمرحلة ا 

آراء وثوكـاث ساتلة لديهم.   ما كام بخَخَخَ في ب ذُانهم من ب

   ػػ تحلِق اًوحدت واًتماسم في تًِة اًخوظةة:5

لدى مراحـة ما تذرٍ المؤًف من كضايا في اًخوظةة، ؿلى ًسان   

كواؿد " "شرائط الاخذَار" "ب همَة اًضـر" وهي ؿلى اًخوالي: -كارئَ 

ثب خر رثحة " "بي تمام في اًضـرمذُة ب  " "المعيوع والمعحوع" "اًضـر

فا هَ في خذام اًخوظةة ٌسمي ثلس  – "اًضـراء ؾن رثحة اًىذاة

ذهر ب هَ سُذحدج ؾن كل فعي منها بما يحتمله  اًلضايا فعولا، وً

وب نا ا ن صاء لش وتَ " موضـَ ويمىن الانخفاء تَ. وذلز في كوله

ذا الحول واًلوت ب ورد في كل فعي من ُذٍ اًفعول ما يحتمله ُ

ذا ًـني (5 ،1991" )المرزوقي، الموضؽ ويمىن الانخفاء تَ... . وُ

ب ن حدًثَ في اًخوظةة لم ٍىن مجرد استرسال ؾفوي ؿلى ًسان كارئَ، 

نما  لعد مٌَ اص تماله ؿلى ُذٍ كان ً َ،في ذُي امرثح اس تهلالاكان وا 

 اًفعول اًتي سترثحط بما س َفعله ؾنها في الملدمة. 

خلاتي الذي حرص ؿَََ المؤًف في ؾحاراثَ َ ٌ وثخجلى ُذٍ اًلعدًة 

ب هَ كان ًحدب  تـغ ملاظـَ  في ،تين كلا اًضعرٍن: اًخوظةة والملدمة

في الملدمة تخىرار ما ورد في اًخوظةة تَفؼَ، وبحالة اًلارئ اًتي كان 
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وب ما ثـجحم من " ؿَيها تميَا وثـجحا وػيا ب و اؾخلادا. وذلز نلوله:

...ب بي تمام في اخذَار ُذا المج " موع، وخروخَ ؾن مِدان صـرٍ

. فِذٍ الدلة تداًة ملعؽ بالملدمة يجَة (13 ،1991)المرزوقي، 

وكضُتَ : "فيها باسترسال، ؿلى فلرت كدمرا في اًخوظةة هي كوله

وب ما " . وكوله في موضؽ بآخر:"اًـجة هَف وكؽ الا حلٌع من اًيلاد...

" ِواث...ما كَة ؿلى ػيم من ب ن اخذَار اًضـر موكوف ؿلى اًض 

. فِذٍ اًـحارت في الملدمة ثلاتي كوله في (14 ،1991)المرزوقي، 

ومـَوم ب ن ظحؽ كل امرئ يجذتَ ا لى ما ٌس خلرٍ ويهواٍ، " اًخوظةة

. وكوله ب ًضا في موضؽ ثاًر من "وًصرفَ ؾلٌ ًيفر مٌَ ولا ٍرضاٍ

وب ما تميَم مـرفة اًسخة في ثب خر اًضـراء ؾن رثحة " الملدمة:

. فِذٍ اًـحارت ثلاتي (16 ،1991" )المرزوقي، اًحَلاء...اًىذاة 

ا ني ب تمنى ب ن ب ؾرف اًسخة في ثب خر  وكَت:" كوله في اًخوظةة

ىذا مضى في لٍي مواضؽ الملدمة "اًضـراء ؾن رثحة اًحَلاء . وُ

ما مجَحا  ما مفٌ دا له، وا  ٌس خحضر ما س حق ب ن ظرحَ في اًخوظةة، ا 

سِاة وثفعَي.  َؾي يجلً تحلق اًوحدت في اًعرخ من ال مر الذي با 

      حِر المضامين تين كلا اًضعرٍن: اًخوظةة والملدمة.

 ،وؾيدما ًخب مي المعَؽ ؿلى ثوظةة المرزوقي من حِر ال سَوة

ويجمؽ اًـحاراث ذاث اًضلٌئر اًتي جضير ا لى كارئَ المخخَي في تداًة 

هَ يجد جسَسلا لافذا، وك   ،كل ملعؽ وردُا في س َاق واحد فا  نها وً

مترادفاث ظَلت ًخىون تداياث ملاظؽ مذـاضدت الدلالة في مٌح 

ذٍ اًـحاراث ؿلى  اًلارئ مرنزًة المخحكن في خعاة اًخوظةة. وُ

خني... وكضُتَ " اًخوالي هي: وتـد: فا هم خارًدني... ثم سبً 

اًـجةَ...وكَت ا ن... وزعمتَ... تي ثـخلد... وكَت ب ًضا:....ا ني 

جكل ما اص تمَت ؿَََ من  -اًحداياث جمَـِا ُذٍ اًـحاراث/ "ب تمنى...

جمَـِا   -موضوؿاث وب مثلة واخذلافاث في مضامِنها تـضِا ؾن تـغ

ثححر ؾن خبر، ب و ا خاتة واحدت هي الدلة الخخامِة ٌَخوظةة اًتي 

وب نا ا ن صاء لش وتَ الحول واًلوت ب ورد في " حتمثي في كول المؤًف:

ا الموضؽ، ويمىن الانخفاء كل فعي من ُذٍ اًفعول ما يحتمله ُذ

ذا ال سَوة ًحدي اًخوظةة في كل ملاظـِا اًساتلة ؿلى  "تَ... وُ

وك نها جمي اؿتراضَة، باهخؼار تمامرا بهذٍ الجوابي ال خير ُذا الملعؽ 

ؿلى ضمير المخكلم. تـد سَسلة من  -جكل وضوخ  -الا خاتة المسدٌدت 

 الاتها. ال فـال المسدٌدت ؿلى ضمير المخاظة في ب كَة ا ح

 ثًذؼرُذٍ اًحًِة ال سَوتَة اًتي ب تدث الملاظؽ وك نها جمي اؿتراضَة 

تمامرا بالدلة ال خيرت، ثذهر بال سَوة الذي اتخدب ث تَ اًخوظةة ؾيدما 

" ب مر اًضـر وفٌوهَ" والمفـول "خارًدني" فعي المؤًف تين اًفـي

سم تـدت جمي اص تمَت الدؿاء ٌَلارئ، وتَان جهد المؤًف، وتَان ا

ذٍ اًعرًلة  تجـي اًلارئ اًحيائَة ٌَجمي والملاظؽ المـترضة اًىذاة. وُ

في ب فق اهخؼار ٌَجزء المتم ٌَـحارت الذي فعَخَ الدي الاؿتراضَة. وهي 

ثؼِر مدى اًوحدت اًضكلَة "ظرًلة تحلق تماسم اًـمي، و

والموضوؿاثَة ًلاس تهلال الذي ٍرسم مشروع اًـمي، ويحدد 

َة، فوحدت اًـمي ثدل ؿلى تماسىَ واوسجامَ تدءا استراثَجَخَ اًحيائ 

 .  (122 ،2228")تَـاتد، من اس تهلاله

ب ن المؤًف ًؼِر هفسَ  لعؽ الخخامس ٌَخوظةةواًلافت ٌَيؼر في ُذا الم

تعفة مرنزًة موازًة لمرنزًة " ًىٌَ لا ًؼِرٍ ب نا" من خلال اًضمير

نما  ُيا في س َاق خاء اس خخدامَ ونثافة ضلٌئر المخاظة/اًلارئ. وا 

مخعوص. فِ ي المرت ال ولى اًتي ٌس خخدم فيها ُذا اًضمير في كل 

مذحوؿا بمجموؿة من ب فـال خاء  كلامَ بالملدمة، نلٌ ب ن اس خخدامَ

ب ػِرث "ب نا المخكلم" في ب ضـف حالاتها حِر الدؿاء المؤثرت اًتي 

 نلٌ في تداًة الملعؽ تلوله: ،س تمد اًـون من لش ؾز وخيج عَة و ث

 ثم في خذام الملعؽ تلوله: "ا ن صاء لش وتَ الحول واًلوت... وب نا"

سر دًَي، ولش ؾز وخي " ذا وضح اًسخِي وكـت اًِداًة تبٌ  ول هَ ا 

و حسخٌا وهـم اًوهَي ذٍ اٌَفذة اً"الموفق ٌَعواة، وُ تي ثخىثف . وُ

ثي ا صاراث من المؤًفين ا لى اًعحَـة اًخشرًة اًتي فيها ب فـال الدؿاء تم 

لا  حِرحىذيف ب ؾلٌلهم. واًتي كد يجاىبها اًعواة واًخوفِق ب حِانا، 

وباًخالي فِ ي خاتمة ثوحي تـدم رضاهم ؾلٌ  ،يخَو عمي من اًيلط

اًتي " اًعـق ٌَـمي" وػَفةوًـي في ُذٍ الخواثيم ملارتة ًب نجزوٍ. 

َفي/ خعاة المؤًفًًته ي ثلرًحا اًـمي : "بها ل هَ ًضؽ كل  ،اًخبً 

مادثَ/عمله ٌَخلِيم/ اًعـق، فِىون اًخلِيم ذاثَا متموضـا في 

 .   (122 ،2228" )تَـاتد، الاس تهلال، جىوهَ كير راض ؾن اًـمي

آت المؤًف:  اًلارئ المخخَي مرب

ًشرخ  ذَس حلت الا صارت ا لى ب ن عمي المرزوقي في ثوظةة نخاتَ وملدم 

، كان في خضم س َاق هلدي خدلي، تين اًيلاد الذٍن مخخاراث الذاسة

صلَِم ثَلي صـر ب بي تمام ورب وا فَِ خروخا ؾن نهج اًلدامز، ؿلى 

 اهلسم لزولذ ،اًـىس من اًححتري الذي سار ؿلى نهج اًلدامز

اًيلاد ا لى شريحخين. شريحة نبرى تمثي ب هعار اًححتري، وشريحة ب كي 

ذ َف الاهلسا اتمثي ب هعار ب بي تمام. وُ م ب ًلى تؼلاله ؿلى ظحَـة اًخبً 

نلٌ اًيلدي حول اًضاؾرٍن، فاهعحف باًعحلة اًسجاًَة تين اًفرًلين. 

س حلت الا صارت ب ًضا ا لى ب ن حرثُة المرزوقي ٌَلضايا والموضوؿاث في 

نما وفق تًِة ب سَوتَة وحرثُة  ،اًخوظةة والملدمة لم ٍىن ؾضوائَا وا 

 موضوؾي ملعودٍن. 

ذا كان مـؼم الدار  سين الذٍن ثياوًوا كضايا اًيلد في ملدمة وا 

ؿلى ب ن المرزوقي  ص حَ مذفلينالمرزوقي، ولا س ما  كضَة عمود اًضـر 

مدٍن باًفضي في ثلـَد وثفعَي ؾياصر ُذٍ اًلضَة ًلآمدي)
5

  ،)

ًََ ُذٍ الدراسة ُو ب ن المرزوقي  في نهجَ  -فا ن الذي تخَط ا 

وظرًلة ؾرضَ مذب ثر ب ًضا من حِر ال سَوة  -تخوظةة ملدمذَ 

                                                           
5
ًيؼر في ثفعَي ُذٍ الآراء: الدراساث اًتي ثياوًت تاريخ اًيلد اًـربي اًلديم المضار  

ٍيها في "مدخي" ُذا اًححر ُامش رقم) يؼر:)كعاة، و 1ا  ( "كضَة 1982ًَد، (، وً

عمود اًضـر في اًيلد اًـربي اًلديم" ملارهة اًفعي اًراتؽ من اًىذاة تين كل من المرزوقي 

 والجرخاني والآمدي في مفِوم عمود اًضـر لدى كل منهم.  
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وظرحَ ٌَلضايا باٍنهج الذي نهجَ الآمدي في ملدمة نخاتَ الموازهة تين 

 صـر ب بي تمام واًححتري. 

وحرى ُذٍ الدراسة ب ن ثب ثر المرزوقي بالآمدي لا ًلف ؾيد حدود 

نما ًذُة ا لى ما ُو  اٍنهج ال سَوبي الحواري في ظرًلة اًعرخ، وا 

مدي هفسَ في هؼر الآ  حِر ثخني المرزوقي ًوجهة ،ب تـد من ذلز

موكفَ من صـر ب بي تمام، الذي حاول ب ن ًحدو فَِ محاًدا، في موازهخَ 

ا لى ب حد اًعرفين. كير ب ن الذي  مِلهًؼِر ؿَََ باًححتري من كير ب ن 

ؿلى حىثَف من كدي ظاحة اًححتري حدج ُو حرنيز المياػرت 

الحجج اًتي ثًذلد مذُة ب بي تمام وثبرز ؾَوتَ، من دون حرنيز ؿلى 

ا ناس خؼِار محاس يَ. وحر  ؿلى الحجج من كدي ظاحة ب بي تمام يُز

اًتي ثبزر محاسن مذُة اًححتري، من دون ب ن حرنز ؿلى ؾَوتَ. 

عاحة اًححتري لم ٍىن سوى الآمدي هفسَ، يحاحج ف ؿَََو 

 ب سَوة ظاحة اًححتري.  ظاحة ب بي تمام مذخفِا في

ومثَلٌ ب ورد الآمدي كل وجهاث هؼرٍ ؿلى ًسان ظاحة اًححتري مؽ 

تمؼِرٍ بالحَاد، ا ذ)حىثر ال مثلة وثخـدد مذا ًؤند ب ن ظاحة اًححتري 

ًُس في حلِلة ال مر سوى الآمدي هفسَ، تي ا ن ظاحة ب بي تمام 

كان مذخَلا وب ن حضورٍ في المحاحجة حضور مشروط ومحىوم بما 

آرائَ، وب ن ُذا نلٌ ٍرى ب مجد تم  َََ ظرًلة الآمدي في ؾرض ب

ي تين اًححتًرين واًتمامِين مذخَي من  اًعراتَسي ؾحارت ؾن حوار ظوً

 . (91-92، 2222")تلال، ظرف اًكاثة

نذلز كان المرزوقي ًفـي، في ثوظةخَ مؽ كارئَ المخخَي الذي كان  

َوتَ الحواري ًؼِرٍ في َُةة المحاور له. ًىن ؿلى ظرًلذَ، وتب س

آرائَ ، الخاص الذي س حق اس خـراض حواهحَ ووػائفَ، واًىثير من ب

اًتي حاول وخاُد نثيرا وبخاظة في اًخوظةة ب ن ًحديها وك نها ًُست 

نما وجهاث هؼر كارئَ المخخَي. ، وا  كير ب ن ُذا اًلارئ لم  وجهاث هؼرٍ

آت لآ  رائَ ٍىن سوى المرزوقي هفسَ الذي اتخذ من كارئَ الخاص مرب

خـجة و  له ما ٌضاء، في الموضؽ الذي ٌضاء، وً ، ًلو  وجهاث هؼرٍ

تمنى ؿلى ًساهَ ما ًود ظرحَ من الآراء اًتي كان ًود  ـخلد وٍ زعم وً وٍ

 حىرٌسِا في ب ذُان ؿامة كرائَ.    

وؿَََ فا ن اًوػَفة ال ساس َة ٌَلارئ المخخَي في ثوظةة وملدمة 

ة المؤًف ظرحَ من ٍرقكان المرزوقي هي اتخاذٍ حسرا ومذرا ًكل ما 

تها ؿلى ًساهَ، موحِا ًـامة اًلراء تب هَ يحاور قوجهاث هؼر، كام تعَا

ِم -ثضكل محاًد  - في حين ب ن ُذا اًلارئ لم ٍىن سوى  ،ب نموذخا يمثَ 

آراء المؤًف   ثضكل كير مداشر.  هفسَ ب دات ثـىس ب

 

 

    

 الخاتمة: 

 ثحين من خلال ُذٍ الدراسة: 

  حدًثا، وب ن اًلدامز ؾرفوا ب همَتها ب همَة الملدماث كديما و

 ووػائفِا من خلال مععَح خعحة المؤًف.   

  َملدمة المرزوقي ًىذاة الذاسة ب سَوتَا، وحاحتها يُز مَ ث 

ٌلدراسة من ُذا الميؼور الذي لم حرنز ؿَََ الدراساث 

 اًتي رنزث ؿلى دراسة مضامين الملدمة اًيلدًة.  اًساتلة 

 وهي  "اًخوظةة" كسمين: ال ول: اهلسام ملدمة المرزوقي ا لى

تمثي الاس تهلال واٍتمَِد ٌَملدمة ال ساس َة، واًثاني 

 رسالة معولة في اًلضايا اًتي جضكل   "الملدمة ال ساس َة"

 اًيلدًة.

  ال سَوة الذي اثحـَ المرزوقي في اًخوظةة لم ٍىن ثحين  ب ن

َفي سائد في خعاة الملدماث، تي  محاكات صكلَة ٍنمط ثبً 

ملعودا في اس خحضارٍ ًلارئ مذخَي له مرنزًة  وسلا خاظا

ؿلى تياء اًخوظةة والملدمة  ِةواضحة ب ثرث في ظرًلة تً 

 حضورٍ.

  َفي باًنزؿة الجدًَة اًيلدًة حول ثب ثر نهج المرزوقي اًخبً 

 اًضـراء ونهج الآمدي خاظة.

   المخخَي ؿلى خذة اهدداٍ  ٌَلارئ   ساؿد اس خحضار المؤًف

لِم، واًخب ز ير فيهم وخداهَا، ؿبر ب ساًَة الحوار اًلراء وجضوً

والحجاح وال فـال اًكلامِة، وثحادل مرام ومواكؽ المرسي 

ًََ في عمََة اًخواظي.   والمرسي ا 

   المخخَي تعفذَ ؾخحة ضميَة ًـدت  اًلارئَ  وػف المؤًف

َف، وثوضَح ب همَة  ب قراض ب جرزُا: تجاوز ؾلداث اًخبً 

 الموضوع ٌَلراء.

ئ المخخَي في ثوظةة وملدمذَ المرزوقي هي اًوػَفة ال ساس َة ٌَلار 

آراء اًلراءلخ ب دات اتخاذٍ حىرٌس كٌاؿاث المؤًف، ووجهاث ، و َخلة ب

، ثضكل كير مداشر بحَر ًؼِر بمؼِر المحاًد.    هؼرٍ
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 المراحؽ 

 المعادر: ب ولا:

 ،شرخ دًوان " (1991)المرزوقي، ب حمد جن محمد

، 1طتحلِق ب حمد ب مين، وؾحد اًسلام ُارون،  "الذاسة

 .دار الجَي تيروث

 :اًىذة وال بحاجثاهَا: 

  ،الموازهة تين صـر ( "1994)الآمدي، الحسن جن ثشر

دار  ،4تحلِق اًس َد ب حمد ظلر، ط "ب بي تمام واًححتري

 المـارف مصر. 

 )جراُيم، ظَ، )د.ث تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد اًـرة " ا 

المىذحة  "ا لى اًلرن اًراتؽ اًِجري من اًـصر الجاُلً

 اًفِعََة، مىة المىرمة.

  خعاة الملدماث في ( "2224)حون، ؾحد المالز، ِ ب ص
ت ،ؿالم اًفىر "اًرواًة اًـرتَة -87، 35: 2، اًىوً

115.   

  ،تحََي الخعاة الملدماتي ( "2216)باٍزًد، ًَلى محمد

 مجلة "ذخاملدمة ملني اٌَحُة لاجن ُضام الاهعاري ب نمو 

ال ثر، كلَة الآداة واٌَلاث، خامـة كاظدي مرباخ، 

 .244-229، 22ع ،وركلة، الجزائر

  ،مدخي ا لى ؾخحاث ( "2222)تلال، ؾحد اًرزاق

دار  "اًيط، دراسة في ملدماث اًيلد اًـربي اًلديم

فرًلِا اًشرق،   .ًحيان تيروث، الملرة،الدار اًحَضاء،ا 

  ،من  ؾخحاث ح.حِيُت( "2228)تَـاتد، ؾحد الحق

الدار اًـرتَة ٌَـَوم ناشرون،  ،1ط" اًيط ا لى المياص

 تيروث، مًضوراث درار الاخذلاف، الجزائر.

  ،تحلِق "الحَوان( "1996)الجاحغ، عمرو جن بحر 

 .ؾحد اًسلام ُارون، دار الجَي، تيروث

  ،اًوساظة تين ( "1966)الجرخاني، ؿلً جن ؾحد اًـزٍز

جراُيم، وؿلً تحلِق محمد ب تو اًف "المخًبي وخعومَ ضي ا 

 محمد اًحجاوي، ؿُسى اًحابي الحَبي، اًلاُرت.

  ،ة اًـلاماث في ( "2213)حََفي، توصـَة ُوً

ي دراساث في اًرواًة اًـرتَة محاكات  "اًـخحاث وتياء اًخب وً

اًشرنة الجزائرًة اًسورًة  ،ٌلدراساث واًًشر، دمضق

 ًٌَشر، الجزائر.    

 ،وفِاث ال ؾَان "( 1922) اجن خَكان، ب حمد جن محمد

 ،تحلِق ا حسان ؾحاس، دار ظادر "وب هحاء ب تياء اًزمان

 .تيروث

 ،الحرنة اًيلدًة اًتي وضب ث ( "1968)اًرتداوي، لَود

دار الدؾوت ٌَعحؽ واًًشر  "حول مذُة ب بي تمام

                        واًخوزًؽ، الاسىٌدرًة، مصر.                                                                   

  ،صـر ب بي تمام تين ( "1984)اًسريحي، سـَد معَح

ة اًيلد الجدًد اًيادي ال دبي اًثلافي  "اًيلد اًلديم ورؤً

 بجدت، خدت. 

 ،كضَة عمود اًضـر في اًيلد " (1982)كعاة، وًَد

 المىذحة الحدًثة، اًـين. ،1ط "اًـربي اًلديم

  ،ًظحح ال ؾشى ( "1987)اًلَلض يدي، ب حمد جن ؿل

ي، دار  "في ظياؿة الا وضا تحلِق ًوسف ؿلً اًعوً

 .اًفىر، دمضق

  ،تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد ("1993)ؾحاس، ا حسان

 دار اًشروق، ال ردن. ،الا ظدار اًثاًر "اًـرة

  ،جضىِي الخعاة ( "2218)ؾحاس، حٌين وسام

، مجلة "اًيلدي في ملدمة المرزوقي وؿلاكذَ بمتن اًىذاة

 عخامـة ديالى،  اًترتَة ٌَـَوم الا وساهَة،كلَة  ،ديالى

75 ،592-627 . 

 ،تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد " (1426)ؾخَق، ؾحد اًـزٍز

 ، دار اٍنهضة اًـرتَة، تيروث.4ط "اًـرة

 ،1ط "الخعَةة واًخىفير" (1985)اًلذامس، ؾحد لش ،

 اًيادي ال دبي اًثلافي بجدت.

 ،ناكدًَ كديما ب تو تمام تين " (1992)المحارة، ؾحد لش

  .مصر ،دار الخانجي ، اًلاُرت "وحدًثا
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 ،اًيلد واًخاريخ دراسة " (1996)المساوي، ؾحد اًرحمن

دار وًَلً،  "في وضب ت تاريخ اًيلد ال دبي ؾيد اًـػرة

 مراوش.

 ،المواؾغ والاؾخحار )د.ث "(  ب حمد جن ؿلً الملرٍزي

 .تيروث ،دار ظادر "تذهر الخعط والآثار

 دار  "اًيلد المنهجي ؾيد اًـرة" .ث(مٌدور، محمد، )د

 نهضة مصر، اًلاُرت.

  ،الموازهة تين ب بي تمام واًححتري ( "1985)مومني، كاسم

دار اًًشر الملرتَة، الدار  "ًلآمدي تحََي ودراسة

 .اًحَضاء، الملرة

 ،موكف اجن المـتز من صـر ب بي ( "1985)اًِدًق، محمد
 ،1 :12مجلة كلَة الآداة، خامـة الملس سـود،  "تمام

51-78                   . 

 : اًرسائي الجامـَة:ًثاثا

  ،صـرًة اًيعوص الموازًة ( "2227)توقيوط، روفِة

ا شراف رسالة ماحس خير،  "في دواوٍن ؾحد لش حلٌدي

، الجزائركس يعَية، خامـة مٌخوري، ًوسف وكَُسي، 

    .361ؿدد اًعفحاث

  الملدماث في ( "2211)ي، سمَة ؾحد اًِادي، اًـمر

نخاة اًـلد اًفرًد لاجن ؾحد رتَ ال هدًسي دراسة تحََََة 

رسالة ماحس خير، ا شراف ناصر ص حاهة، خامـة ب م  "هلدًة

 .221ؿدد اًعفحاث  اًلرى، اًسـودًة،

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

11



 

                                                                            للعلوم الإنسانية                                                                                        -مجلة جامعة جازان
 

 م(2020أكتوبر  -هـ 1112 صفر)   1العدد  9المجلد                                    

  0000ثالترا كتب مقدمات في المتخيل القارئ                                                

 

 
 

The imagenary reader at the introductions of heritage 

books 

An example of Marzouki's introduction to 

 "Kitāb al-Ḥamāsah"  

MOHAMMAD HAMOUD HABIBI 

 Department of Arabic Language - Faculty of Arts and Humanities, 

Jazan University - KSA.  

Abstract 

 The study of Discourse paratext is a critical entrance that reveals the nature 
of the discourse within the texts, especially those related to introductions that 
in one way or another identify the nature of the reader or the narrator of the 
text, and the importance of this critical entrance appears in what it can 
provide in the study of heritage texts, which took the addressee a large initial 
in the forefront. This research takes from this critical entrance a method for 
studying a central critical text in ancient Arabic poetry, which is the 
introduction to Al-Marzouqi for his book "Sharḥ dīwān al-ḥamāsah", as this 
introduction is difficult to reduce in the complexity of the pillar of Arabic 
poetry, but rather shows various goals and functions. Including the aesthetic, 
the controversial and the justification, and in order to reveal these functions, 
the introduction was divided into semantic sections that serve a central idea 
represented by inquiring the addressee / reader with the structure of the book 
and its goals. 

 

Keyword: The reader, The imaginary reader, The introductions of 
heritage books, ALMarzouki's introduction, "Al-Ḥamāsah" 
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 الذات البحثية وعلاقتها بالصلابة النفسية والشعىر بالأمل فاعلية 
 لدي طلبة الدراسات العليا بجامعة جازان 

 
 أحمد بن موسى حنتولد. 

 المملكة العربية السعودية - جامعة جازان –كلية التربية 

 المُـلخصَ

ىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ على طبيعة العلاقة بين فاعلية الذات البحثية وعلاقتها بكل من الصلابة النفسية والشعور بالأمل ،      
في وكذلك التحقق من إمكانية التنبؤ بفاعلية الذات البحثية من خلاؿ الصلابة النفسية والشعور بالأمل، بالإضافة إلى استكشاؼ الفروؽ 

( طالب 86فاعلية الذات البحثية التي تعزى إلى النوع والتخصص لدى عينة من طلبة الدراسات العليا بجامعة جازاف. وتكونت العينة من )
مل، وطالبة من طلبة الدراسات العليا بجامعة جازاف، وطبق عليهم مقياس فاعلية الذات البحثية، ومقياس الصلابة النفسية، ومقياس الشعور بالأ

ة وبعد التأكد من الخصائص السيكومترية لذذه الدقاييس. أسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجة الكلية لفاعلي
 عليةالذات البحثية والصلابة النفسية )التحكم، التحدي، الدرجة الكلية( ، وعدـ وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجة الكلية لفا
قوة الذات البحثية وبعد "الالتزاـ"، كما وجدت علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجة الكلية لفاعلية الذات البحثية والشعور بالأمل )

بمعلومية  البحثية وأبعادىابفاعلية الذات التنبؤ  الإرادة، الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ بالدستقبل، الدرجة الكلية(، وتوصلت النتائج إلى إمكانية
لدى طلبة والتخصص  البحثية تعزي للنوعفاعلية الذات وجود فروؽ دالة إحصائياً في ، بالإضافة إلى الصلابة النفسية والشعور بالأمل
 الدراسات العليا بجامعة جازاف.

 
 الصلابة النفسية، الشعور بالأمل فاعلية الذات البحثية، :الكلمات المفتاحية

 
ُُُُ:ُةُ مُ دُ ق ُمُ 

تجلػػت في انونػػة الاخػػةة ألعيػػػة البحػػث العلمػػ  خاصػػػة في 
ظػػػل التايػػػةات السػػػريعة والدتلاحقػػػة نتيؤػػػة مت لبػػػات رؤيػػػة 

ـ، ومػػػػن  حيػػػػة أخػػػػرى 0202الدملكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعودية 
تزايد التحديات التي تواجو المجتمعات، الأمر الذي ت لػب 
ضػػػػػرورة التالػػػػػب علػػػػػى ىػػػػػذه التحػػػػػديات، وذلػػػػػك  جػػػػػرا  

بحوث العلمية الدتميزة في متاةاتها ومناىؤها الدراسات وال
وإجرا اتهػػػػا وإعػػػػداد جيػػػػل مػػػػن البػػػػاحثين يتميػػػػزوف بالػػػػذات 
البحثيػػػػػة الفاعلػػػػػة في إحػػػػػداث التايػػػػػة الد لػػػػػوب للمؤتمػػػػػ  
السػػػػػعودي. ليصػػػػػبا لرتمعػػػػػاً رائػػػػػدا علػػػػػى الدسػػػػػتوى الدعػػػػػرفي 
والعلمػػػ  والاسػػػتفادة مػػػن ذلػػػك في  قيػػػق مت لبػػػات رؤيتػػػو 

ا البحػػػث العلمػػػ  الأسػػػاس الدتػػػين ـ، ولػػػذلك أصػػػب0202

لتوظيػػػػػػف الدعرفػػػػػػة والعلػػػػػػم وت بيقاتػػػػػػو في الخدمػػػػػػة المجتمعيػػػػػػة 
 بشكل كبة.

و تػػػل اعامعػػػات مكانػػػة مهمػػػة في عمليػػػة ت ػػػوير المجتمػػػ ، 
فهػ  تسسػػهم بمػػا تقدمػػو مػن دعػػم ورعايػػة علميػػة متكاملػػة في 
تعلػػػػػػيم وفػػػػػػريج أفػػػػػػراد قػػػػػػادرين علػػػػػػى دفػػػػػػ  عؤلػػػػػػة التنميػػػػػػة 

ر أف اعامعػػػػػة عنصػػػػػرافي أساسػػػػػيافي في إنتػػػػػاج وازدىارىػػػػػا باعتبػػػػػا
الدعرفة التي تعد سلعة أساسية تعتمد عليها المجتمعات، عن 
طريػػػق الاسػػػتثمار الأمثػػػل في العقػػػوؿ البشػػػرية القػػػادرة علػػػى 
الدنافسػػػػػة مػػػػػن خػػػػػلاؿ الإنتػػػػػاج البحثػػػػػ  والإبػػػػػداع العلمػػػػػ . 
فػػالأمم تت ػػور بمقػػدار مسػػػالعتها في البحػػث العلمػػ  الػػػذي 

 مييػػ  المجػػالات، كمػػا تسػػعى الػػدوؿ علػػى يسعػػد الأسػػاس في
اختلافها لت ػوير تلػك الدنمومػة وتعمػل علػى تعزيزىػا بشػ  
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ػػػػػبل والوسػػػػػائل الدمكنػػػػػة، لإرسػػػػػا  قواعػػػػػد توجههػػػػػا لضػػػػػو  السس
الاقتصػػاد الدعػػرفي، لشػػا لغعػػل الدعرفػػة لذػػا تػػن كو ػػا أصػػبحت 

 (.0202عنصراً من عناصر الإنتاج )حسن، 
البشػػػرية ىػػػ  الػػػتي فلػػػق القيمػػػة ويتبػػػين لشػػػا تقػػػدـ أف الدػػػوارد 

لأيػػة منممػػة مػػن خػػلاؿ ت بيػػق الدعرفػػة والدهػػارات والخػػ ات 
الػػػتي يتمتػػػ  رػػػا الأفػػػراد، وكمػػػا أ ػػػار بعػػػ  البػػػاحثين فػػػ ف 

ىػػػو  Knowledge Economyاقتصػػػاد الدعرفػػػة 
الػػػػػػنم  الػػػػػػذي سػػػػػػيميز اقتصػػػػػػاد القػػػػػػرف الحػػػػػػالي وأف نسػػػػػػبة 

مالػػػة % مػػػن الع62العػػػاملين في الق ػػػاع الدعػػػرفي ستشػػػكل 
وىو تنبؤ يتفق مػ  الخصػائص الرئيسػية لكػل مػن الاقتصػاد 
الدعرفي، وتتميز خصاص القوى العاملة في ىذا القػرف بعػدة 
خصػػػػػائص مػػػػػػن ألعهػػػػػػا: القػػػػػػدرة علػػػػػػى التقػػػػػػا  الدعلومػػػػػػات 
و ويلها إلى معرفة قابلة للاستخداـ، القدرة على التكيػف 
ة والػػػػتعلم وامػػػػتلاؾ الدهػػػػارات ومػػػػن ألعهػػػػا الدهػػػػارات البحثيػػػػػ

بسػػػػرعة. إتقػػػػاف التعامػػػػل مػػػػ  تقنيػػػػة الدعلومػػػػات وت بيقاتهػػػػا 
 ـ(.0202)لزؤوب،

وعلى ىذا الأساس تزداد ألعية التمسك بالدهػارات البحثيػة 
والدبػػادئ الأخلاقيػػة لػػدى طلبػػة الدراسػػات العليػػا باعتبػػارىم 
اعيػػػػل الصػػػػاعد في المجتمػػػػ ، إذ يقػػػػدموف انتاجػػػػاً علميػػػػاً ذو 

ىػػػذا الإنتػػػاج في خ ػػػػابتهم  قيمػػػة يةةيػػػة لرتمعيػػػة، ويتمثػػػل
الأكاديميػػػػة والػػػػتي تعػػػػ  عػػػػن ميلػػػػة التصػػػػورات والدفهومػػػػات 
والاقتراحػػػػػات لػػػػػديهم حػػػػػوؿ الواقػػػػػ  المجتمعػػػػػ  وأحػػػػػد أىػػػػػم 
جوانػػػب المجتمػػػػ ، كمػػػا يعتػػػػ  طػػػلاب الدراسػػػػات العليػػػػا في 
التخصصػػػػات الدختلفػػػػة سػػػػوا  العلميػػػػة أو الأدبيػػػػة، لػػػػديهم 

الدفػػػػػاىيم العديػػػػػد مػػػػػن الدخػػػػػاوؼ عػػػػػن قػػػػػدرتهم علػػػػػى تعلػػػػػم 
الأساسػػػػػػية البحثيػػػػػػػة اللازمػػػػػػة لإعػػػػػػػداد  ػػػػػػوةهم ودراسػػػػػػػاتهم 
الدسػػػتقبلية. وىػػػذا القلػػػق والخػػػوؼ يمكػػػن أف يتػػػداخل كثػػػةاً 
ويػػػػػؤةر علػػػػػى ذاتهػػػػػم البحثيػػػػػة وقػػػػػدرتهم علػػػػػى تعلػػػػػم الدفػػػػػاىيم 
البحثية الأساسية، كما أ ارت بع  الدراسات أف فاعلية 

درة طلبػة الذات البحثية الدرتفعػة عامػل مهػم فيمػا يتعلػق بقػ
الدراسػػػػات العليػػػػا علػػػػػى إجػػػػرا   ػػػػػوةهم ومتابعتهػػػػا بنؤػػػػػاح 

(Love, et al., 2007 .) 

ويػػػرى البػػػاحثوف أف الصػػػلابة النفسػػػية ىػػػ   ػػػة  يػػػز بعػػػ  
الأفراد الذين لذم قدرة على لرارة الضاو  و ملها مقارنة 
بانخػػػرين، حيػػػػث لػػػوحا أفل الأفػػػػراد الػػػذين حصػػػػلوا علػػػػى 

الشخصػػػ  والاجتمػػػاع  مػػػ  درجػػػات مرتفعػػػة في التكيػػػف 
الضػػػػاو  ىػػػػم الأ ػػػػخاص الػػػػذين لػػػػديهم  ػػػػات  خصػػػػية 
ي لق عليها "الشخصية الصلدة أو الصلبة"، وتعزى غالبية 
البحػػػػػوث في ىػػػػػذا الدوضػػػػػػوع إلى سػػػػػوزاف كوباسػػػػػا وفريقهػػػػػػا 
العامل معها، وقد حدلدت ىذا الدفهوـ مػن خػلاؿ سلسػلة 

اه وقػػػد دراسػػػاتها الػػػتي أتػػػت اسػػػتكمالا لرسػػػالتها في الػػػدكتور 
ىػػػػػدفت إلى معرفػػػػػة الدتاػػػػػةات النفسػػػػػية والاجتماعيػػػػػة الػػػػػتي 
تكمػػػػػػػن ورا  احتفػػػػػػػاح بعػػػػػػػ  النػػػػػػػاس بصػػػػػػػحتهم النفسػػػػػػػية 
واعسمية رغم تعرضهم للضاو  مقارنة بأ خاص عايشػوا 
نفس المروؼ، فه   ة من  ػات الشخصػية الػتي تعمػل  
كمصػػػػػدر مقاومػػػػػة في مواجهػػػػػة أحػػػػػداث الحيػػػػػاة الضػػػػػاغ ة 

(Kobassa & Puccetti, 1983.) 
ويعػػػػود مفهػػػػوـ الصػػػػلابة النفسػػػػية في جػػػػوىرة لعلػػػػم الػػػػنفس 
الوجػػػودي الػػػذي يػػػؤمن بقػػػدرة الإنسػػػاف علػػػى إلغػػػاد الداػػػزى 
والذػػػػػدؼ مػػػػػن حياتػػػػػو، ويتؤلػػػػػى ىػػػػػذا الدفهػػػػػوـ مػػػػػن خػػػػػلاؿ 
مماىر الشخصية وأساليبها في معايشة الواق . والتي تلعب 
دوراً وسػػػػػي ا بػػػػػين الضػػػػػاو  والصػػػػػحة، إذ تتحػػػػػد بموجبهػػػػػا 

ة الػػػتي يػػػدرؾ ويفسػػػر مػػػن خلالذػػػا الأفػػػراد الأحػػػداث ال ريقػػػ
الضاغ ة على أ ا فرصػافي للنمػو والت ػور الشخصػ  )مػر ، 

 ـ(.0208
ىػػذا وقػػد توسػػعت اعهػػود البحثيػػة في انونػػة الاخػػةة تجػػاه 
مفهوـ الصلابة النفسػية لفهػم الػدور الػذي يمكػن أف تؤديػو 
في أف تكػػػػػػػوف متاػػػػػػػةافي وقائيػػػػػػػا مػػػػػػػن الضػػػػػػػاو  والدناصػػػػػػػات 

ياتية، وكذلك في لزاولة التعرؼ إلى مكو تهػا وأبعادىػا، الح
وخصائص أفرادىا، وعلاقتها، بالدتاةات النفسية الأخرى،  
كمػػػػػػا أتفػػػػػػق بعػػػػػػ  البػػػػػػاحثين علػػػػػػى  ديػػػػػػد لرموعػػػػػػة مػػػػػػن 
الخصػػػائص الػػػتي  يػػػز ذوي الصػػػلابة النفسػػػية الدرتفعػػػة بأ ػػػم 
يتميػػػػزوف أمػػػػاـ الأخػػػػرين بالقػػػػدرة علػػػػى إلغػػػػاد العديػػػػد مػػػػن 

ل للمشػػػػػػػػكلات واعاذبيػػػػػػػة الشخصػػػػػػػػية، والاصػػػػػػػػرار البػػػػػػػدائ
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والتحػػدي، كمػػا أ ػػم يتمتعػػوف بالإلصػػاز الشخصػػ  والنزعػػة 
 (.Love, et al., 2007التفاؤلية )

إف الصػػػلابة النفسػػػية تسعػػػدؿ مػػػن إدراؾ الأحػػػداث وتجعلهػػػا 
تبػػػػدو أقػػػػل وطػػػػأة وتػػػػؤدى إلى أسػػػػاليب مواجهػػػػة نشػػػػ ة أو 

الدواجهػػة  تنقلػو مػػن حػػاؿ إلى حػػاؿ كمػا تػػؤةر علػػى أسػػلوب
ب ريقػػة مبا ػػرة مػػن خػػلاؿ يةةىػػا علػػى الػػدعم الاجتمػػاع  
وتقػػود إلى التايػػػة في الدمارسػػػات الصػػحية )عبػػػد الل يػػػف، 

ـ(. وبالتػػػالي تلعػػػب الصػػػلابة النفسػػػية دورافي كبػػػة في 0220
 ديػػػػد مػػػػدى قػػػػدرة وفاعليػػػػة طلبػػػػة الدراسػػػػات العليػػػػا علػػػػى 

لدرحلػػػة تجػػاوز الصػػعاب والدواقػػف الضػػػاغ ة الدرتب ػػة بتلػػك ا
بمختلػػػػف مت لباتهػػػػا سػػػػوا  علػػػػى مسػػػػتوى الإعػػػػداد النمػػػػري 
والت بيقػػػ ، لػػػذا تسػػػع  الدراسػػػة الحاليػػػة إلى التعػػػرؼ علػػػى 
طبيعة العلاقة بين الصلابة النفسية وفاعلية الذات البحثيػة 
والػػتي يمكػػن الاسػػتفادة منهػػا لتهياػػة كافػػة المػػروؼ لتكػػوين 

رقػػػ  جيػػػل قػػػوي وقػػػادر علػػػى الإيفػػػا  بتحقيػػػق مت لبػػػات ال
في لراؿ البحث العلم  من  0202وفقافي لرؤية   للمؤتم 

خػػػػػػػلاؿ تكػػػػػػػوين ذات  ثيػػػػػػػة قويػػػػػػػة متسػػػػػػػقة مػػػػػػػ  مسػػػػػػػتوى 
 صلابتهم النفسية.

ويعد الشعور بالأمل من الدفاىيم الأساسية في علػم الػنفس 
الإلغػػػالم، لدػػػا ل مػػػل مػػػن دير إلغابيػػػة عديػػػدة علػػػى  قيػػػق 

، والرغبػػة في التكيػػف الإنسػػال والصػػحة النفسػػية واعسػػمية
الػػػتعلم، والشػػػعور بالسػػػعادة والقػػػدرة علػػػى الإلصػػػاز و قيػػػق 
الذات، كما يمد الفرد بمؤموعة من الأسػس والدبػادئ  ثػل  
الػػػػػداف  لتحقيػػػػػق أىدافػػػػػو وغاياتػػػػػو في ضػػػػػو  مػػػػػا لديػػػػػة مػػػػػن 
إمكػا ت وقػػدرات في ظػػل المػػروؼ البيايػة ابي ػػة بػػو بايػػة 

ذات  سػػػػػين حياتػػػػػػو وحػػػػػل مشػػػػػػكلاتو ومػػػػػن    قيػػػػػػق الػػػػػػ
والشػػعور بالقيمػػة و قيػػق السػػعادة النفسػػية لذاتػػو ولمجتمعػػة، 
بالإضػافة إلى ديره الإلغابيػة علػػى  قيػق التكيػف الانسػػال 
والصحة النفسػية واعسػمية، والرغبػة في الػتعلم، وأضػاؼ " 

اف الأمػػل نق ػػة إلغابيػػة جديػػدة  (Fred, 2003)فسريػػد 
لتعلػػػػػػػػيم في تنميػػػػػػػػة الدػػػػػػػػوارد البشػػػػػػػػرية في لرػػػػػػػػالات العمػػػػػػػػل وا

والانتاج، واف نقص الأمل يؤدي الى الدعا ة من الاكتااب 

والسػػػػػػلوؾ الانتحػػػػػػاري، وكمػػػػػػا اف فقػػػػػػد الأمػػػػػػل يسػػػػػػاىم في 
، والانفعػػػاؿ السػػػل ،  الاحسػػػاس بانعػػػداـ الحيلػػػة، والتشػػػاؤـ
وضػػعف القػػدرة علػػى التحمػػل، والتقيػػيم السػػل  ل حػػداث 

 ـ(.0222)عبد الصمد، 
الدراسات التي تناولت لقد لاحا الباحث ندرة البحوث و 

فاعليػػػػػػة الػػػػػػذات البحثيػػػػػػة في علاقتهػػػػػػا بالصػػػػػػلابة النفسػػػػػػية 
والشػػػعور بالأمػػػل لػػػدي طلبػػػة الدراسػػػات العليػػػا باعامعػػػات 
السػػػعودية، حيػػػث  ركػػػزت معمػػػم البحػػػوث حػػػوؿ الدعػػػاقين 
بصػػػػريًا، والدػػػػراىقين وبعػػػػ  طلبػػػػة البكػػػػالوريوس في النتػػػػائج 

رؽ لدراسػػػة الناميػػػة عػػػن الفقػػػد الحسػػػ  العضػػػوي دوف الت ػػػ
متاػػةات أخػػرى إلغابيػػة قػػد تكػػػوف لذػػا أيرىػػا النفعيػػة علػػػى 
طلبػػة الدراسػػات العليػػا مثػػل معػػل فاعليػػة الػػذات البحثيػػة، 
الصػػلابة النفسػػية والشػػعور بالأمػػل، حيػػث ير تنػػل الدتاػػةات 
الإلغابيػػة في حيػػاة طلبػػة الدراسػػات العليػػا ألعيػػة مػػن حيػػث 

 ارتباطها بالسلوؾ الإنسال.
 ث:مشكلة البح

تتحدد مشكلة البحث في الكشف عن العلاقة بين فاعلية 
الذات البحثية وكلًا مػن الصػلابة النفسػية والشػعور بالأمػل 
لػػدى طلبػػة الدراسػػات العليػػا بجامعػػة جػػازاف، بالإضػػافة إلى 
امكانيػػة التنبػػؤ بفاعليػػة الػػذات البحثيػػة مػػن خػػلاؿ الصػػلابة 

 النفسية والأمل وتصاغ في الأسالة التالية:
وجػػػػد علاقػػػػة ارتباطيػػػػة بػػػػين فاعليػػػػة الػػػػذات ىػػػػل ت -0

البحثية والصلابة النفسػية لػدى طلبػة الدراسػات 
 العليا بجامعة جازاف؟.

ىػػػػل توجػػػػد علاقػػػػة ارتباطيػػػػة بػػػػين فاعليػػػػة الػػػػذات  -0
البحثيػػة والشػػعور بالأمػػل لػػدى طلبػػة الدراسػػات 

 العليا بجامعة جازاف؟.
ىػػػػل يمكػػػػن التنبػػػػؤ بفاعليػػػػة الػػػػذات البحثيػػػػة مػػػػن  -0

النفسػػػية والشػػػعور بالأمػػػل لػػػدى  خػػػلاؿ الصػػػلابة
 طلبة الدراسات العليا بجامعة جازاف؟.
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 أهداف البحث:
التعػرؼ علػى العلاقػة بػين فاعليػة الػذات البحثيػة  -0

والصػػػلابة النفسػػػية لػػػدى طلبػػػة الدراسػػػات العليػػػا 
 بجامعة جازاف.

التعػرؼ علػى العلاقػة بػين فاعليػة الػذات البحثيػة  -0
العليػػػػا والشػػػػعور بالأمػػػػل لػػػػدى طلبػػػػة الدراسػػػػات 

 بجامعة جازاف.
إمكانية التنبؤ بفاعلية الذات البحثية من خػلاؿ   -0

كلاس من الصلابة النفسية والشعور بالأمل  لدى 
 طلبة الدراسات العليا بجامعة جازاف.

  :البحث أهمية
يعد مفهوـ فاعلية الذات البحثية من الدفاىيم  -0

 اعديدة نسبياً في علم النفس.
البحػػػث الحػػػالي موضػػػوع ير يلػػػق الكثػػػة  تنػػػاوؿ -0

من الاىتماـ من قبل الباحثين، حيػث ير ينػل 
 حماً وافراً من الدراسة في عالدنا العرلم.

يتنػػاوؿ ىػػذا البحػػث  ػػرلػة مهمػػة في المجتمػػ   -0
وىم طلبة الدراسػات العليػا بجامعػة جػازاف بمػا 

الػوطن  ىػذا ةػروات من بشرية ةروة يمثلوه من 
. 

يػػػػػػػػة الػػػػػػػػذات البحثيػػػػػػػػة إعػػػػػػػػداد مقياسػػػػػػػػ  فاعل -4
والصػػػػػلابة النفسػػػػػية ل لبػػػػػة الدراسػػػػػات العليػػػػػا 
بجامعػػػػػػػػػػػػة جػػػػػػػػػػػػازاف وحسػػػػػػػػػػػػاب خصائصػػػػػػػػػػػػهم 
السػػػػػيكومترية للتأكػػػػػد مػػػػػن صػػػػػدقهم وةبػػػػػػاتهم 
وصػػػػػػػػػػػػػػػػػلاحية اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدامهم في البحػػػػػػػػػػػػػػػػػوث 

 الدستقبلية.
تزويد العػاملين في لرػاؿ علػم الػنفس والصػحة  -2

النفسية بنتائج قػد تسسػهم في مسػاعدتهم علػى 
ة ل لبػػػة الدراسػػػات العليػػػا رسػػػم الحيػػػاة العلميػػػ

داخػػػػل اعامعػػػػات السػػػػعودية وجامعػػػػة جػػػػازاف 
خاصة بصورة أفضل خاصة إذا ما توفر لدى 
ال الػػػػػب أو ال البػػػػػة الدعػػػػػ  الإلغػػػػػالم للحيػػػػػاة 

واتصػػػػػػػف بمسػػػػػػػتوي مناسػػػػػػػب مػػػػػػػن الصػػػػػػػلابة 
 النفسية والشعور بالأمل.

قػػػػد تسػػػػهم نتػػػػائج ىػػػػذا البحػػػػث في مسػػػػاعدة  -8
في إعػػػػػداد  الأخصػػػػػائيين النفسػػػػػيين والتربػػػػػويين

بػػػػػػػرامج إر ػػػػػػػادية لتعزيػػػػػػػػز الصػػػػػػػلابة النفسػػػػػػػػية 
والشػعور بالأمػػل لػػدى طلبػػة الدراسػػات العليػػا 
بجامعػػة جػػازاف وغػػةىم مػػن طػػلاب اعامعػػات 
الأخػػرى لشػػا قػػد يػػدعم فاعليػػة الػػذات البحثيػػة 

 لديهم.
 مصطلحات البحث:

 فاعلية الذات البحثية:  -0
الفرد فاعلية الذات بأ ا قدرة  Bandura (1986)يعرؼ 

علػػػػى أدا  السػػػػلوؾ الػػػػذي لػقػػػػق نتػػػػائج مرغوبػػػػة في موقػػػػف 
معين، والتحكم في الأحداث التي تؤةر في حياتو، وإصدار 
التوقعات الذاتية عن كيفية أدا  الدهاـ والأنشػ ة الػتي يقػوـ 
رػػا، والتنبػػؤ بمػػدى اعهػػد، والدثػػابرة الد لوبػػة لتحقيػػق ذلػػك 

 النشا  أو العمل.
ات البحثيػة بأ ػا" توقعػات طلبػة يعرؼ الباحث فاعلية الػذ

الدراسػػػػػات العليػػػػػػا حػػػػػػوؿ مهػػػػػاراتهم البحثيػػػػػػة أةنػػػػػػا  مرحلػػػػػػة 
الدراسػػػػػػػات العليػػػػػػػا والدتمثلػػػػػػػة في اختيػػػػػػػار الفكػػػػػػػرة البحثيػػػػػػػة 
وصياغة مشكلة البحث وإعداد مقترح  ثػ  وعرضػو علػى 
السػػػػيمنار العلمػػػػ ، وكػػػػذلك الاطػػػػلاع علػػػػى الدراجػػػػ  ذات 

لدػنهج العلمػ  الدناسػب، الصلة والاسػتفادة منهػا، واختيػار ا
و ديػػػد العينػػػة بشػػػكل دقيػػػق، وتصػػػميم الأدوات الدناسػػػبة، 
و ليل البيا ت الناتجة والتحقق من صحة فػرو  البحػث 
باسػػػتخداـ الأسػػػاليب الإحصػػػائية السػػػليمة، بالإضػػػافة إلى 

 الكتابة الفنية للبحث.
وتعػػػػرؼ إجرائيػػػػاً بالدرجػػػػة الػػػػتي لػصػػػػل عليهػػػػا ال الػػػػب أو 

يػػػاس فاعليػػػة الػػػذات البحثيػػػة والدتضػػػمن ميػػػ  ال البػػػة في مق
البيػػا ت ودمػػج البحػػػوث و ليػػل البيػػػا ت والكتابػػة الفنيػػػة 

 للبحث.
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 الصلابة النفسية: -0
وتم تعريفهػػا في البحػػث الحػػالي بأ ػػا قػػدرة طلبػػة الدراسػػات 
العليػػػػا بجامعػػػػة جػػػػازاف علػػػػى مواجهػػػػة المػػػػروؼ الضػػػػاغ ة، 
والقػػػدرة علػػػى الػػػتحكم في التعامػػػل معهػػػا، والتحػػػدي علػػػى 
مواجهػػػة المػػػروؼ الحرجػػػة الػػػتي تػػػؤةر علػػػى قػػػدرتهم البحثيػػػة 
بشكل واضػا. وتتضػا الصػلابة النفسػية مػن خػلاؿ ةلاةػة 

  -ة يمكن توضيحها كالتالي: أبعاد رئيسي
: ويقصػػد ىنػػا بالالتػػزاـ دفػػ  الػػنفس الالتددما : البعددد ال ل

العليػػا  تللالطػػرا  في أي مسػػتؤدات تواجػػو طلبػػة الدراسػػا
 بجامعة جازاف. 

: ويعل اعتقاد طلبة الدراسات العليا التحكم: البعد الثاني
أحػػداث الحيػػاة  م علػػى الػػتحكم فيبجامعػػة جػػازاف في قػػدرته

الدتاػػػػػةة الدثػػػػػػةة سػػػػػػوا  أكػػػػػاف ذلػػػػػػك معرفيػػػػػػاً أـ وجػػػػػػدانياً أـ 
 سلوكيا. 

: ويعػػل التحػػدي ىنػػا قػػدرة طلبػػة لتحددد : االبعددد الثالددث
الضاو   ف على مواجهة كافةالدراسات العليا بجامعة جازا

الحياتيػػػػػػة سػػػػػػوا  الدتصػػػػػػلة  يػػػػػػاتهم الدراسػػػػػػية أو الشخصػػػػػػية 
 والاجتماعية.

 ل: الشعور بالم -0
( الامػػػػػػل بأ ػػػػػػا حالػػػػػػة 060، 0224يعػػػػػػرؼ عبػػػػػػدالخالق )

دافعية موجبة تعتمد على الشعور بالنؤاح، وطاقػة موجهػة 
 لضو الذدؼ والتخ ي  لتحقيق ىذا الذدؼ.

 ( أبعاد الامل كالتالي: 0208ولػدد معش   )
: وىػػػ  عبػػػارة عػػػن قػػػدرة طلبػػػة الإرادة القويدددة -

الدراسػات العليػػا بجامعػػة جػازاف علػػى التالػػب 
علػػػػػى الصػػػػػعوبات والعقبػػػػػات الػػػػػتي تػػػػػواجههم 
أةنا  السع  في  قيق أىدافهم سػوا  العمليػة 

 او العلمية.
: وىػػػػػ  الأىػػػػػداؼ الػػػػػتي الهدددددداف اةيا يدددددة -

يسػػع  طلبػػة الدراسػػات العليػػا بجامعػػة جػػازاف 
إلى  قيقهػػػا ومػػػػدى إلصػػػػازىم في  قيػػػػق ىػػػػذه 
الأىػػداؼ. وذلػػك ععػػل حياتػػو أكثػػر إلغابيػػة 

ت ىػػػذه الأىػػػداؼ علػػػى وتفاعليػػػة سػػػوا  كانػػػ
 الدستوى العمل  او العلم .

: وىػػو عبػػارة عػػن كػػل مػػا التفددا ل بالمسددتقبل -
يأمل أف عليو مستقبل طلبة الدراسات العليػا 
بجامعػػة جػػازاف كقػػوة دافعػػة لذػػم لضػػو مسػػتقبل 
 أفضل مل   بالأىداؼ والرغبة في  قيقها. 

 حد د البحث: 
الحػػػػػدود الدوضػػػػػوعية:  ػػػػػدد بمتاػػػػػةات فاعليػػػػػة  -

الػػػذات البحثيػػػة، الصػػػلابة النفسػػػية، والشػػػعور 
 بالأمل.

الحػػػػػدود البشػػػػػػرية: تكونػػػػػت الحػػػػػػدود البشػػػػػػرية  -
للبحػػػث مػػػن طلبػػػػة الدراسػػػات العليػػػا بجامعػػػػة 

 جازاف .
الحدود الدكانيػة:  ػدد المجػاؿ الدكػال للبحػث  -

 الحالي في جامعة جازاف.
وىػػػػ  الفػػػػترة الزمنيػػػػة الػػػػتي تم  الحػػػػدود الزمنيػػػػة: -

وىػػػػ  الفصػػػػل الدراسػػػػ  إجػػػػرا  البحػػػػث فيهػػػػا 
-0401الثػػػػػػػػػػػػال مػػػػػػػػػػػػن العػػػػػػػػػػػػاـ اعػػػػػػػػػػػػامع  )

 ىػ(.0442
 الإطار النظر  للبحث:

 أ لًا: فاعلية الذات البحثية:
يعػػػد مفهػػػوـ فاعليػػػة الػػػذات مػػػن الدفػػػاىيم الػػػتي تسػػػتخدـ في 
تفسػة سػلوؾ الفػرد و ديػد  اتػو الشخصػية، وخاصػة مػن 

 Socialوجهة نمر أصحاب نمريات التعلم الاجتماع  
Learning Theories  إذ يػػرى ،Bandura 

أف مفهػػػػػوـ فاعليػػػػػة الػػػػػذات يتضػػػػػمن معتقػػػػػدات  (1977)
الفرد حػوؿ تنمػيم تصػرفاتو اليوميػة باعتبػار ىػذه الدعتقػدات 
إدراكػػػػاً لفاعليتػػػػو الذاتيػػػػة في لستلػػػػف الدواقػػػػف )عبػػػػدالر ن، 

(. ففاعليػػػػػة الػػػػػذات مػػػػػن الدكػػػػػو ت الدهمػػػػػة 001، 0116
الػػػػػتي افترضػػػػػت أف سػػػػػلوؾ للنمريػػػػػة الدعرفيػػػػػة الاجتماعيػػػػػة، و 

الإنسػػػػػاف يتحػػػػػدد تبادليػػػػػػاً بتفاعػػػػػل ةػػػػػػلاث مػػػػػؤةرات ىػػػػػػ : 
العوامل الذاتية، والعوامل السلوكية، والعوامل البياية وأطلػق 
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 ,Bandura)علػى ىػذه الدػؤةرات لظػوذج الحتميػة التبادليػة 
( بأ ػا ةقػة 000، 0220ويعرفها عادؿ العدؿ ). (1986

اقف اعديدة، أو الدواقف الفرد الكامنة في قدرتو خلاؿ الدو 
ذات الد الػب الكثػةة وغػة الدألوفػػة، وىػ  اعتقػادات الفػػرد 
في  خصػػيتو مػػ  التركيػػز علػػى الكفػػا ة في تفسػػة السػػلوؾ 
دوف الأسػباب الأخػرى للتفػػاؤؿ. كمػا يعرفهػػا علػى عسػػكر 

( بأ ػػػػػػػػا إدراؾ الفػػػػػػػػرد لقدرتػػػػػػػػو وفاعليتػػػػػػػػو في 12، 0220)
 مواجهة أحداث الحياة.

 الذات البحثية مفهو  فاعلية
تعػػػد فاعليػػػة الػػػذات البحثيػػػة مػػػن الأمػػػور الذامػػػة الػػػتي تلعػػػب 
دور كبػػة ومركػػزيا في عمليػػػة الػػتعلم القػػػائم علػػى الدلاحمػػػة، 
ويخػػػػذ عمليػػػػات الدعرفػػػػة  ػػػػكل التمثيػػػػل الرمػػػػزي ل فكػػػػار 
والصػور الذىنيػة وىػ  تػتحكم في سػلوؾ الفػرد وتفاعلػو مػػ  

النمػػػػػري المػػػػػواىر الػػػػػتي يدرسػػػػػها علػػػػػى مسػػػػػتوى البحػػػػػث )
والت بيقػػ ( وتعػػد فاعليػػة الػػذات البحثيػػة مػػن الأمػػور الذامػػة 
لػػػػدى الفػػػػرد، فمػػػػن خػػػػلاؿ معتقداتػػػػو الشخصػػػػية يسػػػػت ي  
 قيػق الأىػداؼ الػػتي يسػعى إلى إلصازىػػا، وإذا كػاف اعتقػػاد 
الفرد أنو لا يست ي  بلوغ  أىدافو الدرجوة، فانو يتخلى عن 

يسػػػعى إليػػػو. ابػػػاولات الدتكػػػررة الػػػتي مػػػن  ػػػأ ا  قيػػػق مػػػا 
فالفرد الدتمت  بفاعلية ذات  ثية مرتفعة يكوف أكثر إصراراً 
و مػػػلافي ومثػػػابرة لإلصػػػاز الدهػػػاـ الد لوبػػػة، وتجعػػػل منػػػو أكثػػػر 
اتػػزا في وأقػػل تػػوترافي وأكثػػر ةقػػة بالػػذات والحصػػوؿ علػػى غاياتػػو 
دوف الاعتػػػػػػػػػدا  علػػػػػػػػػى انخػػػػػػػػػرين أو القواعػػػػػػػػػد الأخلاقيػػػػػػػػػة 

 ـ(.0202والقانونية )أرنو ، 
فاعليػػػة الػػػذات البحثيػػػة مػػػن متاػػػةات التنمػػػيم الػػػذا ،  تعػػػد

فعنػػػػػدما تكػػػػػوف فعاليػػػػػة الػػػػػذات عاليػػػػػة الدسػػػػػتوى فػػػػػ ف الدػػػػػر  
يكسػػػب الثقػػػة في قدراتػػػو علػػػى أدا  السػػػلوكيات الػػػتي تتػػػيا 
السػػي رة علػػى ظػػرؼ مػػن المػػروؼ الصػػعبة، ويمكػػن اعتبػػار 
فاعليػػة الػػذات في الحػػاؿ  ػػكلافي مػػن أ ػػكاؿ الثقػػة. ففعاليػػة 

 ػػدد فقػػ  مػػا إذا كػػاف الشػػخص سػػوؼ لػػػاوؿ الػػذات لا 
القيػػاـ بسػػلوؾ مػػا، بػػل  ػػدد أيضػػا نوعيػػة الأدا  عنػػدما تػػتم 
اباولة. فالدستوى العالي من الكفا ة والذي يتبعو توقعات 

بتحقيػػػػػػػػق النؤػػػػػػػػاح إلظػػػػػػػػا يولػػػػػػػػد الدثػػػػػػػػابرة في وجػػػػػػػػو العوائػػػػػػػػق 
والإحباطػػػػػات، وقػػػػػد وجػػػػػدت الدراسػػػػػات والبحػػػػػوث الػػػػػتي 

البحثيػػة ، وجػػود علاقػػة بػػين فاعليػػة تناولػػت فاعليػػة الػػذات 
الػػػػػذات البحثيػػػػػة والا ػػػػػتراؾ في البحػػػػػوث مسػػػػػػتقبلافي وزيادة 
الانتاجيػػة البحثيػػة، وكػػذلك علاقتهػػا بالأفكػػار اللاعقلانيػػة 
ويةةىػػا علػػى الادا  الأكػػاديم  لل لبػػة والاىتمػػاـ بالبحػػث 

 (.Vaccaro, 2009) وعلاقتو بقلق الا اث
 مصادر فاعلية الذات البحثية:

وفي ضػػػو  مػػػا ورد مػػػن أدبيػػػات ونتػػػائج الدراسػػػات السػػػابقة 
مػػػن أدبيػػػات لفاعليػػػة الػػػذات البحثيػػػة يمكػػػن أف لضػػػدد أربػػػ  
مصػػػػادر لفاعليػػػػػة الػػػػػذات البحثيػػػػػة لػػػػػدى طلبػػػػػة الدراسػػػػػات 

 العليا: 
وتشػػػػػػػػػػػػػػػة إلى أف الانجدددددددددددددددازات الدا يدددددددددددددددة:  -

النؤاحػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػتي سػػػػػػػػػػوؼ لػققهػػػػػػػػػا طلبػػػػػػػػػػة 
الدراسػػػػات العليػػػػا تبػػػػل لػػػػديهم اعتقػػػػاد قػػػػوي 
بفعاليػػػػػػة الػػػػػػذات لػػػػػػديهم، والعكػػػػػػس الفشػػػػػػل 
الدتكػػرر قػػد يقػػػو  ادراكهػػم للفاعليػػة الذاتيػػػة  
كو م طلبة باحثين، وخاصة إذا حػدث ىػذا 
الفشػػػػػل في الدراحػػػػػل الدراسػػػػػية الأولى قبػػػػػل أف 
يتبلػػػور لػػػديهم احسػػػاس قػػػوي بفاعليػػػة الػػػذات 

 البحثية.
الػػػػػػػتي يسػػػػػػػتمدىا طلبػػػػػػػة الخددددددددات البديلدددددددة:  -

اذج الاجتماعيػػػػػة الدراسػػػػػات العليػػػػػا مػػػػػن النمػػػػػ
ورؤيػػػػػة طلبػػػػػػة الدراسػػػػػػات العليػػػػػػا الاخػػػػػػرين في 
نفػػػػس فصصػػػػهم سػػػػوا  أةنػػػػا  مناقشػػػػة خ ػػػػة 
 ثهم أو في الدناقشة العلنية لرسالتهم، أو من 
خػػلاؿ مػػا يتبػػادؿ بػػين طلبػػة الدراسػػات العليػػا 
مػػػن قصػػػص ومواقػػػف عػػػن خػػػ اتهم الدراسػػػية 

 بالداجستة والدكتوراه.
عمليػػػػػػة  وىػػػػػ  تتمثػػػػػل فيالاقنددددداف اللفظددددد :  -

التشػػؤي  مػػن الأخػػرين، والاقنػػاع الاجتمػػاع  
من نصائا و ذيرات ل لبة الدراسات العليػا 
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عػػن الدراسػػة والبحػػث والإ ػػراؼ وغػػةه، مػػن 
زمػػػلا  موةػػػوؽ فػػػيهم لػػػو يةػػػة كبػػػة في فاعليػػػة 

 الذات البحثية ومدى فاعليتها.
وتشػػة اةاجددات الفسدديولوجية  الالفعاليددة:  -

اعسػمية والانفعاليػػة  إلى يةػة إدراؾ التاػةات
ل لبػػػة الدراسػػػات العليػػػا علػػػى فاعليػػػة الػػػذات 
لديهم، فذوي فاعلية الػذات البحثيػة يػدركوف 
ىػػػػػػذه التاػػػػػػةات بأ ػػػػػػا عامػػػػػػل مػػػػػػنمم وميسػػػػػػر 
لأدائهػػػػػػم، أمػػػػػػا منخفضػػػػػػ  الفاعليػػػػػػة الذاتيػػػػػػة 
البحثيػػػة يػػػدركوف ىػػػذه التاػػػةات بأ ػػػا معوقػػػة 
لأدائهػػػم ولصػػػاحهم وتتسػػػبب في فشػػػل قػػػدرتهم 

 ؤاح والالصاز.على الن
 ثالياً: الصلابة النفسية:

يػػرتب  مفهػػوـ الصػػلابة النفسػػية باعهػػود التنمةيػػة والبحثيػػة 
لفريػػق مػػن العلمػػػا  بجامعػػة  ػػيكاغو وعلػػػى رأسػػهم سػػػوزاف  
كوبازا، حيث توصلت لذذا الدفهوـ من خلاؿ سلسلة مػن 
الػػد راسػػات والػػتي اسػػتهدفت معرفػػة الدتاػػةات النفسػػية الػػتي 

فػػػػػػػػػاح الأ ػػػػػػػػػخاص بصػػػػػػػػػحتهم النفسػػػػػػػػػية تكمػػػػػػػػػن ورا  احت
واعسػػمية علػػى الػػرغم مػػن تعرضػػهم للضػػاو  والإحباطػػات 

ـ(. فالصػػلابة النفسػػية تعػػد مػػن الدفػػاىيم 0204)منصػػور، 
الػػتي تم تػػداولذا بيننػػا منػػذ القػػدـ، لكنهػػا ير تصػػدر كمصػػدر 
للمقاومة إلا من خلاؿ أ اث علػم الػنفس الإلغػالم، فلقػد 

دئ الأمػػػر في لرػػػاؿ الزراعػػػة تم اسػػػتخداـ ىػػػذا الدفهػػػوـ في با
حيػػػػػػث يشػػػػػػة إلى جػػػػػػودة ابصػػػػػػوؿ القػػػػػػادر علػػػػػػى مقاومػػػػػػة 
المروؼ الدناخية العكسية،   تم تبنيػو في لرػاؿ الإدارة مػن 
خػػلاؿ فحػػص العلاقػػات بػػين الشخصػػية والضػػا  الدػػرتب  
بالعمػػػل والصػػػحة،   ظهػػػر بعػػػد ذلػػػك في أ ػػػاث الصػػػحة 

 (.Low, 1996) والدر 
 :مفهو  الصلابة النفسية

تعػػػػد الصػػػػػلابة النفسػػػػػية أحػػػػػد أىػػػػم الدفػػػػػاىيم النفسػػػػػية الػػػػػتي 
تسػػػػاعد الأفػػػػراد علػػػػى التوافػػػػق مػػػػ  الدواقػػػػف الدختلفػػػػة الػػػػتي 
يتعرضػػػوف لذػػػا في حيػػػاتهم اليوميػػػة، إلى جانػػػب أ ػػػا تسػػػاعد 

الفرد على مواجهة الإحباطات وتزيػد مػن قدرتػو علػى حػل 
الدشػػكلات ب ريقػػة إلغابيػػة، وقػػد عرفهػػا الػػبع  بأ ػػا قػػدرة 

لفػػػرد علػػػى  مػػػل مسػػػاولية الأحػػػداث ومواجهػػػة المػػػروؼ ا
الضػػاغ ة، وأف يكػػػوف علػػى قػػػدر مػػن الػػػتحكم في التعامػػػل 
معهػػػػػا، ولديػػػػػو قػػػػػدرة علػػػػػى التحػػػػػدي خاصػػػػػة في المػػػػػروؼ 

 ـ(.0204الحرجة )منصور، 
الصػػلابة النفسػػية بأ ػػا لرموعػػة ( Kobasa)وتعػػرؼ كػػوبازا 

الفػرد في من السمات تتمثػل في اعتقػاد أو اتجػاه عػاـ لػدى 
فاعليتو وقدرتو على استالاؿ كػل الدصػادر النفسػية والبيايػة 
الدتاحػػة كػػ  يػػدرؾ فاعليػػة أحػػداث الحيػػاة الضػػاغ ة الشػػاقة 
إدراكػػافي غػػة لزػػرؼ أو مشػػوه، ويفسػػرىا بواقعيػػة وموضػػوعية 
ومن قية، وتتعايش معهػا علػى لضػو إلغػالم، وتتضػمن ةلاةػة 

 ,.Kobasa, et al) أبعاد ى  الالتزاـ، التحكم، التحدي
1985.) 

الصػػػػػلابة النفسػػػػػية بأ ػػػػػا ( Brooks) كمػػػػػا عػػػػػرؼ بركػػػػػوس
القدرة على التعامل بفاعلية م  الضاو  النفسية، والقػدرة 

التحديات والصعوبات اليومية، والتعامل  على التكيف م 
مػػ  الإحبػػا  والأخ ػػا  والصػػدمات النفسػػية، والدشػػكلات 

ة لحػػػػػػػل اليوميػػػػػػة، وذلػػػػػػك لت ػػػػػػوير أىػػػػػػداؼ لزػػػػػػددة وواقعيػػػػػػ
الدشػػػػػكلات، والتعامػػػػػػل مػػػػػ  انخػػػػػػرين بمرونػػػػػة، ومعػػػػػػاملتهم 

 ,.Barbara, et al)باحتراـ؛ بالإضافة إلى احتراـ الذات 
2003.) 

 أهمية الصلابة النفسية:
الصػػػلابة تػػػؤةر علػػػى القػػػدرات التكيفيػػػة، فػػػالأفراد  .0

مرتفعػػػػ  الصػػػػلابة النفسػػػػية يكػػػػوف لػػػػديهم كفػػػػا ة 
مػػن  حيػػة ذاتيػػة أكثػػر، ولػػديهم تقػػديرات إدراكيػػة 

أف الشػػػػػخص الصػػػػػلب يػػػػػدرؾ ضػػػػػاوطات الحيػػػػػاة 
اليومية على أ ا أقل ضػا ا، ولػديهم اسػتؤابات 

 تكيفيو أكثر.
أنػػػو مػػػن الدمكػػػن للصػػػلابة النفسػػػية أف تسػػػاعد في  .0

اسػػػػكات أو توقيػػػػف اسػػػػتؤابات اعهػػػػاز الػػػػدوى 
 للضا  النفس .
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أف الصػػػػػلابة النفسػػػػػية مركػػػػػب ىػػػػػاـ مػػػػػن مركبػػػػػات  .0
ن دير الضػػواغ  الشخصػػية الػػتي تقػػ  الإنسػػاف مػػ

الحياتية الدختلفة وتجعػل الفػرد أكثػر مرونػة وتفػاؤلا 
وقابليػػػػة للتالػػػػب علػػػػى مشػػػػاكلو الضػػػػاغ ة، كمػػػػا 
تعمل الصلابة النفسية كعامل  اية من الأمرا  
اعسػػػػػػػػػػدية والاضػػػػػػػػػػ رابات النفسػػػػػػػػػػية )منصػػػػػػػػػػور، 

0204.) 
 أبعاد الصلابة النفسية:

مكػػو ت البعػػد الأوؿ: الالتػػزاـ: ويعتػػ  مػػن أكثػػر  .4
الصػلابة النفسػػية ارتباطػػا بالػدور الوقػػائ  للصػػلابة 
بوصفها مصدر لدقاومة مثةات الدشػقة، كمػا يعػد 
بعػػػػدا رئيسػػػػيا للصػػػػلابة حيػػػػث يوصػػػػف أنػػػػو ميػػػػل 
للمشػػػقة والانشػػػااؿ بالعمػػػل، والدواجهػػػة بنؤػػػاح، 
والدشاركة والاندماج والنشاطات الدسػتمرة، ولػيس 
الشػػػػػػػػػػعور بالاخػػػػػػػػػػتلاؼ والعزلػػػػػػػػػػة وعػػػػػػػػػػدـ وجػػػػػػػػػػود 

 الأىداؼ.
البعد الثال: الػتحكم: ىػو اعتقػاد الفػرد في قدرتػو  .2

علػػػػى الػػػػتحكم في أحػػػػػداث الحيػػػػاة الدتاػػػػةة الدثػػػػػةة 
للمشػػػػػقة النفسػػػػػية سػػػػػوا  أكػػػػػاف ذلػػػػػك معرفيػػػػػاً أـ 

 وحدانياً أو سلوكياً.
البعػػػػد الثالػػػػث: التحػػػػدي: ىػػػػو حؤػػػػر الزاويػػػػة في  .8

الصػػػػػلابة النفسػػػػػية، وىػػػػػو الػػػػػذي يفسػػػػػر أف الفػػػػػرد 
ت مسػػتقبلية متحػػديا الحيػػاة ىػػو الػذي يتخػػذ قػػرارا

الػػػػذي لػيػػػػا حيػػػػاة ذات ىػػػػدؼ ومعػػػػ  ويتصػػػػػف 
مهػػػتم )لسيمػػػر، –حػػػذر -جػػػري  -بكونػػػو نشػػػ  

0220.) 
 ثالثاً: الشعور بالمل:
 مفهو  الشعور بالمل:

حالػػػة دافعيػػػة موجبػػػػة تعتمػػػد علػػػى الشػػػػعور  يعػػػرؼ بأنػػػو
بالنؤػػاح، وطاقػػة موجهػػة لضػػو الذػػدؼ، والتخ ػػي  لتحقيػػق 

ـ(. ويتضػػػمن مفهػػػوـ 0200القاسػػػم،  ىػػػذا الذػػػدؼ ) ػػػد
 -الأمل بعدين اساسيين لعا: 

بعػػػد السػػػبل: ويشػػػة الى قػػػدرة الفػػػرد الدتصػػػورة  -
للعثور على واحد أو أكثر من السػبل الاكثػر 
فعاليػػػة للوصػػػوؿ الى الاىػػػداؼ، ومػػػدى قػػػدرة 
الفػرد علػػى وضػػ  خ ػػ  بديلػػة عنػػد العقبػػات 
رػػػػػدؼ الوصػػػػػوؿ الى ال ريػػػػػق لبلػػػػػوغ الذػػػػػدؼ 

(Arnau, et al., 2007.) 
بعػػػػػػػػد الارادة: ويقصػػػػػػػػد ببعػػػػػػػػد الارادة مػػػػػػػػدى  -

الافكػػار الػػتي يمكػػن للفػػرد أف يولػػدىا لتحقيػػق 
 (.Irving, et al., 2004)الأىداؼ 

 لظريات المل:
وقد ا ار البع  الى أف الأمل الحقيق  كاف لو الفضل في 
الداف  للتالب على عقبات كبةة مثل " الأمرا  اعسدية 

الاطبػػػػا  الى أف الدشػػػػاعر الالغابيػػػػة بمػػػػا في والعقليػػػػة" وتشػػػػة 
ذلػػك الامػػل ىػػ  جػػز  لا يتؤػػزأ مػػن العػػلاج وفي الواقػػ  أف 
نمرية الأمل لا ينبا  أف ننمر إليهػا بأ ػا نمريػة فريػدة مػن 
نوعهػػػػػا وإلظػػػػػا ىػػػػػ  واحػػػػػدة مشػػػػػتركة بػػػػػين لرػػػػػالات العػػػػػلاج 

 (.Moulden & Marshall, 2005) النفس 
ويشػػػػة ذلػػػػك لدػػػػدي كػػػػوف الفػػػػرد لديػػػػة إدراؾ لقدرتػػػػو علػػػػى 
 قيػػػػػق أىدافػػػػػو بنؤػػػػػاح في السػػػػػع  ورا  الاىػػػػػداؼ ماضػػػػػيا 
وحاضراً ومستقبلاً وتعت  ىذه القدرة حافزاً عقلياً من أجل 
التحػػػػػرؾ لضػػػػػو الذػػػػػدؼ، وكمػػػػػا يتضػػػػػا أف مسػػػػػتوى الأفػػػػػراد 
الدػػػرتفعين في الأمػػػل لػػػديهم حسػػػاً عاليػػػاً مػػػن ال اقػػػة العقليػػػة 

متعػػددة لضػػو الأىػػداؼ، ويعػػرؼ " سػػنايدر ودخػػروف  وطرقػػا
( الأمػػل بأنػػػو " لرموعػػػة معرفيػػػة مبنيػػػة علػػػى حػػػس 0110)

مستمد تبادلياً بالدقدرة علػى النؤػاح أو التصػميم " الدقػدرة 
 (.0222الدوجهة لضو الذدؼ" )سعود، 

وقػد وضػ  سػػنايدر وزمػلاؤه نمريػػة الأمػل وىػػ  تتمتػ  بنػػوع 
ماد عليو لدختلف الدقاييس من الثبات والصدؽ يمكن الاعت

للبػالاين والأطفػاؿ، ولقػػد حػدد البػػاحثين أف الأمػل يتكػػوف 
مػػػػن اةنػػػػين مػػػػن الدكػػػػوف ولعػػػػا " الدقػػػػدرة والسػػػػبل"، ويقصػػػػد 
بمكوف  "الدقػدرة " بانػو مػدى الأفكػار الػتي يمكػن للفػرد أف 
يولػػػدىا لتحقيػػػق الأىػػػداؼ، بينمػػػا مكػػػوف " السػػػبل" يشػػػة 
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واحد من القدرة على بد  إلى التصورات التي تن وي على 
وإدامػػػة الحركػػػة علػػػى طػػػوؿ ال ػػػرؽ الدختػػػارة، وبشػػػكل أكثػػػر 
 ديػػػػػػػػػداً فمػػػػػػػػػن الدفػػػػػػػػػتر  أف السػػػػػػػػػبل تتػػػػػػػػػيا التفكػػػػػػػػػة في 
اسػػػتراتيؤيات "ال ػػػرؽ" الػػػتي مػػػن خلالذػػػا نػػػنؤا في  قيػػػق 
الأىداؼ، والدقدرة توفر الدافعية على توظيف تلك السبل 

لسػػػػػػبل"  في بلػػػػػػوغ الذػػػػػػدؼ، وكػػػػػػل مػػػػػػن مكػػػػػػول" القػػػػػػدرة وا
 ,.Irving, et al)متراب ػػػاف ولكػػػن متمػػػايزاف نسػػػبياً 

2004.) 
  علاقة المل ببعض المتغيرات:

يشػػػة سػػػنايدر ودخػػػروف أف الامػػػل يػػػرتب  بالتوافػػػق النفسػػػ  
ب ػػرؽ عػػدة، فقػػد اسػػتخرجت البحػػوث ارتباطػػاً موجبػػاً بػػين 
الأمل وكل من: اعتقاد الفرد بقدراتو، وبجدارتو الشخصية، 

تػػو الدراسػػية، والقبػػوؿ الاجتمػػاع ، والقػػدرة وإدراكػػو لكفا 
البدنيػػػػػػة، والدمهػػػػػػر اعسػػػػػػم ، وتقػػػػػػدير الػػػػػػذات، والتفكػػػػػػة 
الالغػػالم، كمػػػا توجػػد علاقػػػة عكسػػية بػػػين الأمػػل وكػػػل مػػػن 
التشػػػػاؤـ والاكتاػػػػاب والوجػػػػداف السػػػػل ، وتعػػػػد الػػػػدرجات 
الدرتفعة من الأمل مهمة بوجو خاص لدن مػروا برػ ة فقػداف 

وظيفة، وترتب  الدرجة الدرتفعة من  خص عزيز، أو فقد ال
الأمػػل بالتحصػػػيل الدرتفػػػ  لػػدى الاطفػػػاؿ وطػػػلاب اعامعػػػة 
وعنػػػػػد الرياضػػػػػيين، وإف الارتبػػػػػا  بػػػػػين الامػػػػػل واختبػػػػػػارات 

 & Moulden)الػذكا  الدقننػة غػة داؿ ومػنخف  جػداً 
Marshall, 2005.) 

 
 الدراسات  البحوث السابقة:

العلاقػة بػين   إلى دراسػة (Hamill, 2003) ىػدفت دراسػة
كػػػػل مػػػػن الصػػػػمود النفسػػػػ  وفاعليػػػػة الػػػػذات، وسػػػػعت إلى 
دراسػػػة فاعليػػػة الػػػذات واسػػػتراتيؤيات الدواجهػػػة في تشػػػكيل 
الصػػمود النفسػػ  للمػػراىقين، حيػػث تكونػػت عينػػة البحػػث 

( طالبػػػػا مػػػػن طػػػػلاب الدػػػػدارس الثانويػػػػة تراوحػػػػت 40مػػػػن )
( عاماً، وتم ت بيق لرموعػة مػن 01-08أعمارىم ما بين )

س لقيػػػػاس مػػػػدى اسػػػػػتؤابة الفػػػػرد للؤهػػػػاد والدثػػػػػابرة  الدقػػػػايي
كأبعػػػػاد لدقيػػػػاس فاعليػػػػػة الػػػػذات، بالإضػػػػافة إلى اسػػػػػتخداـ 

مقيػػاس الضػػػاو  النفسػػػية ومقيػػاس اسػػػتراتيؤيات الدواجهػػػة  
كمؤ ػػػر لقيػػػاس الصػػػمود النفسػػػ ، وأسػػػفرت النتػػػائج عػػػن 
وجػػػػػػود أربػػػػػػ  لرموعػػػػػػات مػػػػػػن ال ػػػػػػلاب )مػػػػػػراىقين لػػػػػػديهم 

 غػة قػادرين علػى التػأقلم صمود، مراىقين أكفا ، مػراىقين
والتكيػػػػػػف، مػػػػػػراىقين منخفضػػػػػػ  فاعليػػػػػػة الػػػػػػذات(، وكػػػػػػاف 
الدراىقين الصامدوف والأكفا  متشاروف في الفاعلية الذاتية 
ودليات الواجهة ، وبشكل عاـ توصػل إلى وجػود علاقػات 
تبادليػػة الغابيػػة بػػين الصػػمود النفسػػ  ويةػػةه علػػى كػػل مػػن 

 اجهة.فاعلية الذات واستراتيؤيات الدو 
إلى تعػرؼ الفػروؽ  ـ(0222ىػدفت دراسػة عبػد الصػمد )

بين اعنسين من طلاب الدراسات العليػا في أبعػاد الشػعور 
بالأمػػػػػل والرغبػػػػػة في الػػػػػتحكم، والكشػػػػػف عػػػػػن أىػػػػػم أبعػػػػػاد 
الشعور بالأمػل الأكثػر إسػهاما في الرغبػة في الػتحكم لػدى 
طػػػػػلاب الدراسػػػػػات العليػػػػػا، وتكونػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػن 

من الدعيدين والباحثين والدسؤلين من الخارج، ( فرد 042)
وا ػػػػتملت أدوات الدراسػػػػة علػػػػى مقيػػػػاس الشػػػػعور بالأمػػػػل 
)إعػػػداد: الباحػػػث(، ومقيػػػاس الرغبػػػة في الػػػتحكم )إعػػػداد: 
الباحػػػث(، وأسػػػفرت النتػػػائج عػػػن عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة 
إحصػػػػائيا بػػػػين اعنسػػػػين مػػػػن طػػػػلاب الدراسػػػػات العليػػػػا في 

بػػة في الػػتحكم. ووجػػدت فػػروؽ أبعػػاد الشػػعور بالأمػػل والرغ
دالػػػػة إحصػػػػائياً بػػػػين الدعيػػػػدين والبػػػػاحثين في قػػػػوة الإرادة في 
صالح الباحثين. ير توجد فروؽ دالػة إحصػائياً بػين الدعيػدين 
والبػػاحثين في أبعػػاد الرضػػا عػػن الحيػػاة، والقػػدرة علػػى إلغػػاد 
طػػػػػرؽ عمليػػػػػة للوصػػػػػوؿ إلى الأىػػػػػداؼ، والشػػػػػعور بالأمػػػػػل 

فروؽ دالة إحصائيا بين الدعيدين )الدرجة الكلية(. وجدت 
والباحثين في الرغبة في التحكم في صالح الباحثين. وجدت 
فروؽ دالة إحصائيا بين الباحثين والدسؤلين من الخارج في 
قػػػوة الإرادة، الرضػػػا عػػػن الحيػػػاة، والقػػػدرة علػػػى إلغػػػاد طػػػرؽ 
عمليػػػة للوصػػػوؿ إلى الأىػػػداؼ، والشػػػعور بالأمػػػل )الدرجػػػة 

لباحثين. أسهمت أبعاد الشػعور بالأمػل الكلية( في صالح ا
بنسب إسػهاـ دالػة إحصػائيا في الرغبػة في الػتحكم، لػذلك 
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يمكػػػن التنبػػػؤ بالرغبػػػة في الػػػتحكم لػػػدى طػػػلاب الدراسػػػات 
 العليا من خلاؿ معرفة درجاتهم في أبعاد الشعور بالأمل.

 (Martin & Marsh, 2006) تناولػػػػت دراسػػػػة
استكشػػػػػػػاؼ العلاقػػػػػػػة بػػػػػػػين الصػػػػػػػمود الأكػػػػػػػاديم  وبعػػػػػػػ  
الدتاػػػػةات  النفسػػػػية )فاعليػػػػة الػػػػذات، الدثػػػػابرة، التخ ػػػػي ، 
القلػػػػػػق، مركػػػػػػز الػػػػػػتحكم( ، وتكونػػػػػػت عينػػػػػػة البحػػػػػػث مػػػػػػن 

( طالػػب في مرحلػػة الدراىقػػة باسػػتراليا، وقػػد أظهػػرت 420)
النتػػػائج إمكانيػػػة التنبػػػؤ بالصػػػمود الأكػػػاديم  لػػػدى طػػػلاب 

 لية الذات والدثابرة والتحكم لديهم.الددرس من خلاؿ فاع
إلى التعػػػرؼ علػػػى  Kwon (2008) ىػػػدفت دراسػػػة  

العلاقػػػة بػػػين الأمػػػل وأسػػػاليب الػػػدفاع والاكتاػػػاب والتوافػػػق 
الاجتماع ، حيث أجريت الدراسػة علػى عينػة بلػا قوامهػا 

من طلاب اعامعة بقسم علم النفس، واسػتخدمت  024
ق ومقيػػػػػػاس الدراسػػػػػة مقيػػػػػػاس الامػػػػػل ومقيػػػػػػاس بيػػػػػك للقلػػػػػػ

الاكتااب، وقد توصػلت الدراسػة الى نتػائج لعػل مػن ألعهػا 
وجػػػود ارتبػػػا  سػػػل  بػػػين الأمػػػل وكػػػل مػػػن أسػػػاليب الػػػدفاع 
وقائمػػػػة بيػػػػك للاكتاػػػػاب والقلػػػػق، وارتبػػػػا  إلغػػػػالم بالتوافػػػػق 

 الاجتماع .
وكػػاف ىػػدفها  Rand & Cheavens (2009)دراسػػة 

تنبػػػػؤ التعػػػػرؼ علػػػػى فاعليػػػػة لظػػػػوذج الأمػػػػل والتفػػػػاؤؿ علػػػػى ال
بالأدا  الأكػػاديم  وأجريػػت الدراسػػة علػػى عينػػة بلػػا قوامهػػا 

مػػػن ال ػػػلاب، واسػػػتخدمت الدراسػػػة مقيػػػاس الأدا   042
الأكػػػاديم  والتحصػػػيل الأكػػػاديم ، ومقيػػػاس  ػػػة التفػػػاؤؿ، 
وكشػػػػفت نتػػػػائج الدراسػػػػة عػػػػن وجػػػػود علاقػػػػة ارتباطيػػػػة بػػػػين 
الأمػػػػػػػػل والتفػػػػػػػػاؤؿ والإلصػػػػػػػػاز الأكػػػػػػػػاديم  الحػػػػػػػػالي والسػػػػػػػػابق 

 ؼ الدتوقعة.والاىدا
( إلى التعرؼ إلى الدهارات 0200وىدفت دراسة دحلاف )

البحثيػػة الدكتسػػبة لػػدى طلبػػة الدراسػػات العليػػا مػػن خػػلاؿ 
بػػػػر مج الدراسػػػػػات العليػػػػػا، والكشػػػػف عػػػػػن مػػػػػدى إسػػػػػهاـ 
بر مج الدراسات العليا في كلية التربيػة باعامعػة الإسػلامية 

إةػػػر  في إكسػػػاب ال لبػػػة الدهػػػارات البحثيػػػة، والكشػػػف عػػػن
متاػػةي اعػػنس والتخصػػص في أرا  طلبػػة الدراسػػات العليػػا 

لضػػػػػو الدهػػػػػارات البحثيػػػػػة الػػػػػتي اكتسػػػػػبوىا لأغػػػػػرا  البحػػػػػث 
التربػػػػػوي. ولتحقيػػػػػق أىػػػػػداؼ الدراسػػػػػة اسػػػػػتخدـ الباحثػػػػػاف 
الدػػػػػنهج الوصػػػػػف  التحليلػػػػػ ، وتم بنػػػػػا  اسػػػػػتبانتين تكونػػػػػت 

( فقػػرة وزعػػت علػػى سػػتة لزػػاور، وتكونػػت 21الأولى مػػن )
( طالبا وطالبة من 84( فقرة طبقت على )02) الثانية من

طلبػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػات العليػػػػػػػػػا في كليػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػة في اعامعػػػػػػػػػة 
الإسػػػػػػلامية، وتم اختيػػػػػػارىم بال ريقػػػػػػة ال بقيػػػػػػة العشػػػػػػوائية. 
وأ ػػارت نتػػائج الدراسػػة إلى أف الدهػػارات البحثيػػة الدكتسػػبة 
لأغػػرا  البحػػػث التربػػػوي لػػدى طلبػػػة الدراسػػػات العليػػػا في  

في اعامعػػػػة الإسػػػػلامية كانػػػػت بدرجػػػػة كبػػػػةة،  كليػػػة التربيػػػػة
ودرجة إسهاـ بػر مج الدراسػات العليػا في إكسػاب ال لبػة 
للمهارات البحثية كاف بدرجة كبةة، ولا توجد فروؽ ذات 
دلالػػة إحصػػائية في درجػػة اكتسػػاب الدهػػارات البحثيػػة لػػدى 
طلبػػة الدراسػػات العليػػا بكليػػة التربيػػة في اعامعػػة الإسػػلامية 

 تاةي اعنس والتخصص الدراس .تعزى لد
( التعػػػرؼ 0204تناولػػػت دراسػػػة )عبػػػدالفتاح، و حلػػػيم ، 

على العلاقة بين الصمود النفس  وكل من الحكمة وفاعلية 
الػػذات لػػدى طػػلاب اعامعػػة. وتكونػػت عينػػة البحػػث مػػن 

( طالباً وطالبة بالفرقتين الأولى والرابعة بكلية التربية 242)
لػػػػيهم مقيػػػػاس الصػػػػمود النفسػػػػ  بجامعػػػػة الزقػػػػازيق ، طبػػػػق ع

ومقياس الحكمة ومقياس فاعلية الذات ، وأظهرت النتائج 
وجػػػود علاقػػػة ارتباطيػػػة موجبػػػة دالػػػة إحصػػػائياً بػػػين الصػػػمود 
النفسػػػػػ  وأبعػػػػػػاده وفاعليػػػػػػة الػػػػػذات وأبعادىػػػػػػا لػػػػػػدى طلبػػػػػػة 
اعامعػػػػػػػة، وكػػػػػػػذلك وجػػػػػػػود يةػػػػػػػة موجػػػػػػػب داؿ إحصػػػػػػػائياً 

الحكمػػة ، للصػػمود النفسػػ  علػػى كػػل مػػن فاعليػػة الػػذات و 
ووجػػود يةػػة موجػػب داؿ إحصػػائياً للحكمػػة علػػى فاعليػػة 

 الذات لدى طلبة اعامعة.
( إلى التعػػػػػرؼ 0204تناولػػػػػت دراسػػػػػة )مصػػػػػ ف  وبكػػػػػر، 

علػػػى العلاقػػػة بػػػين فاعليػػػة الػػػذات والأمػػػل لػػػدى عينػػػة مػػػن 
الدصػػػابات بسػػػرطاف الثػػػدي، وكػػػذلك التعػػػرؼ علػػػى دلالػػػة 

ع  الدتاػػػػةات الفػػػػروؽ في فاعليػػػػة الػػػػذات والأمػػػػل وفقػػػػاً لػػػػب
( مصػابة بسػرطاف 012الديموغرافية، وتكونت العينػة مػن )
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الثدي، وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة دالة بين فاعلية 
 الذات والأمل. 

( إلى التعػػػػػػػرؼ علػػػػػػػى 0202ىػػػػػػػدفت دراسػػػػػػػة )اعميلػػػػػػػ ، 
العلاقػػة بػػين الصػػلابة النفسػػية وأسػػاليب مواجهػػة الضػػاو  

مدرس  معاىد إعػداد لدى عينة من ” الإلغابية والسلبية”
الدعلمين وكذلك التعرؼ على العلاقة بين الصلابة النفسية 
وفاعليػػػػة الػػػػذات لػػػػدى عينػػػػة مػػػػن مدرسػػػػ  معاىػػػػد إعػػػػداد 
الدعلمػػػين. التعػػػرؼ علػػػى الفػػػروؽ بػػػين الػػػذكور والإ ث مػػػن 
مدرسػػػػ  معاىػػػػد إعػػػػداد الدعلمػػػػين لكػػػػل  الصػػػػلابة النفسػػػػية 

وفاعليػػة  ”الإلغابيػػة والسػػلبية”وأسػػاليب مواجهػػة الضػػاو  
( مػػن مدرسػػ  022الػػذات . تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػن )

العػػراؽ، مػػنهم  -معاىػػد إعػػداد الدعلمػػين في لزافمػػة الأنبػػار
أنثػػػػى(، وقػػػػد تراوحػػػػت أعمػػػػارىم مػػػػا بػػػػين  22ذكػػػػر،  22)
سػػػػنة(. وقػػػػد أوضػػػػحت نتػػػػائج الدراسػػػػة وجػػػػود  02-42)

علاقة إحصائية دالة موجبة بين الصلابة النفسية وأساليب 
لػػػػدى عينػػػػة مػػػػن ” الإلغابيػػػػة والسػػػػلبية”ضػػػػاو  مواجهػػػػة ال

مدرسػػػ  معاىػػػد إعػػػداد الدعلمػػػين، وتوجػػػد علاقػػػة إحصػػػائية 
دالة موجبة بين الصلابة النفسية وفاعلية الذات لدى عينة 
من مدرس  معاىد إعداد الدعلمػين، ويوجػد فػرؽ إحصػائ  
داؿ بػػين متوسػػ   درجػػات الػػذكور، والإ ث مػػن مدرسػػ  

كػػػػػػػل  مػػػػػػػن الصػػػػػػػلابة النفسػػػػػػػية، معاىػػػػػػد إعػػػػػػػداد الدعلمػػػػػػػين ل
وفاعليػة ”، الإلغابيػة والسػلبية”وأساليب مواجهة الضاو  

 الذات في اتجاه الذكور. 
( إلى الكشػػف عػػن مػػدى 0202ىػػدفت دراسػػة الفيػػوم  )

امػػتلاؾ طلبػػة الداجسػػتة في اقسػػاـ الدنػػاىج وطػػرؽ التػػدريس 
في اعامعات الأردنية لكفايات البحث التربوي. وتكونػت 

( طالبػػػاً اختػػػةوا قصػػػدياً مػػػن أربػػػ  40سػػػة مػػػن )عينػػػة الدرا
جامعػػػات أردنيػػػة. و ثلػػػت أدا  الدراسػػػة في اختبػػػار يقػػػيس  

( فقػػرة، 42كفػػايات البحػػث التربػػوي أعػػده الباحػػث مػػن )
وصػػػػػحيفة مقابلػػػػػػة، وخلصػػػػػت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػة إلى وجػػػػػػود 
معيقػػػات أمػػػاـ طلبػػػة الداجسػػػتة في إجػػػرا  البحػػػوث التربويػػػة 

بين: عالية جداً وقليلة، وفتلف  بدرجات متفاوتة تراوحت

باخػػػػػتلاؼ مسػػػػػار الػػػػػ  مج، ونػػػػػوع التخصػػػػػص في مرحلػػػػػة 
( علميػػػػػة. 00( فصصػػػػػات انسػػػػػانية، )00البكػػػػػالوريوس )

وكما أ ارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية 
علػػػػى اختبػػػػار التحصػػػػيل لصػػػػالح طلبػػػػة مسػػػػار الرسػػػػالة ذي 

  التخصصات العلمية في مرحلة البكالوريوس.
( ىػػدؼ البحػػث إلى التعػػرؼ علػػى 0202دراسػػة أرنػػو  )

مستوى فاعلية الذات البحثية لدى طلبة الدراسات العليا، 
وكذلك الكشف عن الفروؽ في فاعلية الذات البحثية تبعا 
لتػػػػػأةة بعػػػػػ  الدتاػػػػػةات الديموجرافيػػػػػة، وذلػػػػػك علػػػػػى عينػػػػػة 

إ ث(، مػن طلبػة  061ذكور،  060) 820تكونت من 
ا لشػػػن يدرسػػوف في العػػػامين الأولػػػين بػػػ امج الدراسػػات العليػػػ

الداجستة والدكتوراه باعامعات الحكومية بعدد مػن الػدوؿ 
( عػػاـ، بمتوسػػ  20-02العربيػػة، تراوحػػت أعمػػارىم بػػين )

طبػػػػػػق  2.01، والضػػػػػػراؼ معيػػػػػػاري 00.62عمػػػػػػري قػػػػػػدره 
علػػيهم مقيػػاس فاعليػػة الػػذات البحثيػػة. وقػػد أسػػفرت نتػػائج 

مسػػػػػتوى مػػػػػنخف  مػػػػػن  التحليػػػػػل الإحصػػػػػائ  عػػػػػن وجػػػػػود
فاعلية الذات البحثية لدى طلبة الدراسػات العليػا. كػذلك 
وجدت فروؽ دالة إحصائيا بػين متوسػ ات درجػات طلبػة 
الدراسػػػػػػات العليػػػػػػا باخػػػػػػتلاؼ اعػػػػػػنس في فاعليػػػػػػة الػػػػػػذات 
البحثيػػة في بعػػد توقػػ  النؤػػاح في اختيػػار مشػػكلة البحػػث، 

وقػػ  وبعػػد توقػػ  النؤػػاح في عػػر  الدقػػترح البحثػػ ، وبعػػد ت
القدرة على عر  النتائج والدناقشة لصالح الذكور، كػذلك 
وجػػػػدت فػػػػروؽ دالػػػػة إحصػػػػائيا في فاعليػػػػة الػػػػذات البحثيػػػػة 
تعػػػزى لتػػػأةة التخصػػػص، لصػػػالح طلبػػػة التخصػػػص التربػػػوي  
كانوا أعلى في بعد توق  النؤاح في عر  الدقترح البحث ، 
وبعػػػػد القػػػػدرة علػػػػى ميػػػػ  أدبيػػػػات البحػػػػث، وبعػػػػد فاعليػػػػة 

لتصػػميم الدنهؤػػ ، وبعػػد توقػػ  القػػدرة علػػى عػػر  اختيػػار ا
النتػػػػػائج في الدناقشػػػػػة، بينمػػػػػا كانػػػػػت الفػػػػػروؽ لصػػػػػالح طلبػػػػػة 

 التخصصات الإنسانية في بعد كفا ة مي  البيا ت.
( إلى الكشػػػف عػػػن العلاقػػػة 0206وىػػػدفت دراسػػػة ) ، 

بػػػين خػػػػ ات الإسػػػػا ة في مرحلػػػة ال فولػػػػة والأمػػػػل وفاعليػػػػة 
ىقين، والكشف عن الػديناميات الذات لدى عينة من الدرا
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النفسػػػػػػية الكامنػػػػػػة ورا  الدػػػػػػراىقين الػػػػػػذين تعرضػػػػػػوا لخػػػػػػ ات 
الإسػػػػا ة في مرحلػػػػة ال فولػػػػة ومتاػػػػةات الدراسػػػػة الدختلفػػػػة 
)الأمػػػػػػػػػػػػل وفاعليػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػذات(، وقػػػػػػػػػػػػد تكونػػػػػػػػػػػػت العينػػػػػػػػػػػػة 

طالػػب وطالبػػة بالفرقػػة الأولى والثانيػػة مػػن طػػلاب 022مػػن
 041ور، ذكػػػػ 020الدرحلػػػػة اعامعيػػػػة والػػػػتي تكونػػػػت مػػػػن)

( سػػػػػػنة، 01: 06إ ث( وقػػػػػػد تراوحػػػػػػت أعمػػػػػػارىم بػػػػػػين )
واعتمدت الدراسة على استخداـ كػل  مػن الدػنهج الوصػف  
والإكلينيكػػػػ ، وقػػػػد تكونػػػػت العينػػػػة الإكلينيكيػػػػة مػػػػن أربػػػػ  

إ ث(، وقػػد  0ذكػػور،  0حػػالات طرفيػػة تم تقسػػيمهم إلى)
اسػػػػػتعانت الباحثػػػػػة بمؤموعػػػػػة مػػػػػن الدقػػػػػاييس السػػػػػيكومترية 

خػ ات الإسػا ة في مرحلػة ال فولػة بصػورتيو  وىى: مقيػاس
)صػػػػػػورة الأب، وصػػػػػػورة الأـ(، مقيػػػػػػاس الأمػػػػػػل ، مقيػػػػػػاس 
فاعليػة الػذات، اسػتمارة الدسػتوى الاقتصػادي الاجتمػػاع ،  
كما تم الاستعانة بمؤموعة من الأدوات الإكلينيكيػة وىػى 

،  (T.A.T) اسػػتمارة دراسػػة، واختبػػار تفهػػم الدوضػػوع
مل، تفسة الأحلاـ باستخداـ واختبار ساكس لتكملة اع

الدػػػنهج الفرويػػػدى، وقػػػد أ ػػػارت نتػػػائج الدراسػػػة إلى  قػػػق 
بعػػ  الفػػرو  السػػيكومترية بوجػػود علاقػػة ارتباطيػػة سػػالبة 
دالة إحصائيًا بين درجات أفراد عينة الدراسة على الدرجػة 
الكلية لدقيػاس خػ ات الإسػا ة في مرحلػة ال فولػة والأبعػاد 

ن مقيػػاس الأمػػل، ومقيػػاس فاعليػػة والدرجػػة الكليػػة لكػػل مػػ
 الذات.

ـ( إلى التعػػػػػػرؼ علػػػػػػى 0206وسػػػػػػعت دراسػػػػػػة الحضػػػػػػري )
العلاقػػػة بػػػين معػػػ  الحيػػػاة والصػػػلابة النفسػػػية لػػػدى الدعػػػاقين 
بصػػريًا الدػػػراىقين ، كػػػذلك التعػػػرؼ علػػى الفػػػروؽ بػػػين عينػػػة 
البحػث في معػل الحيػاة والصػػلابة النفسػية والشػعور بالأمػػل 

)ذكػػػػػور، إ ث( ونػػػػػوع الإعاقػػػػػة باخػػػػػتلاؼ متاػػػػػةي النػػػػػوع 
)وراةية، مكتسػبة) تكونػت عينػة البحػث الاسػت لاعية مػن 

( مراىق ومراىقة من الدعاقين بصريًا ، بينما تكونت 044)
( مػػن الدػػراىقين الدعػػاقين 004عينػة البحػػث الأساسػػية مػن )

( ذكػػػػػػػور بمتوسػػػػػػػ  عمػػػػػػػر زمػػػػػػػل قػػػػػػػدره 00بصػػػػػػػريًا بواقػػػػػػػ  )
 قػػػػػػػػػػػػدره ( إ ث بمتوسػػػػػػػػػػػ  عمػػػػػػػػػػػر زمػػػػػػػػػػػل22( و )0.82)

( إعاقػة غػة 00( إعاقػة وراةيػة و )00(، بواقػ  )20،26)
وراةيػػة تم اختيػػارىم مػػن مدرسػػة النػػور للمكفػػوفين بمحافمػػة  
كفػػػر الشػػػيب ، طسبػػػق علػػػيهم مقيػػػاس معػػػ  الحيػػػاة " إعػػػداد 
الباحثػػػػة" ، مقيػػػػاس الصػػػػلابة النفسػػػػية "إعػػػػداد الباحثػػػػة" ، 
 مقيػػػاس الشػػػعور بالأمػػػل "إعػػػداد الباحثػػػة" ، وقػػػد أسػػػفرت
نتائج الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية دالػة احصػائيًا بػين 
بعػػػ  أبعػػػاد مقيػػػاس معػػػل الحيػػػاة والدرجػػػة الكليػػػة وبعػػػ  
أبعػػػػػاد مقيػػػػػاس الصػػػػػلابة النفسػػػػػية والدرجػػػػػة الكليػػػػػة ، كمػػػػػا 
أ ارت النتائج إلى وجود علاقة وجود علاقة ارتباطيػة دالػة 
احصػػػػائيًا بػػػػين بعػػػػ  أبعػػػػاد مقيػػػػاس معػػػػل الحيػػػػاة والدرجػػػػة 
الكلية وبع  أبعاد مقياس الشعور بالأمل والدرجة الكلية 
، كمػػا أ ػػارت النتػػائج إلى وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػين 
عينػػػػة الدراسػػػػة علػػػػى أبعػػػػاد مقيػػػػاس معػػػػ  الحيػػػػاة والدرجػػػػة 
الكليػػة باخػػتلاؼ متاػػةي ) النػػوع ، نػػوع الإعاقػػة( وكانػػت 

أ ػػارت الفػػروؽ في اتجػػاه الػػذكور ، والدعػػاقين وراةيػػا، وأخػػةافي 
النتػػائج إلى وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا بػػػين عينػػػة الدراسػػػة 
باخػػػػػتلاؼ متاػػػػػةي )النػػػػػوع ، نػػػػػوع الإعاقػػػػػة( علػػػػػى أبعػػػػػاد 
مقيػػػاس الصػػػلابة النفسػػػية والدرجػػػة الكليػػػة، وأبعػػػاد مقيػػػاس 
الشػػػػعور بالأمػػػػػل والدرجػػػػة الكليػػػػػة وكػػػػاف الفػػػػػروؽ في اتجػػػػػاه 

 الذكور والدعاقين وراةيًا.
 لبحوث السابقة:التعليق على الدراسات  ا

في حدود ما أطل  عليو الباحث لا توجد دراسة  (0
عربية أو اجنبية تناولت علاقة فاعلية الذات 
البحثية بالصلابة النفسية والشعور بالأمل، ولكن 
ىناؾ بع  الدراسات التي تناولت علاقة فاعلية 
الذات بالصلابة النفسية أو الصمود النفس  مثل 

 Martin)راسة  ود، (Hamill, 2003)دراسة 
& Marsh, 2006)،  ،ودراسة )عبدالفتاح

(.  0202(، ودراسة )اعميل ، 0204وحليم، 
كذلك ىناؾ دراسات تناولت الشعور بالأمل 
وعلاقتو بفاعلية الذات مثل دراسة )مص ف  
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( فه  0206(، أما دراسة ) ، 0204وبكر، 
 تناولت متاةات فاعلية الذات والأمل.

السابقة في العينة التي قامت اختلف الدراسات  (0
بدراستها فمنهم من تناوؿ طلاب الدراسات 

(، ودراسة 0200العليا مثل دراسة )دحلاف، 
(، ودراسة )أرنو ، 0222)عبدالصمد، 

(، ومنها دراسات تناولت طلاب اعامعة 0202
( ، 0204مثل دراسة )عبدالفتاح وحليم، 

 Rand)، ودراسة  (kwon, 2008)ودراسة 
& Cheavens, 2009)  ومنها دراسات ،

استخدمت عينة من الدراىقين من طلاب الدرحلة 
، ودراسة  (Hamill, 2003)الثانوية مثل دراسة 

(Martin & Marsh, 2006) ، أما دراسة
( تناولت مدرس  معاىد 0202)اعميل ، 

( 0206إعداد الدعلمين، أما دراسة الحضري )
فقد تناولت عينة من الدعاقين، اما دراسة 

( تناولت عينة من 0204)مص ف  وبكر، 
 الدصابات بسرطاف الثدي. 

اختلف اىداؼ الدراسات السابقة فمنهم من  (0
ذات سعت للتعرؼ على العلاقة بين فاعلية ال

 ,Hamill)والصلابة النفسية مثل دراسة 
 ,Martin & Marsh)، ودراسة  (2003
(، 0204ودراسة )عبدالفتاح وحليم، ، (2006

(. وىدفت بع  0202ودراسة )اعميل ، 
الدراسات إلى تناوؿ العلاقة بين الأمل وبع  
الدتاةات حيث درست دراسة )عبدالصمد، 

كم ، بينما ( علاقة الأمل والرغبة في التح0222
علاقة الأمل  (kwon, 2008)درست دراسة 

بأساليب الدفاع والتوافق الاجتماع  ، ودراسة 
( تناولت علاقة فاعلية 0204)مص ف  وبكر، 

 الذات بالأمل.

اتفقت بع  الدراسات السابقة على وجود  (4
علاقة دالة إحصائياً بين فاعلية الذات والصلابة 

فاعلية  النفسية وكذلك في وجود علاقة بين
الذات والأمل. كما أوضحت النتائج أف مقياس 
الشعور بالأمل وأبعاده لديو القدرة على التنبؤ 
بالرغبة في التحكم بقوة الإرادة، القدرة على 
الغاد طرؽ عملية للوصوؿ الى الأىداؼ، 
التدين، الرضا عن الحياة ومن ىذه الدراسات 

ـ(. وجود ارتبا  0222دراسة )عبد الصمد، 
بين الأمل وكل من أساليب الدفاع وقائمة  سل 

بيك للاكتااب والقلق، وارتبا  إلغالم بالتوافق 
الاجتماع  وىذا ما ا ارت اليو دراسة 

(Kwon, 2008) . 

أستفاد الباحث من الدراسات السابقة في إعداد  (2
أدوات البحث الحالي ، حيث  ت الاستفادة 

(، ودراسة دحلاف 0202من دراسة أرنو  )
( في إعداد مقياس فاعلية الذات 0200)

البحثية، كما  ت الاستعانة بدراسة لسيمر 
( في إعداد 0202( ، ودراسة اعميل  )0220)

 مقياس الصلابة النفسية.

 فر ض البحث:

بنا  على الإطار النمري وكذلك نتائج الدراسات السابقة 
حوؿ متاةات البحث الحالي، تم صياغة فرو  البحث 

 تالي:على النحو ال

توجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين فاعلية  -1
الذات البحثية والصلابة النفسية لدى طلبة 

 الدراسات العليا بجامعة جازاف.
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توجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين فاعلية  -2
الذات البحثية والشعور بالأمل لدى طلبة 

 الدراسات العليا بجامعة جازاف.

الذات البحثية من  يمكن التنبؤ بدرجة فاعلية -3
خلاؿ درجة الصلابة النفسية  والشعور بالأمل 

 لدى طلبة الدراسات العليا بجامعة جازاف.

 إجرا ات البحث:

 أولًا: منهج البحث: 

وفقاً لنوع البحث الحالي والذي يهدؼ للوقوؼ على 
طبيعة العلاقة بين فاعلية الذات البحثية والصلابة النفسية 

لاب الدراسات العليا بجامعة والشعور بالأمل لدى ط
جازاف فأف الدنهج الوصف  أكثر الدناىج ملائمة لأىداؼ 
البحث، حيث يقوـ الدنهج بدراسة الماىرة كما توجد 

 بالواق  بوصفها وصفا دقيقاً يع ى تفسةات واضحة.

 ثالياً: مجتمع البحث: 

تكوف لرتم  البحث من طلبة وطالبات الدراسات العليا 
ىػ والبالا 0401/0442بالعاـ اعامع  بجامعة جازاف 

 ( طالب وال البة.060عددىم )

 يلثاً: عينة البحث:

 )أ( العينة الاست لاعية

تم اختيار عينة البحث الاست لاعية بشكل عشوائ  
( طالب وطالبة من طلبة 82حيث تكونت من )

الدراسات العليا بكليتي انداب والعلوـ الإنسانية والعلوـ 
ىػ كما ىو 0401/0442في العاـ اعامع   بجامعة جازاف

 موضا باعدوؿ التالي:

 

 

 ( العينة الاستطلاعية للبحث1جد ل )

                    
 الكلية

 العدد

 المجموع طالبة طالب

 02 6 2 انداب

 02 00 1 العلوـ

 02 02 02 التربية

 82 04 08 المجموع

 )ب( العينة الساسية:

البحث الاساسية بشكل عشوائ  حيث تم اختيار عينة 
( طالب وطالبة من طلاب الدراسات 86تكونت من )

العليا بكليتي التربية والعلوـ بجامعة جازاف في العاـ اعامع  
 ىػ كما ىو موضا باعدوؿ التالي:0401/0442

 ( العينة الأساسية للبحث0جدوؿ )

 العدد التخصص الكلية

 المجموع طالبة طالب

 00 2 08 أحيا  العلوـ

 02 6 00 إر اد نفس  التربية

 00 2 4 إدارة تربوية التربية

مناىج  التربية
وطرؽ 
 تدريس

8 6 04 

 86 02 06 المجموع
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 أد ات البحث:

 أ لًا: مقياس فاعلية الذات البحثية )إعداد الباحث(:

 لبناء المقياس تم إ باف عدد من الخطوات لعل من  
 -أهمها: 

الدراسات والبحوث التي ركزت الاطلاع على  -
على الأبعاد الفرعية الدرتب ة بماىرة الذات 

 البحثية.

الاطلاع على الدقاييس التي تناولت فاعلية  -
الذات البحثية سوا  في صورتها الأجنبية أو في 

( 0202صورتها العربية منها دراسة )أرنو ، 
 (. 0226ومقياس الفاعلية الذاتية )دغيم، 

الدقياس، حيث ا تمل  تم صياغة عبارات -
( عبارة. 06الدقياس في صورتو النهائية على )

واعتمد الباحث على التدرج الخماس  لليكارت 
 في الاستؤابة على عبارات الدقياس.

 ديد الابعاد الرئيسية للمقياس والتي  ثلت في  -
الدستويات الأتية: )مي  البيا ت، دمج 
ة البحوث،  ليل البيا ت، الكتابة الفني

 للبحث(  كما ىو موضا باعدوؿ التالي:

 ( أبعاد وعبارات مقياس فاعلية الذات البحثية0جدوؿ )

 أرقاـ العبارات الأبعاد

 6، 2، 8، 2، 4، 0، 0، 0 مي  البيا ت

 02، 08، 02، 04، 00، 00، 00، 02، 1 دمج البحوث

 02، 04، 00، 00، 00، 02، 01، 06  ليل البيا ت

 06، 02، 08، 02، 04، 00، 00، 00، 02، 01، 06، 02، 08 الكتابة الفنية للبحث

 الخصا ص السيكومترية لمقباس الذات البحثية:

 ( صدؽ الدقياس:0)

صورتو الأولى  : حيث تم عر  الدقياس فىصدؽ ابكمين
( من الدختصين في علم النفس والتربية جامعة 02على )

جازاف وذلك للتأكد من صدؽ لزتوى الأداة، حيث 
طلب منهم الحكم على الدقياس من حيث دقتو ووضوح 
عباراتو والانتما  ل بعاد. وعلى ىذا الأساس تم التعديل 

في ضو  ما أبداه ابكموف من ملاحمات واعت  ذلك 
 ظاىري ل داة.  صدؽ 

صدؽ الدفردات عن طريق  حساب : تمصدؽ الدفردات
حساب معامل الارتبا  بين كل مفردة ودرجة البعد الذي 

ويتضا ذلك من  تنتم  إليو بعد حذؼ درجة الدفردة 
 خلاؿ اعدوؿ التالي: 
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 (82درجة البعد الذي تنتم  إليو بعد حذؼ درجة الدفردة )ف=( معاملات الارتبا  بين درجة كل مفردة و 4جدوؿ )

 الكتابة الفنية للبحث  ليل البيا ت دمج البحوث مي  البيا ت

 معامل الارتبا  الدفردة معامل الارتبا  الدفردة معامل الارتبا  الدفردة معامل الارتبا  الدفردة

0 2.480** 1 2.260** 06 2.840** 08 2.240** 

0 2.828** 02 2.800** 01 2.222** 02 2.840** 

0 2.820** 00 2.416** 02 2.802** 06 2.824** 

4 2.202** 00 2.260** 00 2.202** 01 2.210** 

2 2.280** 00 2.222** 00 2.202** 02 2.880** 

8 2.868** 04 2.416** 00 2.212** 00 2.202** 

2 2.800** 02 2.410** 04 2.202** 00 2.810** 

6 2.804** 08 2.824** 02 2.842** 00 2.802** 

  02 2.222**   04 2.806** 

      02 2.201** 

      08 2.802** 

      02 2.261** 

      06 2.222** 

 2.20** داؿ عند مستوى 

السابق أف معاملات الارتبا  بين  اعدوؿ من يتضا
درجة الدفردة ودرجة البعد الذي تنتم  إليو بعد حذؼ 

( لشا يشة 2.20درجة الدفردة دالة إحصائياً عند مستوي )
 إلى صدؽ مفردات الدقياس

 ( ةبات الدقياس:0)

البحثية فاعلية الذات مقياس  ةبات معاملات حساب تم 
لك طريقة التؤزئة كرونباخ وكذ  –باستخداـ معامل إلفا 

 النصفية كما ىو موضا باعدوؿ التالي:

 ( ةبات مقياس فاعلية الذات البحثية2جدوؿ )

معامل  أبعاد المقياس
 -ألفا 
 كر لباخ

 التجم ة النصفية

 7.8.0 7.800 جمع البيانات

 7.800 7.800 دمج البحوث

 7.800 7.970 تحليل البيانات

 7.800 7.970 الكتابة الفنية للبحث

 7.979 7.907 الدرجة الكلية
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فاعلية الذات من اعدوؿ السابق يتضا أف مقياس 
البحثية يتمت  بدرجة ةبات مقبولة لشا يشة إلى إمكانية 
الوةوؽ بالنتائج التي يمكن التوصل إليها من خلاؿ ت بيقو 

 على عينة البحث.

 مقياس الصلابة النفسية )إعداد الباحث(:

المقياس تم إ باف عدد من الخطوات لعل من   لبناء
 -أهمها: 

الاطلاع على الدقاييس التي تناولت الصلابة  -
النفسية منها دراسة )عبدالفتاح و حليم، 

 (. 0202( ودراسة )الأعسر، 0204

تم صياغة عبارات الدقياس، حيث ا تمل  -
( عبارة 00)الدقياس في صورتو النهائية على 

اجهة الضاو  تقيس قدرة الفرد على مو 
و ملها ولػدد ال الب استؤابتو على مفردات 
الدقياس باستخداـ تدرج ةلاة  )نعم، إلى حد 

( على 0، 0، 0ما، لا( وتع   الدراجات )
الترتيب، وبذلك تراوحت درجة الدقياس بين 

( ، ويتضمن الدقياس ةلاةة عوامل 11 -00)
( 00ى  )الالتزاـ، التحكم، التحدي( بواق  )

 كل بعد من أبعاد الدقياس الثلاةة. عبارة ل

 الخصا ص السيكومترية لمقباس فاعلية الذات البحثية:

 ( صدؽ الدقياس:0)

: حيث تم عر  الدقياس فى صورتو الأولى صدؽ ابكمين
( من الدختصين في علم النفس والتربية جامعة 02على )

جازاف وذلك للتأكد من صدؽ لزتوى الأداة، حيث 
على الدقياس من حيث دقتو ووضوح طلب منهم الحكم 

عباراتو والانتما  ل بعاد. وعلى ىذا الأساس تم التعديل 

في ضو  ما أبداه ابكموف من ملاحمات واعت  ذلك 
 صدؽ ظاىري للمقياس.  

صدؽ الدفردات عن طريق حساب  تم: صدؽ الدفردات
حساب معامل الارتبا  بين كل مفردة ودرجة البعد الذي 

ويتضا ذلك من  بعد حذؼ درجة الدفردة تنتم  إليو 
 خلاؿ اعدوؿ التالي: 

( معاملات الارتبا  بين درجة كل مفردة 8جدوؿ )
ودرجة البعد الذي تنتم  إليو بعد حذؼ درجة الدفردة 

 (82)ف=
 التحد  التحكم الإلتما 

معامل  المفردة
 الار باط

معامل  المفردة
 الار باط

معامل  المفردة
 الار باط

1 7.099** 10 7.0.7** 0. 7.011** 

0 7.070** 1. 7..80** 00 7.010** 

. 7.000** 10 7.0.7** 00 7.000** 

0 7.088* 10 7..70* 00 7.000** 

0 7...0** 10 7.009** 00 7.079** 

0 7.097* 10 7..07** 08 7.000** 

0 7.090** 18 7.000* 09 7..00** 

8 7.01.** 19 7.010** .7 7.009** 

9 7.009** 07 7.090* .1 7.087** 

17 7..90** 01 7.070** .0 7.008** 

11 7.080* 00 7..09** .. 7.00.** 

 2.22، * داؿ عند مستوى  2.20** داؿ عند مستوى 

السابق أف معاملات الارتبا  بين  اعدوؿ من يتضا
درجة الدفردة ودرجة البعد الذي تنتم  إليو بعد حذؼ 

(، 2.20درجة الدفردة دالة إحصائياً عند مستوي )
 ( لشا يشة إلى صدؽ مفردات الدقياس2.22)
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 ( ةبات الدقياس:0)

النفسية  مقياس الصلابة ةبات معاملات حساب تم 
وكذلك طريقة التؤزئة  كرونباخ  –باستخداـ معامل إلفا 

 النصفية كما ىو موضا باعدوؿ التالي:

 ( ةبات مقياس الصلابة النفسية2جدوؿ )

 التؤزئة النصفية كرونباخ  –معامل ألفا  أبعاد الدقياس

 2.882 2.884 الإلتزاـ

 2.801 2.866 التحكم

 2.824 2.206 التحدي

 2.884 2.210 الدرجة الكلية

اعدوؿ السابق يتضا أف مقياس الصلابة النفسية  من
يتمت  بدرجة ةبات مقبولة لشا يشة إلى إمكانية الوةوؽ 
بالنتائج التي يمكن التوصل إليها من خلاؿ ت بيقو على 

 عينة البحث.

  (0208مقياس الشعور بالأمل:  )معش  ،  

( عبارة موزعة على ةلاةة أبعاد 04يتكوف الدقياس من )
الإرادة ، الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ بالدستقبل، ى : قوة 

وقدـ استخدـ مصمم الدقياس صدؽ ابكمين والاتساؽ 
الداخل ، وقد استخدـ معامل الثبات ب ريقة التؤزئة 
النصفية واستخداـ معادلة سبةماف حيث كاف معامل 
الثبات ل بعاد )قوة الإرادة ، الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ 

 (.2.82،  2.82،  2.20لى الترتيب )بالدستقبل( ع

 الخصائص السيكومترية لدقباس فاعلية الذات البحثية:

 ( صدؽ الدقياس:0)

صدؽ الدفردات عن طريق حساب  تم: صدؽ الدفردات
حساب معامل الارتبا  بين كل مفردة ودرجة البعد الذي 

ذلك من  ويتضا تنتم  إليو بعد حذؼ درجة الدفردة 
 خلاؿ اعدوؿ التالي: 

( معاملات الارتبا  بين درجة كل مفردة 6جدوؿ )
ودرجة البعد الذي تنتم  إليو بعد حذؼ درجة الدفردة 

 (82)ف=

 التفاؤؿ بالدستقبل الأىداؼ الحياتية قوة الإرادة

الدفرد
 ة

معامل 
 الارتبا 

الدفرد
 ة

معامل 
 الارتبا 

الدفرد
 ة

معامل 
 الارتبا 

0 2.212
** 

1 2.228
** 

02 2.246
** 

0 2.281
** 

02 2.600
** 

06 2.028
** 

0 2.082
** 

00 2.884
** 

01 2.280
** 

4 2.422
** 

00 2.228
** 

02 2.224
** 

2 2.212
** 

00 2.228
** 

00 2.412
** 

8 2.201
** 

04 2.220
** 

00 2.228
** 

2 2.828
** 

02 2.221
** 

00 2.241
** 

6 2.006
** 

08 2.220
** 

04 2.862
** 

 2.22، * داؿ عند مستوى  2.20** داؿ عند مستوى 
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السابق أف معاملات الارتبا  بين  اعدوؿ من يتضا
درجة الدفردة ودرجة البعد الذي تنتم  إليو بعد حذؼ 

( لشا يشة 2.20درجة الدفردة دالة إحصائياً عند مستوي )
 إلى صدؽ مفردات الدقياس

 ( ةبات الدقياس:0)

مقياس الشعور بالأمل  ةبات معاملات حساب تم 
كرونباخ وكذلك طريقة التؤزئة   –باستخداـ معامل إلفا 

 النصفية كما ىو موضا باعدوؿ التالي:

 ( ةبات مقياس الشعور بالأمل1جدوؿ )

  –معامل ألفا  أبعاد المقياس
 كر لباخ

 التجم ة النصفية

 7.089 7.000 قوة الإرادة

 7.800 7.890 الهداف اةيا ية

 7.8.0 .7.80 بالمستقبل التفا ل

 7.888 7.9.0 الدرجة الكلية

من اعدوؿ السابق يتضا أف مقياس الشعور بالأمل 
يتمت  بدرجة ةبات مقبولة لشا يشة إلى إمكانية الوةوؽ 

بالنتائج التي يمكن التوصل إليها من خلاؿ ت بيقو على 
 عينة البحث.

 الساليب الإحصا ية:

استخد  الباحث للتحقق من صحة فر ض البحث 
 الساليب الإحصا ية التالية:

 معامل ارتبا  بةسوف -

  ليل الالضدار الدتعدد -

  ليل التباين الثنائ  -

 نتائج البحث وتفسةىا:

  نتائج الفر  الأوؿ وتفسةىا:

" توجد علاقة ارتباطية دالة ينص الفر  الأوؿ على أنو 
النفسية لدى احصائيا بين فاعلية الذات البحثية والصلابة 

طلاب الدراسات العليا بجامعة جازاف " وللتحقق من 
  بةسوف صحة ىذا الفر  تم استخداـ معامل ارتبا

 وكانت النتائج كالتالي:

 ( 86( ويوضا معامل الارتبا  بين فاعلية الذات البحثية والصلابة النفسية )ف = 02جدوؿ )

فاعلية الذات  الكتابة الفنية للبحث  ليل البيا ت دمج البحوث البيا تمي   الأبعاد
 البحثية

 2.006 *2.082 2.021 2.008 2.222 الالتزاـ

 **2.081 **2.081 **2.020 *2.012 *2.088 التحكم

 **2.418 **2.422 **2.400 **2.468 **2.426 التحدي

 **2.482 **2.480 **2.402 **2.406 **2.002 الصلابة النفسية

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  - يتضا من اعدوؿ السابق النتائج التالية:
"مي  البيا ت" والصلابة النفسية )التحكم، 
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التحدي، الدرجة الكلية( ، وعدـ وجود علاقة 
ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد "مي  البيا ت" 

 وبعد "الالتزاـ".

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
"دمج البحوث" والصلابة النفسية )التحكم، 
التحدي، الدرجة الكلية( ، وعدـ وجود علاقة 
ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد "دمج البحوث" 

 وبعد "الالتزاـ".

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
ت" والصلابة النفسية )التحكم، " ليل البيا 

التحدي، الدرجة الكلية( ، وعدـ وجود علاقة 
ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد " ليل البيا ت" 

 وبعد "الالتزاـ".

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
"الكتابة الفنية للبحث" والصلابة النفسية 

 ة( .)الالتزاـ، التحكم، التحدي، الدرجة الكلي

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجة  -
الكلية للذات البحثية والصلابة النفسية 
)التحكم، التحدي، الدرجة الكلية( ، وعدـ 
وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الدرجة 

 الكلية للذات البحثية وبعد "الالتزاـ".

د وبناً  على ما سبق تم قبوؿ الفر  البديل حيث توج
علاقة دالة إحصائياً بين فاعلية الذات البحثية وأبعادىا 

 والصلابة النفسية وأبعادىا باستثنا  بعد"الالتزاـ".

 نتائج الفر  الثال وتفسةىا:

ينص الفر  الثال عل  " توجد علاقة ارتباطية دالة 
احصائيا بين فاعلية الذات البحثية والشعور بالأمل لدى 

بجامعة جازاف " وللتحقق من طلاب الدراسات العليا 
صحة ىذا الفر  تم استخداـ معامل ارتبا  بةسوف 

 وكانت النتائج كما يوضحها اعدوؿ التالي:

 ( 86( ويوضا معامل الارتبا  بين فاعلية الذات البحثية والشعور بالأمل )ف =00جدوؿ )

فاعلية الذات  الكتابة الفنية للبحث ليل البيا ت  دمج البحوث مي  البيا ت الأبعاد
 البحثية

 **2.204 **2.462 **2.240 **2.018 **2.422 قوة الارادة

 **2.028 **2.402 **2.020 2.008 **2.046 الأىداؼ الحياتية

 **2.420 **2.060 **2.064 *2.048 **2.401 التفاؤؿ بالدستقبل

 **2.422 **2.482 **2.481 **2.008 **2.420 الشعور بالامل

 يتضا من اعدوؿ السابق النتائج التالية:

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
"مي  البيا ت" والشعور بالأمل )قوة الإرادة، 

الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ بالدستقبل، الدرجة 
 الكلية( .
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وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
"دمج البحوث" والشعور بالأمل )قوة الإرادة، 
التفاؤؿ بالدستقبل، الدرجة الكلية(، وير توجد 
علاقة دالة إحصائياً بين دمج البحوث 

 والأىداؼ الحياتية.

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
)قوة الإرادة، " ليل البيا ت" والشعور بالأمل 

الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ بالدستقبل، الدرجة 
 الكلية(.

وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين بعد  -
"الكتابة الفنية للبحث" والشعور بالأمل )قوة 
الإرادة، الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ بالدستقبل، 

 الدرجة الكلية(.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

إحصائياً بين الدرجة وجود علاقة ارتباطية دالة  -
الكلية للذات البحثية والشعور بالأمل )قوة 
الإرادة، الأىداؼ الحياتية، التفاؤؿ بالدستقبل، 

 الدرجة الكلية(.

وبناً  على ما سبق تم قبوؿ الفر  البديل حيث توجد 
علاقة دالة إحصائياً بين فاعلية الذات البحثية وأبعادىا 

 .والشعور بالأمل وأبعادىا 

 الفر  الثالث وتفسةىا: نتائج

ينص الفر  الثالث على أف " يمكن التنبؤ بدرجة فاعلية  
الذات البحثية من خلاؿ درجة الصلابة النفسية  والشعور 
بالأمل لدى طلاب الدراسات العليا بجامعة جازاف " 

  ليل وللتحقق من صحة ىذا الفر  تم استخداـ
ريقة ب  Multiple Regressionالدتعدد  الالضدار

Stepwise  وقد جا ت النتائج كما يوضحها اعدوؿ
 التالي:
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 ( قيمة )ؼ( لدعرفة إمكانية التنبؤ بفاعلية الذات البحثية وأبعادىا بمعلومية الصلابة النفسية والشعور بالأمل00جدوؿ )

مستوى  قيمة )ؼ( متوس  الدربعات الحريةدرجات  لرموع الدربعات مصدر التباين الأبعاد
 الدلالة

 مي  البيا ت

 

 

 2.20 02.220 062.426 0 062.426 الالضدار

 08.418 88 0266.240 البواق 

 - 82 0081.000 الكل 

 دمج البحوث

 2.20 02.864 080.608 0 080.608 الالضدار

 00.016 88 0200.240 البواق 

 - 82 0614.686 الكل 

  ليل البيا ت

 2.20 00.266 082.282 0 202.000 الالضدار

 00.200 82 0016.022 البواق 

 - 82 0106.420 الكل 

 الكتابة الفنية للبحث

 2.20 00.040 200.600 0 0240.888 الالضدار

 01.422 82 0280.004 البواق 

 - 82 0822.22 الكل 

 فاعلية الذات البحثية

 2.20 00.664 4002.001 0 6002.026 الالضدار

 018.016 82 01082.642 البواق 

 - 82 02418.006 الكل 

 يتضا من اعدوؿ السابق ما يل  :

أف قيمة )ؼ( لدعرفة امكانية التنبؤ بفاعلية الذات البحثية 
)مي  البيا ت، دمج البحوث،  ليل البيا ت، الكتابة 
الفنية للبحث، والدرجة الكلية( بمعلومية الصلابة النفسية 

،  02.220والشعور بالأمل، بلات على الترتيب )
( وى  00.664،  00.040،  00.266،  02.864

، ومن خلاؿ 2.20ائياً عند مستوى دلالة قيم دالة إحص

النتائج السابقة يتم قبوؿ الفر  البديل حيث يمكن التنبؤ 
بفاعلية الذات البحثية وأبعادىا بمعلومية الصلابة النفسية 

 والشعور بالأمل.

وكانت أكثر العوامل الدستقلة إسهاماً في التنبؤ بفاعلية 
 باعدوؿ التالي:الذات البحثية وأبعادىا كما ىو موضا 
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 ( : نتائج  ليل الالضدار لدعرفة أكثر العوامل الدستقلة إسهاماً في التنبؤ بفاعلية الذات البحثية00جدوؿ )

 الدلالة قيمة )ت(  معامل الالضدار قيمة الثابت النموذج 0ر ر الدتاةات الأبعاد

 2.20 4.000 2.420 2.010 00.442 2.022 2.420 الشعور بالأمل مي  البيا ت

 2.20 0.182 2.406 2.001 1.060 2.010 2.406 الصلابة النفسية دمج البحوث

  ليل البيا ت
 الشعور بالأمل

2.200 2.020 0.224 
2.020 2.040 0.600 2.20 

 2.22 0.001 2.082 2.018 الصلابة النفسية

 الكتابة الفنية للبحث
 بالأملالشعور 

2.206 2.012 4.228 
2.006 2.002 0.840 2.22 

 2.22 0.222 2.022 2.002 الصلابة النفسية

 فاعلية الذات البحثية
 الشعور بالأمل

2.242 2.011 04.601 
2.800 2.008 0.202 2.20 

 2.22 0.262 2.026 2.662 الصلابة النفسية

 اعدوؿ السابق ما يل  :يتضا من 

  الشعور بالأمل ى  أكثر العوامل الدستقلة
إسهاماً في التنبؤ ببعد "مي  البيا ت" ؛ حيث 

%،  02.2بلات نسبة إسهامو في التنبؤ 
ويمكن صياغة معادلة الالضدار على النحو 

 التالي:

الشعور بالأمل + ( × 2.010مي  البيا ت = )
00.442  

  الصلابة النفسية ى  أكثر العوامل الدستقلة
إسهاماً في التنبؤ ببعد " دمج البحوث" ؛ حيث 

%،  01.0بلات نسبة إسهامها في التنبؤ 
ويمكن صياغة معادلة الالضدار على النحو 

 التالي:

الصلابة النفسية + ( × 2.001دمج البحوث = )
1.060 

  الشعور بالأمل والصلابة النفسية ى  أكثر
امل الدستقلة إسهاماً في التنبؤ ببعد " ليل العو 

البيا ت" ؛ حيث بلات نسبة إسهامها في 
%، ويمكن صياغة معادلة  02.0التنبؤ 

 الالضدار على النحو التالي:

الشعور بالأمل + ( × 2.020 ليل البيا ت = )
 0.224الصلابة النفسية + ( × 2.018)

 الشعور بالأمل والصلابة النفسية ى  أكثر 
العوامل الدستقلة إسهاماً في التنبؤ ببعد "الكتابة 
الفنية للبحث"؛ حيث بلات نسبة إسهامها في 

%، ويمكن صياغة معادلة الالضدار  01التنبؤ 
 على النحو التالي:

الشعور بالأمل + ( × 2.006الكتابة الفنية للبحث = )
 4.228الصلابة النفسية + ( × 2.002)

 لنفسية ى  أكثر الشعور بالأمل والصلابة ا
العوامل الدستقلة إسهاماً في التنبؤ بالدرجة 
الكلية للذات البحثية ؛ حيث بلات نسبة 
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%، ويمكن صياغة  01.1إسهامها في التنبؤ 
 معادلة الالضدار على النحو التالي:

الشعور بالأمل + ( × 2.800فاعلية الذات البحثية = )
 04.601الصلابة النفسية + ( × 2.662)

 النتائج: تفسة

توصل الفر  الأوؿ إلى وجود علاقة دالة إحصائياً بين 
فاعلية الذات البحثية وأبعادىا والصلابة النفسية وأبعادىا 
باستثنا  بعد"الالتزاـ". وتتفق ىذه النتيؤة م  بع  
الدراسات التي أ ارت إلى وجود ارتبا  داؿ إحصائياً بين 

مثل دراسة  الصلابة النفسية وفاعلية الذات بشكل عاـ
(Hamill, 2003)  ودراسة ،(Martin & Marsh, 

(، 0204ودراسة )عبدالفتاح، و حليم ، ، (2006
(، ويمكن تفسة ىذه النتيؤة 0202ودراسة )اعميل ، 
 باب الباحثين من  ديات حياتية  من خلاؿ ما يواجهو

من جانب ودراسية من جانب دخر، ومدى قدرتو على 
التالب على ىذه التحديات، وىنا يمهر عامل مهم وىو 
الصلابة النفسية والذي يوضا قدرة طلاب الدراسات 
العليا على مواجهة المروؼ الضاغ ة، فال لاب مرتفع  

على مواجهة الصلابة النفسية يكوف لديهم قدرة أك  
التحديات وىذا ينعكس على أدائهم البحث ، ويمهر من 
خلاؿ إصرار ىؤلا  ال لاب على مواصلة الدراسات 
العليا، فاعتقاد ال الب بامتلاكو مهارات البحث العلم  
مرتب ة بشكل كبة م  ما يتمت  بو ال الب من صلابة 
نفسية وقدرة داخلية على الالتزاـ والتحكم والتحدي، 

ضافة إلى ذلك ف ف ال لاب منخفض  الصلابة بالإ
النفسية يتوق  أف ينهزـ أماـ التحديات وىذا بدوره 

 ينعكس على أدا ه البحث  وتوقعاتو حوؿ ىذا الادا .

وأكدت نتيؤة الفر  الثال على وجود علاقة دالة 
إحصائياً بين فاعلية الذات البحثية وأبعادىا والشعور 

 ه النتيؤة إلى حد كبة م بالأمل وأبعاده، وتتنفق ىذ

( التي أ ارت إلى وجود 0204دراسة )مص ف  وبكر، 
ارتبا  داؿ إحصائياً بين الشعور بالأمل وفاعلية الذات 
بشكل عاـ . ويمكن تفسة ىذه النتيؤة من خلاؿ أف 
التوقعات الالغابية حوؿ القدرات البحثية لل الب  تاج 

الصعوبات إلى إرادة قوية تساعده في التالب على 
والعقبات البحثية ، كما أف لصاح ال الب في مرحلة 
الدراسات العليا يتوقف بشكل كبة على مدى لصاحو في 
 ديد أىدافو الحياتية وكيفية  قيها، لشا ينعكس على 
لصاحو في مسةتو البحثية في الدراسات العليا، ىذا 
بالإضافة إلى أف طلاب الدراسات العليا لػتاجوف إلى 

مرة الإلغابية للمستقبل والتي تعد بمثابة قوة دافعة لذم الن
لضو الاستمرار في البحث العلم  والبحث عن الدشكلات 

 الواقعية التي  تاج إلى مزيد من الدراسة والبحث.

وجا ت نتيؤة الفر  الثالث لتؤكد إمكانية التنبؤ بفاعلية 
ل الذات البحثية من خلاؿ الصلابة النفسية والشعور بالأم

لدى طلاب الدراسات العليا بجامعة جازاف، وتتفق ىذه 
النتيؤة م  بع  الدراسات التي أ ارت إلى إمكانية 
التنبؤ بفاعلية الذات من خلاؿ الصلابة النفسية مثل 

 & Martin) ودراسة ، (Hamill, 2003)دراسة 
Marsh, 2006) ، ،(، 0204ودراسة )عبدالفتاح وحليم
ويمكن تفسر ىذه النتيؤة أف  (.0202ودراسة )اعميل ، 

الصلابة النفسية والشعور بالأمل يتفاعلاف معاً ليسالعوا 
في تشكيل فاعلية الذات البحثية ل لبة الدراسات العليا، 
ف ف بنا  توقعات إلغابية عن الدهارات البحثية يستوجب 
توفر قدرة عل  مواجهة التحديات وأيضا توفر قدر كبة 

صلابة النفسية تعد بمثابة الدرع من الشعور بالأمل، فال
الذي لػمى الفرد من الوقوع فريسة للمروؼ الضاغ ة 
وكذلك الامل يعد بمثابة النافذة التي يستنشق الفرد من 
خلالذا نسيم الدستقبل، لذا تعد الصلابة النفسية والشعور 
بالأمل أركاف رئيسة في بنا  فاعلية الذات البحثية لل الب 

 وتشكلها.
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 لبحث: وصيات ا

في ضوء النتا ج التي  وصل إليها الباحث يمكن  ضع 
 التوصيات الآ ية:

إعداد برامج تدريبية وإر ادية لتنمية فاعلية  -
 الذات البحثية ل لبة الدراسات العليا.

دراسة فاعلية الذات البحثية لدى أعضا  ىياة  -
 التدريس في اعامعات السعودية.

ية التي دراسة الفروؽ في فاعلية الذات البحث -
 تعزي للنوع والتخصص

 المراجع 
 أولًا: الدراج  العربية.

(. فاعلية 0202أرنو ، بشرى إ اعيل أ د ) 
الذات البحثية لدى طلبة الدراسات العليا باعامعات 
الحكومية العربية: دراسة مقارنة في ضو  بع  الدتاةات 
الديموجرافية. لرلة الإر اد النفس ، جامعة عين شمس ، 

 .42-0، اعز  الأوؿ، 22العدد 

(. الصمود من منمور 0202الأعسر، صفا  ) 
علم النفس الالغالم. اعمعية الدصرية للدراسات النفسية، 

 .08-00(، 22العدد )

(. 0202اعميل ، عمار ابراىيم فزع ) 
الصلابة النفسية وعلاقتها بأساليب مواجهة الضاو  

اىد إعداد وفاعلية الذات لدى عينة من مدرس  مع
الدعلمين في لزافمة الأبار/ العراؽ. رسالة ماجستة غة 

 منشورة، كلية انداب ، جامعة الدنصورة، مصر.

(. تصور مقترح 0202حسن، حورية عل  ) 
للتحوؿ الى جامعات  ثية فى ظل التوجو لضو الاقتصاد 

الدعرفي. لرلة ا اد اعامعات العربية للبحوث في التعليم 
 .61-22، 0، ع02 العالي، مج

(. مع  0206الحضري، سومة أ د   ) 
الحياة وعلاقتو بالصلابة النفسية والشعور بالأمل لدى 
عينة من الدعاقين بصريًا الدراىقين. المجلة الدولية للعلوـ 

 .001-66، 04التربوية والنفسية، ع

(: الذكا  0200 د القاسم، موض  ) 
ة والامل لدي عينة من الوجدال وعلاقتو بكل من السعاد

طالبات جامعة اـ القري. رسالة ماجستة غة منشورة،  
 كلية التربية، جامعة أـ القرى.

(. الدهارات البحثية 0200دحلاف، عمر عل  ) 
الدكتسبة لأغرا  البحث العلم  التربوي لدى طلبة 
الدراسات العليا بكلية التربية في اعامعة الإسلامية. مؤ ر 

عليا بين الواق  ودفاؽ الإصلاح والت وير، الدراسات ال
 .42-0اعامعة الإسلامية بازة، 

(. الفاعلية 0226ديام، عبدابسن إبراىيم ) 
الذاتية وأساليب مواجهة الضاو  كمتاةات لزكية 
للتمييز بين الأمل والتفاؤؿ. راب ة الأخصائيين النفسيين 

 .022-62(، 0)2الدصرية، 

(. قلق الدستقبل 0222سعود،  ىد  ريف ) 
. رسالة دكتوراه غة منشورة،   وعلاقتو بالتفاؤؿ والتشاؤـ

 كلية التربية، جامعة دمشق.

(.  ليل الدسار للعلاقة 0220عادؿ العدؿ ) 
بين مكو ت القدرة على حل الدشكلات الاجتماعية 
وكلًا من فاعلية الذات والاتجاه لضو الدخاطرة، لرلة كلية 

 .026-000، 0( ج02س، )التربية جامعة عين شم

(. الشعور 0222عبد الصمد، فضل ابراىيم ) 
بالأمل والرغبة في التحكم لدى عينة من طلاب 
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الدراسات العليا بجامعة الدنيا: دراسة في ضو  علم النفس 
الإلغالم. لرلة البحث في التربية وعلم النفس، كلية التربية، 

 .62-00، 4، ع06جامعة الدنيا، مصر، مج

(. دراسات في 0116ر ن ،   السيد )عبدال 
الصحة النفسية. اعز  الأوؿ، القاىرة: دار قبا  لل باعة 

 والنشر.

عبدالفتاح، فاتن فاروؽ، وحليم،  ةي مسعد  
( الصمود النفس  لدى طلبة اعامعة وعلاقتو 0204)

بكل من الحكمة وفاعلية الذات لديهم. لرلة كلية التربية 
 .004-12(، 02دد )جامعة بورسعيد، الع

عبدالفتاح، فاتن فاروؽ؛ حليم،  ةي مسعد  
(. الصمود النفس  لدى طلبة اعامعة وعلاقتو 0204)

بكل من الحكمة وفاعلية الذات لديهم. لرلة كلية التربية 
 .004-12(، 02جامعة بورسعيد، العدد)

(. ضاو  الحياة وأساليب 0220على عسكر ) 
 لحديث.، الكويت: دار ا0مواجهتها.  

(. 0202الفيوم ، خليل عبد الر ن   ) 
الكفايات البحثية ل لبة الداجستة في أقساـ الدناىج 
والتدريس في اعامعات الأردنية: دراسة ظاىرتيو. لرلة 

 02ا اد اعامعات العربية للبحوث في التعليم العالي، مج 
 .002 – 022، 0، ع 

(. البحث العلم  0202لزؤوب، عباس ) 
، عماف: 0صادرة في الدراسات العربية والإسلامية.  وم

 علم الكتب الحديثة.

(. خ ات الإسا ة 0206 ، غادة   على ) 
فى مرحلة ال فولة وعلاقتها بالأمل وفاعلية الذات لدى 
عينة من الدراىقين: دراسة سيكومترية ػػ كلينيكية. رسالة 

 لتربية.ماجستة غة منشورة، جامعة عين شمس، كلية ا

(. استبياف الصلابة 0220لسيمر، عماد   ) 
 النفسية. القاىرة: مكتبة الألصلو الدصرية.

(. الصلابة 0208مر ، رجا  بنت لزمود ) 
النفسية وعلاقتها بجودة الحياة لدى طالبات جامعة الدلك 

، 24سعود.  لرلة دراسات في التربية وعلم النفس، ع
002-064. 

الح؛ بكر، مها حسن مص ف ، يوسف  و ص 
(. فاعلية الذات والامل لدى الدصابات بسرطاف 0204)

الثدي في اقليم كردستاف العراؽ. لرلة الفتا للبحوث 
(، العدد 02التربوية والنفسية، جامعة ديالي، المجلد )

(82 ،)06-28. 

(. العوامل الخمسة 0208معش ،   عل  ) 
النفسية  الك ى للشخصية وعلاقتها بكل من السعادة

والأمل لدي طلاب الدراسات العليا بجامعة جازاف. لرلة 
دراسات تربوية ونفسية، كلية التربية جامعة الزقازيق، 

 .004 – 060، 10ع

(. فاعلية بر مج 0204منصور، طلعت ) 
إر ادي لتنمية الصلابة النفسية لدى طلبة كلية الشرطة. 

امعة عين لرلة الإر اد النفس ، مركز الار اد النفس  ج
 .226-200، 01شمس، القاىرة، ع

 :الدراج  الأجنبية 

Arnau, R., Rosen. D., Finch, J., Rhudy, 
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Effects of hope on Depression and 
Anxiety: A latent variable Analysis. 
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Research Self- Efficiency and Its Relationship to 

Psychological hardness and Hope Among Graduate 
Students in Jazan University 

Dr. Ahmed Mousa Hantool 

 
 

Abstract 
The aim of the current research, is to identify the relationship between the Research 

Self-Efficiency and Psychological hardness and Hope, as well as to predictability of self-
research through Psychological hardness and Hope, in addition to exploring the 
differences in Research Self-Efficiency attributed to gender and specialization Among 
Graduate Students in Jazan University. The sample consisted of (68) male and female 
graduate students at Jazan University, and applied the Research Self-Efficiency and 
Psychological hardness and Hope scales, and after confirming the psychometric 
characteristics of these scales. The results of the study showed that there was a statistically 
significant correlation between the Research Self-Efficiency and Psychological hardness 
(control, challenge, total score), and there was no statistically significant correlation 
between the Research Self-Efficiency and Psychological hardness (commitment), and 
there was a statistically significant correlation between the Research Self-Efficiency and 
Hope, and Research Self-Efficiency can be predicted through Psychological hardness and 
Hope, in addition, there was statistically significant differences in Research Self-Efficiency 
attribute to gender and specialization. 

 
Keyword: Research Self-Efficiency, Psychological hardness, Hope. 
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    : ةُ مَ سِ لَ مُ 

ٌسـى ُشا اًححر إلى ثوزَق اًتراج اًضـبي الماذي في صلٌل      

قصة الممَىة اًـصتَة اًسـوذًة، مس تهسفاً الحصف اًخلََسًة ٌَمصبٔت 

مثي:)ظياؿة الخوض، وظياؿة الحلًُ اًخلََسًة، واًلزل، واًًس َج، 

واًعحخ(، كل ُشٍ الحصف ًفترط اًححر، بٔنها حاملة لزلالاث 

ة في الشاهصت الدـَة؛ لٔنها ثـبر ؾن هَان زلافي، س يمَائَة زمزًة، مختزه

ص، نلٌ بٔنها تحخضن تين ظَاتها  ي واًخعوٍ ونمط احتماؾي، كاتي ٌَخبؤً

ثعَـاث الماضي، وما ٍىذيفَ من ملوماث انخفاء راتي وتجازة 

 ناجحة لملاومة ظـوباث الحَات وصؼف اًـُش. 

صفي جممَؽ وثحسبٔ بٔولى مرام اًححر، تخوزَق ؾياصر اًتراج الح    

ن  بٔصكاله، من ذلال اًوظف اًعُوَزي )اًفوثوقصافي(، بٔو اًخسوٍ

اًحصري( ًكل ما ًخـَق بالحصف  -اًسرذي، بٔو اًدسجَي )اًسمـي

ة اًخلََسًة، ًَتم تـس رلض اًىضف ؾن بٔوخَ اًخَلي الٕايجابي  اًًسوً

ًِشا الٕازج الحضازي، ومن المفترط بٔن ثـعي الززاسة وظفًا عمَلاً 

ـياصر اًخلسم الحصفي وملوماثَ الاكذعاذًة في اًوكت ومـَلا، ً 

ة الشاث الميخجة، وإمكاهَاث  ددؽ رلض اًىضف ؾن ُوً اًصاُن، وً

 ثفاؿَِا مؽ اًثلافاث الٔدصى.

ومن ُيا ثؼِص بٔجصس مرام ُشا اًححر، في تجاوسٍ س يمَاء     

اًخواظي اًثلافي، إلى ذزاسة س حي اًخبزٔير واًخبثٔص باًثلافاث 

ة ، ًخحلِق ثعَـاث زيًة الٔدصى، وفي  سـََ إلى حصس َخ اًِوً

، وثؼِص بٔهمَة ُشا الميحى المنهجي، في بٔهَ ًلوذ إلى ثيؼير 0202

ؿَمي ًخجاوس اًـلامة اٌَساهَة، إلى بٔوساق ثواظََة بٔدصى كير 

ة، وتخلاقح ُشٍ الٔوساق اًثلافِة، ثخلاقى الزلالاث، وثخكازف  ًلوً

في مجالي اًس يمَاء اًثلافِة  الجِوذ اًيؼصًة ٌلسزاساث اًحًَِة،

والٔهثروتوًوحِا اًثلافِة، وس يمَائَاث اًخواظي اًحصري، وجمَـِا 

ين الزاذلً  َة ثفوق الشاث ؿلى المس خوً  ً ثـُنى باًخواظي اًثلافي، وب

 والخازجي. 

تطرق ىذه الدراسة حقلا بكراً في الدراسات العربية، لأنها تجمع بين السيميائيات الثقافية والأنثروبولوجية الدعاصرة، ومن          
لات، ىدفها تعميق البحث في التراث الدادي والذوية الثقافية للمرأة في الساحل تعاضد ىذين الحقلين معًا، تُطرح جملة من التساؤ 

 الشمالي الغربي للمملكة العربية السعودية.  
جاء اختيار نطاق الدراسة بناء على الأهمية التاريخية والحضارية للمنطقة، فهي تضم إحدى الواجهات السياحية في الدملكة  وقد   

 .2030العربية السعودية، ومن ىنا تتجلى أهمية ىذه الدراسة، لأنها تبحث في لرال تمكين الدرأة اقتصاديًً، وىو رافد مهم في رؤية 
جعية راسخة في البحث والتطبيق، تم تقسيمها إلى شقين؛ الأول: تنظيري يقدم دراسة مستفيضة، لدفهوم ولكي يكون للدراسة مر   

السيمياء الثقافية وعلاقتها بالتراث الشعبي الدادي، استنادًا إلى ما قُدم من أبحاث في لرال سيميائيات الصورة البصرية، وما قدُمتو 
 الفنون الشعبية. الأنثروبولوجية الثقافية في لرال الحرف و 

، لذا ستكون أول مهام ىذه تحليلية، تفرضها أدبيات الأبحاث الأنثروبولوجية -وأما الشق الثاني: فهو تطبيقي ذو طبيعة وصفية
الدراسة، ىي استقصاء وتوثيق الحرف النسائية في حدود منطقة الدراسة، ومن ثم الكشف عن ىوية الذات الوطنية، وأوجو التلقي 

وية الإيجابي لدنتجاتها الحرفية، إضافة إلى فحص وتقييم لزاولات التجديد والابتكار عبر سيرورة إنتاج مشروطة، لا تتجاوز أصول الذ
 الددلرة في أجزاء الدنتج الحرفي وأشكالو وألوانو، وكل ذلك يتم عبر تحليل الرموز السيميائية الدالة في الدنتج الحرفي.
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ًَا    وفلاً ًِشا اًخعوز ٍىون حلي الزلالة اًثلافِة ًيعاق اًححر مـي

ة اًتي يمىن بٔن ثَـة ذوزًا في بمجمي الميخجاث الحصفِة، وذاظ

ثًض َط الجشة اًس َاحي في الميعلة، وجضكل موزذًا اكذعاذيًً 

ًسعم دعة تمىين المصبٔت اًسـوذًة، وكس خاءث مداحر الززاسة 

موسؿة ؿلى بٔزتـة بٔكسام؛ بٔوًِا: اًس يمَاء اًثلافِة المفِوم والملوماث، 

ائَاث ومن ذلاله كسمتْ الززاسة ثيؼيًرا، يحسذ مفِوم اًس يمَ

وضح ؿلاكتها بالٔهثروتوًوحِا، والاثعال، بٔما اًلسم  اًثلافِة، وً

ة اًثلافِة في ضوء اًس يمَائَاث،  اًثاني؛ فِسزش ؾياصر ثعميم اًِوً

و المـني تخلسيم ذزاسة ثعحَلِة، ُسفِا تحََي  ثم اًلسم اًثاًر: وُ

الزلالاث اًس يمَائَة ٌَميخجاث الحصفِة، تخددؽ مىوناث اًضكل 

في الميخجاث الحصفِة؛ لاندضاف اًحًِة اًثلافِة اًتي ثخضمنها  واًخـحير

اًصموس الزالة، وبٔما اًلسم اًصاتؽ والٔذير؛ فِعصخ بٔس ئلة مرمة حول 

ة اًثلافِة، وحسوذ الاهفذاخ ؿلى اًثلافاث الٔدصى، مؽ  اًِوً

الاؿتراف باًخـسذ وثلدي الدٓص في ػي ثـمَق اًوؾي الشاتي، وفي 

 سة بخاتمة ثبرس بٔهم اًيخائج اًتي ثوظَت إٍيها.   اٍنهاًة دُتمت الززا

 بٔولا: اًس يمَاء اًثلافِة: المفِوم والملوماث

حنهغ هؼصًة س يمَاء اًثلافة ؿلى بٔسس فَسفِة، ثفترط بٔن اًـالم   

شا المحسبٔ ًفترط بٔن  اًعحَـي ًسُزك من ذلال اًـلاماث، وُ

ي الٕاوساني لا اًـلاماث الٕاوساهَة حتميز تلياُا وثـلِسُا، وبٔن اًخواظ

م(، لنٔ الٕاوسان وحسٍ، 02٠2يمىن بٔن ًوخس ذازجها )صُداني، 

ُو مَنْ ًضفي ؿلى اًـلاماث مـنى وكعسًة، ورلض من ذلال ما 

يختزهَ اًخشر في راهصتهم من مـخلساث وكيم تحسذ هؼصتهم إلى اًـالم 

 المحَط بهم. 

(، بٔن اًفضي في ص َوغ 0٣م، 02٠0وكس رهص توسواذت )  

موسىو(، اًتي صكلت  -اًثلافة" ًـوذ إلى حلٌؿة )تازثو"س يمَاء 

ًَا لمفِوم اًس يمَاء اًثلافِة، ووفلاً  جهوذُا اًخيؼيًرة مٌعَلًا بٔساس 

لميؼوز ُشٍ الداؿة يمىن بٔن هـخبر اًؼواُص اًثلافِة موضوؿاث 

ثواظََة وبٔوساكاً ذلاًَة، ورلض باًيؼص إلى ما ثضُفَِ اًثلافة ؿلى 

تـاذ وػَفِة، ًِا ذوزُا في تياء المجالاث اًـالم اًعحَـي من بٔ 

 اًخواظََة واًخيؼيمَة المحسذت ٌَليم اًثلافِة لمجتمؽ ما.

(، يمثي الميؼوز ٠0١م، 02٠0ومن وجهة هؼص توسواذت )  

اًثلافي تـسًا مصنزيًً ٌَفىص اًس يمَائي لزى حلٌؿة تازثو؛ فلس ميزوا 

و مٌؼوز حامي ٌَث لافة ومٌخج ًِا تين مٌؼوزٍن ٌَثلافة؛ ذاذلً: وُ

ومس خـمَِا، ومن ُشا الميؼوز تمخلط اًثلافة بٔنماظًا ومـاًير محسذت، 

ثسزح كل ما ًسوز في فَىِا، وثلصي كل ما ًخـازط مـِا، توظفَ 

ًَا ًسوز في فلط كير زلافي، بٔي ما ؿساُا فوضى، لٔهَ لا  ُامض 

 يخضؽ ًيؼامرا.

ذلال ملازهخَ بٔما الميؼوز الخازجي؛ فِو مٌؼوز ثلاتلً، لٔهَ من   

بالميؼوز الزاذلً، ثيىضف الٔوساق الزلاًَة، اًتي ثدضكل منها 

اًثلافة المحََة المحسذت لمجتمؽ ما، وًحَوػ ُشا المسـى لا تس من ضحط 

المصحـَة اًخيؼيًرة لمفِوم اًس يمَائَاث اًثلافِة؛ ًَتم ثلسيمِا ثضكل 

ؼيًرة مخسط ثترسّّ من ذلاله الحسوذ الٕاحصائَة، والملوماث اًخي

لً، الشي ًتزعمَ ُشا اًححر،  اًلاسمة ًخبسُٔس الميحى اًخبؤً

ًىضف ؾن بٔوخَ اًخَلي الٕايجابي ٌَتراج الحصفي في اًساحي 

 اًضلٌلي اًلصبي. 

خحسذ مفِوم اًس يمَائَاث اًثلافِة توظفِا "ذزاسة اًخلاسم     وً

اًوػَفي لمخخَف بٔوساق اًـلامة"، فِيي نلٌ هلي توسواذت 

ا (: "ا٠0١م،02٠0) ًـلم الشي ًسزش اًؼواُص اًثلافِة باؾخحازُ

شا ما يجـي اًؼاُصت اًثلافِة هعًا مٌفذحًا ؿلى  عمََاث ثواظََة"، وُ

جمَؽ بٔوساق الزلالة، واًترميز، واًخواظي، ذاذي مجتمؽ مـين؛ فمن 

ًَا إلا  ذلال اًثلافة ًخحسذ اًسَوك الزال، ولا ٍىون اًسَوك ثواظَ

 باص تماله ؿلى ذلالة. 

ًًس حة ًِشا اًححر ثؼِص بٔهمَة اًخيؼير ٌَس يمَاء اًثلافِة، في وبا   

اندضاف ذلالاث اًخجازة الٕاتساؾَة، اًتي يمىن من ذلاًِا 

حصس َخ اًليمة اًفٌَة ٌَميخج الحصفي، ؿبر إزساء المفاُيم وإثصاء 

الٔسس والمصحـَاث اًلاسمة ًفِم اًعحَـة اًخواظََة ٌَس يمَاء في 

ىشا حنهغ الزلالاث اًس يمَائَة ٌَميخجاث الحصفِة  جمَؽ بٔوساكِا، وُ

ذاذي إظاز اًس يمَائَاث اًثلافِة، فذخبسٔس ؿلى حلول هؼصًة 

كاؿسًة، ثتماش مؽ حلول اًـلامة اٌَساهَة في سوايً ؿست، ونشلض 

ثيعَق في مسازاث بٔدصى ثخلازة مؽ اًـلامة اًحصرًة، في ضوء ما 

(، مذا م022٣كسمذَ س يمَائَاث الٔوساق اًحصرًة لزى إٍىو) 

ٌسمح تخفىِم اًـلاماث اًحصرًة إلى بٔصكال، ثـتمس ؿلى اٌَون 

واًَِئة، وتخضؽ ًـست بٔهواغ من الٔسنن اًثلافِة، اًتي جس تمس سلٌتها 

 من اًسنن الٕاذزاكي المعاحة ٌَس َاق المـصفي الشي يحسذُا.   

( ؾن "مس تهلِط ٠0م، 022١واسدٌاذًا إلى ُشا تحسج تيىصاذ)  

ة مختزهة في "اًلاصـوز الداؾي"، وتـحازت بٔدصى زلافي"، لزًَ مـصف

يمىن بٔن هعَق ؿَََ "اًلاصـوز اًثلافي"، الشي ًـُخبر اًخيىص له 

دصوخًا ؾن اًليم المحسذت ٌَمجتمؽ وزلافذَ؛ فسَوك الٕاوسان اًـام كس 

ا فصوًس "تلايً  ٍىون حزءًا من دعاظة زلافِة ؿامة، اؾخبُر

، وكس بٔظَق ًوهف ؿلى ُشٍ مرجوزت" جضكل "إزثًً ٌلصُن اًخشري"

م، 022١اًحلايً "اًعوزت اٍنمعَة" بٔو "اًعوزت الٔوًَة")تيىصاذ، 

(، وؿلى بٔساش ُشا اًفصط، فإن اًفصذ يخضؽ ًبرمجة كدََة كير ٤

ًَا، وهي اًتي تميح الٕازج الماذي كيماً  مصئَة، وكير مفِومة ؾلَ

ذات حلًٌَة، وتخَعَ من هفـَخَ المحضة، ًَخحول إلى زمز ذال، وبٔ 

ٌَفصخة والاجتهاح، ومن ثم يحسج الاهخلال إلى الحلم بامذلاك ُشا 

 الميخج؛ لٔهَ معسز ظمبهٌُٔة وبهجة وثعالح مؽ الشاث. 

والموكؽ الشي ًخزشٍ اًخيؼير في ُشا اًححر، ًلؽ تين الميحَين    

اًساتلين، فذخلاسمَ حلول س يمَائَاث اًـلامة اًحصرًة، ومداذئ 
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افة إلى فَسفة الٔصكال اًصمزًة ًكاسيرز، ؿلم اًيفس اًخحََلً، إض

اًتي ثيعَق من فصضَة بٔن "الٕاوسان حِوان زامز"، وبٔن اًـلي 

اًخشري ًدسؽ؛ ًُضمي فِغ المـنى واًس َولة اًصمزًة اًتي ثخولز 

ـُش في وسعَ،  ؾن اًثراء اًثلافي، الشي ًولز فَِ الٕاوسان، وً

ظوز اًثلافة وتشلض ثًذلي اًفىصت من ظوز المـصفة اًعحَـَة إلى 

واًصمز. ُشا ما هَمسَ في فَسفة اٌَلة والزٍن والٔسعوزت واًفن، 

وما تمِس له ثعوزاث اٌَساهَاث اًوػَفِة، وثـسٍ زافسًا مرمًا 

 م(.022٤ٌَس يمَائَاث اًثلافِة )كاسيرز،

وحكاذ الخاظَة الاؾخحاظَة ٌَـلامة ثخفصذ تخبسُٔس ذلالة اًًسق   

اًس يمَائي، فِيي ثخولى اكذعاذ الموزوج الٔهثروتوًوجي ٌَـلاماث 

من جهة، وجسـى إلى حىصٌس وسلِتها اًخلاتََة من جهة بٔدصى، 

( "لا 0١م، 022٣ورلض لٔن اًـلامة الًٔلوهَة، نلٌ رهص )إٍىو، 

َي ؿَََ"، وإنما ثـَس تـغ رووظ تمخلط دعائط اًشيء الشي تح 

و ما ًـصف باًدس يين المس حق المترسِّّ في  الٕاذزاك المضترك، وُ

 راهصت الداؿة المحسذت ًثلافة واحست. 

وفي س َاق ُشا اًعصخ، من المِم اًوكوف ؿلى الجِوذ اًخيؼيًرة   

ًَوزي ًوتمان، لٔنها ثـزس اًفصط اًلائي تبهٔمَة اًـلامة اًس يمَائَة 

و اًفصط الشي في حصس َ ة اًثلافِة ٌَميخجاث الحصفِة، وُ خ اًِوً

 كامت ؿَََ ُشٍ الززاسة.

 هؼصًة ًوزي ًوتمان: الحسوذ المفِومِة ومحسذاث اًخيؼير  

اهعة اُتمام ًوزي ًوتمان ؿلى اًثلافة وؿلى بٔنماظ اص خلاًِا مصنزًا   

ؿلى مؼاُص اًخـسذ والادذلاف، وفي س َاق ُشا اًخوخَ ظصخ 

(، مفِوم س يمَاء اًىون، اًتي حسذُا تبنٔها ٠٣، 02٠٠ًوتمان)

"فضاء س يمَوظَلي ضروزي ًوحوذ ولاص خلال اٌَلاث المخخَفة"، 

حىون في حالة ثفاؿي ذائم، وذازح س يمَاء  -ؿاذت -لٔن اٌَلاث 

اًىون ًؼِص الادذلاف، الشي ًلذضي حصس يم حسوذ زلافة ما، 

تها، وؿسم اًسلٌخ ًِا بالشوبان في  خعَة فصط ُوٍ زلافاث وً

 بٔدصى.

م، 02٠٠ُىشا ًخحلق مدسبٔ اًىون اًس يمَائي ؾيس ًوتمان)   

(مؽ وحوذ اًخـسذ والادذلاف، الشي لا ًـس مضكلة في حال ٠٣

إذزاك اًخياػص، ًَسذي ُشا اًخيؼير ضمن الٔظص المحسذت لمفِوم 

"اًىون الحَوي" الشي زسخَ ؿالم اًفيزيًء )فيرناذٌسكي(، واس خفاذ 

( موجًها إلى بٔن حسوذ ُشا اًىون صاملة ًكل م02٠٠مٌَ ًوتمان )

شا  ما يحتمي مـنى ثسزنَ الشواث، اًتي جس حح في ُشا اًىون ، وُ

المـنى فَِ تجاوس ًلٕاظاز اًفيزيًئي، إلى هون تمَؤٍ ًلاث كير 

مذجاوسة، إلا بٔنها مذيوؿة ومتراتعة، ثضكل يمىِّن من الحعول ؿلى 

توسط زلافي، ًفعي تنى مذيوؿة، ًكل منها سنن مخعوض ومحسوذ 

ة الاحتماؾَة ؾن الدٓص المخخَف ، فحعول اًخجاوس تين  اًِوً

اًثلافاث ًَزمَ ثـاٌش سَمي تين الحسوذ الميؼمة والمؤظصت ٌَىون 

 اًواحس. 

( مفِومَ ؾن ٠٣م،02٠٠)كِاسًا ؿلى ُشا اًفِم ظاػ ًوتمان   

س يمَاء اًىون، فِيي فضاء مضحون باًـلاماث واًصموس اًلاسمة 

ًوحوذ ولاص خلال اٌَلاث المخخَفة، وًُس بمثاتة حلٌغ اٌَلاث 

الموحوذت، ُىشا ًؼُِص ًوتمان س يمَاء اًىون توظفِا فضاء ساتلـاً 

ؿلى اٌَلاث، وؿلى كل فـي لٕاهخاح الخعاة، بمـنى بٔنها ضروزًة 

اٌَلاث ولاص خلاًِا؛ ورلض لنَّٔ س يمَاء اًىون ثخىون من ًوحوذ 

امش ثفعي تُنهلٌ حسوذ احتماؾَة بٔو وظيَة بٔو ذًًِة،  مصنز وُ

وبهشا اًوظف ثحسو س يمَاء اًىون مثي فضاء حوازي ثَخلي فَِ 

ؾياصر مـصفِة، بٔو ثواظََة، بٔو ظَف كوًَة مخخَفة، يمىن بٔن 

 ثخـازط بٔو ثخفاؿي مؽ تـضِا تـضًا. 

اًترنيز ؿلى مفِوم الشاهصت الداؾَة،  -ُشا اًس َاق -ن المِم في وم  

فكل ما ؿاص خَ المجموؿة ًـس مسمًجا في تجازبها الماضَة، ومنها 

ًدضكل المخزون المـصفي ًخلط الداؿة، ومٌَ جسدشرف اهعلاكاتها 

(، وتياء ؿلى رلض فإن اًثلافة ٠٤، 02٠٠في المس خلدي )ًوتمان، 

ا فضاء ملَلًا، وإنما هي ثيؼيم رو ثحاٍن، يحَط لا ًيُْؼص ًِا توظفِ

بالٕاوسان س يمَوظَلِاً واحتماؾًَّا، وكل الٔفصاذ ذاذي ُشا اًىون 

ًلدسمون نمورخًا مـَياً ٌَـالم، مٌَ ًخحسذ بٔتياء اًثلافة اًواحست، لشا 

لاتس بٔن حىون لهم بًٔفة )مـصفة مس خلصت( مؽ "اًس يمَوس" بٔي 

شا ما بٔصاز إًََ  اًسيروزت اًخساوًَة اًتي حصسّ حسوذ زلافتهم، وُ

( في لٍي حسًثَ ؾن س يمَائَاث الٔوساق 0٣م، 022٣إٍىو) 

جس حق اًفـي  -نلٌ بٔصاز -اًحصرًة؛ لٔنَّ اًخجصتة اًس يمَائَة 

اًس يمَائي، وكِاسًا ؿلى رلض ًخحسذ لزًيا مفِوم "اًىون الحَوي"، 

 م(.02٠٠الشي بٔصاز إًََ ًوتمان) 

ًَا: ؾياصر ة اًثلافِة في ضوء اًس يمَائَاث     ثعميم اً  ثًه  ِوً

ما يميز الٕاوسان ؾن كيٍر من المخَوكاث، كسزثَ ؿلى اًخفاؿي    

اًواؾي مؽ اًـالم اًعحَـي، وكسزثَ ؿلى اس خىضافَ ؾن ظصًق 

و  الحواش، وتشلض ًعحح اٍتمثَي الشُني ُو دزان المـصفة، وُ

شا ما ًـسٍ اًس َس  مصنز المصحـَة اًثلافِة ٌَفصذ ذاذي الداؿة، وُ

( معسزًا ٌَخعوزاث الشُيَة، اًتي ىىونها من ٠٣١م، ٠٤٤2)

 ذبراثيا الحس َة المخخَفة.

وإرا كان اًخعوز اًحَوًوجي ًخضمن اهلصاط تـغ الٔهواغ الحَة،    

فإن كاهون الاهخلاء اًعحَـي ًفترط بٔن الٕاوسان لا ٍصى سوى 

لى اًـىس من اًكائياث اًتي ثـاصرٍ، ًىن تازيخ اًفن وؿلم الثًٓز ؿ

رلض، لٔهَ ًعَيا مؽ حلة سمٌَة كازكة في اًلسم، إر ٌس تمص اًفن 

في ًـة ذوز مرم ذاذي ثعوزنا الاحتماؾي؛ فالٔثص اًفني نلٌ ٌضير 

( يمىن بٔن يموث ثم ًـوذ ٌَحَات مجسذًا، 00م، 02٠٠ًوتمان) 

شا ما ٌضكل اًوؾي الخاض ٌَجلٌؿة اًواحست، ومثال رلض بٔن  وُ
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ل الحصفِة واًصكط واًعلوش، جمَـِا تجس ًيفسِا اًحعولاث والٔؾلٌ

ًَا ًيلَِا إلى المصنز، ويحفغ وحوذُا من ذلال ًوحة  مكانًا ُامض 

فٌَة، بٔو ظحاؿة ؿلى وس َج قماص، بٔو مضاُس تمثَََة في المسرخ 

بٔوفي اًسُنما، إلى كير رلض من اًسيروزاث  الملٌزلة، اًتي ثضمن 

 خ ؾن المصنز إلى اًِامش. ًثلافة الداؿة اًحلاء وؿسم الاىزيً

ويمىن الدؽ تين بٔظالة الماضي وإتساؿاث الحاضر في الٔسيًء   

واًعـام والٔثًج، إلى كير رلض من بٔنماظ اًخواظي الميتمَة ًٌَسق 

نها ويحلق ًِا  اًثلافي اًـام لداؿة ما، فِو الشي يحفغ ًِا حىوٍ

ا، بٔي الاهفذاخ ؿلى اًـالم ا لخازجي، اًخياض )اًخساذي( مؽ كيُر

م( تؼ )اًىون الحَوي( 02٠0وبهشا ًخحلق ما وظفَ ًوتمان )

المخياغم المحني ؿلى الادذلاف واًخلاتي، ففي إظاز ُشا اًكل 

المخياػص ثخحول اًثلافة من اًِامش إلى المصنز، لنَّٔ اًكل المخجاوس 

لا ٌض حَ الٔحزاء المىوهة له، وإنما اًـلي ُو من ًـمي ؿلى ثيؼيم 

ويحََِا من اًفوضى إلى اًيؼام في )اًىون الحَوي(،  ُشٍ الٔحزاء،

شٍ  ورلض وفلًا ًلواهين ذاظة، جضُ خق من ظحَـة الٔص َاء هفسِا، وُ

( باًلواهين الميؼمة ًلٕاذزاك 0١٠م،٠٤٤2اًلواهين ًـصّفِا اًزيًث)

الحسي في هؼصًة الجضعاًت، وكس حسذُا اًزيًث في زلازة محاوز 

اًتي حىوهَ، ظحَـة عمََة  زئُسة هي:)ؿلاكة اًكل بالٔحزاء

 الٕاذزاك، موكف اًـلي من المثيراث اًتي ٌس خلدَِا(. 

( وكيٍر من 0١0، ٠٤٤2والٕاذزاك نلٌ يحسذٍ اًزيًث )  

ي وثفسير ٌَمثيراث وإهسابها المـنى  الجض خَعَين ُو "عمََة ثبؤً

ا كل  والزلالة"؛ فالحصوف واًكللٌث وإصازاث المصوز واًعوز وكيُر

لحس َة، ًُست مجصذ زموس ذاًَة من المـنى، تي ًِا ُشٍ المثيراث ا

مـنى ذاض، ًسزك هدِجة وضاظ ؾللً، ًلوم تَ اًـلي ٌَصتط تين 

الٕاحساساث المخخَفة، ورلض لٔن "الٕاحساش ػاُصت ؿامة في 

(، ٤اًخشر، كاتلة ٌَخبزٔير، وكاتلة ًض تى بٔهواغ اًخـحير" )زًس، ذ.ث، 

لدالي، ويحعي اًخـمق وتخبمٔي المسزكاث الحس َة ًخحلق الٕاص حاغ ا

 في المضمون وما ٌضمله من ذلالاث وزموس. 

وتياء ؿَََ فإن الميخج الحصفي، لا ًلف ؾيس صكل مـين، وإنما   

ًلوم بٕاؿاذت إهخاح هفسَ في اًزذازف، والًٔوان، واًصسوماث، 

واًيلوص، اًتي يحخويها الميخج الحسًر، وهي اًتي جس تمَي 

كل ما ٍزدص بملامح اس خـازًة حصازَة؛ المس تهلط، وثسفـَ إلى اكذياء 

لٔنها نفِلة بٕاثًزت صـوز المخَلي، ومحصضة ًصقحخَ في المـاٌضة 

الداًَة؛ ولٔن الماضي وإن زحي، فإهَ باقٍ في ُشا الٕازج الشي 

ة والاكتراة ؾن  ًفصط هفسَ تلوت؛ ًَواخَ بٔسمة اًخحول ؾن اًِوً

 ضَح ما ًلً:   اًتراج الحضازي، وتياء ؿَََ سـت الززاسة إلى ثو 

 ملوماث الاهفذاخ واًخجسًس في ضوء اًس يمَائَاث اًثلافِة 

ًلس هؼص ؿَلٌء الٔهثروتوًوحِا إلى الميخجاث الحصفِة وكل ما    

بٔتسؾخَ ًس الٕاوسان، ؿلى "بٔساش بٔنها محعلة ركاء الٕاوسان 

ودِاله"، وبها يمىن بٔن تحسذ اًـلاكة تين الٕاوسان وما يحَط تَ 

(، ومن المحاذئ الٔساس َة، اًتي جسدٌس إٍيها ٣م، 0220)ؾعَة، 

َُ وسق مـلس من  َّ اًس يمَاء اًثلافِة فِم اًيخاح اًفني والماذي ؿلى بٔه

و راثَ ما تهتم تَ الٔهثروتوًوحِا، هؼصًا ٍتميز الٕاوسان  اًصموس، وُ

 واهفصاذٍ باًسَوك اًصمزي وباًلسزت ؿلى اس خـلٌل اًصموس. 

ثْ اًفن ؿلى بٔهَ ًلس كسم ؿلم الاهثروتوًوحِا     بٔبحاثًً ذكِلة، فسرَّ

م، ٠٤٤١ػاُصت احتماؾَة؛ لنَّٔ له ازثحاظًا وزَلًا باًثلافة )ؾعَة، 

(، ومن الٔمثلة الزالة ؿلى رلض بٔن زسوماث اًفن ٠٣ -٠0

المصري اًلسيم، كاهت ثعوز اًفلاحين وهم ٍززؾون بٔو يحعسون، 

ًِا مكاىتها في  إلا بٔنها في اًوكت هفسَ كاهت تمثي بٔحساثًً احتماؾَة

الحَات، مثَِا مثي اًزذازف اًتي اس خزسمت في المـاتس، ًخجس َس 

اًصموس الزًًِة، بٔو لخسمة الحَات اًصوحِة، وكس بٔنس الزازسون بٔثص 

الٔساظير والاحذفالاث اًضـحَة في )بٔصكال اًزًية، وفي فٌون 

اًوشم، وفي ظياؿة اًفزاز، وظياؿة ؾصائس الحَوى، واًصسّ، 

ُىشا ًؼِص اًفن مذلَللا في كل حصفة وكل ظياؿة،  وكير رلض(،

وتشلض حىون اًفٌون اًضـحَة وجًها من وحوٍ اًثلافة، اًتي حنهي 

من اًتراج الماذي، الشي حمَخَ الٔحِال ؿبر اًـعوز، وما ٍزال حِاً 

ة.   ًؤذي وػَفذَ المـصفِة واًصوحِة واًترتوً

وتوًوجي، بٔن اًفن ورلض لنَّٔ الحلِلة اًتي ًؤنسُا اًححر الٔهثر    

اًضـبي يحمي ثلاًَس اًضـوة ونيوسُا اًفىصًة واًفٌَة، وكيمِا اًتي 

ثًدؽ من تجازة الٔخساذ، وزلافتهم، وهي ما حزال جضكل بٔؾؼم 

حصاج حضازي، تلغ اًيؼص ؾلٌ حسج في اًـالم من ثعوزاث 

 احتماؾَة واكذعاذًة، وزلافِة.

ُا، وبٔن اًخلازة ومؽ بٔن حواز اًثلافاث ظحَـة ملاسمة ًخعوز   

تين اًضـوة ًؤذي إلى ثحاذل الٔفكاز ورًوؾِا تين الجًس َاث 

ة، كس يحول ذون ُيمية احذكازاث  المخخَفة، إلا بٔن الاؿتزاس باًِوً

مـَية ًسوق اًفن واًثلافة، وٌَجلٌؿة حق الاس خفاذت من اًضـوة 

 الٔدصى ذون اًخضحَة تثلافتهم الٔظَلة.

ؿلى إمكاهَة الاس خفاذت من اًتراج ُشا اًخواظي الحضازي ذًَي    

الماذي ثضكل ؿام، وجسزيٍر من بٔخي تحصز الداؿاث المخخَفة في 

اًـالم  من س َعصت اًخلاًَس اًثلافِة اًـالمَة، اًتي ثفصضِا الزول 

م( ؿبر نمورخَ 022٣اًىبرى، وكس اس خعاغ زومان خاهوثسن) 

لى بٔكعاة في اًخواظي حصس َخ اًفىصت المصنزًة ٌَمفِوم، مـتمسًا ؿ

اًخواظي اًس خة وهي )المصسي، المس خلدي، اًصسالة، اًس َاق، كٌات 

الاثعال، اًضفصت(، وفيما تـس سـت س يمَائَاث اًخواظي إلى تَوزت 

ُشا المفِوم؛ ًُضمي اًفٌون والذٓاة واًـَوم، وحِات اًياش 

و ما صح هـخَ  وؿلاكاتهم، وزذوذ بٔفـالهم تجاٍ اًـالم من حولهم، وُ
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(، وتمثي الٕاتساؿاث اًفٌَة 0١م، 02٠2اًَة)صُداني، بالٔسنن الد

المخخَفة، ومنها:)اًصسّ والموس َلى واًصكط ونحو رلض(، وبٔما الٔسنن 

الاحتماؾَة؛ فذيسزح ضمنها الذٓاة واًعلوش واًبروثوهولاث، ولزًيا 

 بٔسنن ذاظة بالموضة في )اٌَحاش، اًلشاء، الٔثًج(.   -بًٔضًا-

حصس يم حسوذ الزال الميخج، والمخحاذل تين  إن الاُتمام اًلائم ؿلى   

الٔكعاة المخواظلة في الٔوساظ اًـالمَة، كاذ إلى اس خلعاة مخخَف 

الٔوساق الاحتماؾَة الزالة، وتشلض بٔضحت الٔسعوزت، واًضـص، 

ا، تؤزت تجمَؽ لمخخَف  واًصسّ، والٔثًج، واًعـام، والٔسيًء، وكيُر

ذش في ؿين الاؾخحاز بٔن مداحر س يمَائَاث الزلالة، وًىن يجة الٔ 

الزوال المخخَفة ًِا عمص سمني مذلير؛ فاًخعوزاث في مجال اٌَحاش 

مثلا، ثخلير ثسرؿة لا يمىن بٔن ثلازن بٕاًلاغ ثعوز اٌَلة والٔذة في 

 هفس الٕاظاز. 

ثًًثاً: اًضكل واًخـحير في الميخج الحصفي ملازتة في ضوء اًس يمَائَاث 

 اًثلافِة

مشروؿاً مذيًزا، هؼمَ ضمن مساز ذلالي، م(، 02٠2كسم إٍىو)     

ة، ومن ذلاله  ة وكير ًلوً ًـتمس ثبزُٔر اًىون من ؿلاماث ًلوً

ف، ثم اٍتمَيز، ثم  اس خًذج بٔن ُشا اًـالم يمص بمصاحي هي "اًخـصُّ

(، وكس دط قصيماش ١٣-0٢م، 02٠2الاهفـال" )إٍىو، 

م( مصحلة الاهفـال في نخابهلٌ المـصوف تؼ 02٠2وفوهخاني ) 

س يمَائَاث الُٔواء(، ٌَصتط تين اًضـوز وإذزاك اًـالم تواسعة )

الحواش، باؾخحاز بٔن اًِوى سَسلة من حالاث الاهفـالاث المخـَلة 

بالشاث وهَيوىتها، مذا ًؤذي إلى ذَق اوسجام تين الزاذي والخازح؛ 

لٔن اًِوى: يمثي لٍوؿة المضاؾص والٔحاسُس اًتي ثترجم إلى 

كل ُوى ًخحسذ من ذلال ضواتط المجتمؽ  سَوك، وتياء ؿَََ فإن

 الشي وضبٔ فَِ.

(؛ فلس ثـامي مؽ اًـلامة اًس يمَائَة بمفِوم 02٠٣وبٔما إٍىو)   

بٔوسؽ؛ لٔن الٕاحالة فيها حىون ؿلى ذال بًٔلوني، وبٔما المصحؽ؛ فِحخكن 

و هخاح المواضـة اًثلافِة، ًىن ُشٍ  إلى اًدس يين المس حق، وُ

اًـالم اًعحَـي، إنما تمخس إلى ؿالم  اًس يمَائَاث ًُستْ حىصًا ؿلى

ي ُشا اًححر  شا الامذساذ ًؤُ اًثلافة والاحتماغ والاكذعاذ، وُ

ي، ولٔن ذزاسة  ًفذح مسالض وثواضـاث خسًست ًخحََي واًخبؤً

ة، وحفغ اًتراج من الاهسثًز،  الميخج الحصفي كاٍتها حصس َخ اًِوً

يا ًخحول الميخج الحصفي إلى زمز ذال ري كيمة حضا زًة، وما وُ

يختزهَ اًحـس الزلالي ُيا ًبذٔش في الاؾخحاز الامذساذ اًزمني، 

واس تمصاز اًسيروزت اًخساوًَة؛ لٔن الاهخلال من س يمَائَاث اًـالم 

ي اًـلامة إلى  اًعحَـي إلى س يمَائَاث الزلالة واًصمز، ًخعَة تحوً

ا )اًعحَـي  ًـ موضوغ مسزك تجاوزٍ ؿلاماث بٔدصى، ومن اًـالمين م

ي( ًدضكل اًسنن الٕاذزاكي، الشي ٍىدسي تعحَـة ثواظََة واًصمز 

 محسذت. 

ة     وبٔما في س َاق بحثيا ؾن ذوز اًسنن الٕاذزاكي في جضىِي اًِوً

اًثلافِة، فإن اًفصط الشي جسـى ُشٍ الززاسة إلى ظصحَ، ٍتمحوز 

ي الميخج الحصفي اًخلََسي، إلى مٌخج حسًر ري  حول هَفِة تحوً

ة زلا وً فِة مذيزت، يمىن بٔن جضكل ؿلامة مذساولة. كيمة ؾصرًة، وُ

وكل رلض يمىن إنجاسٍ من ذلال ثوػَف زموس حصازَة ذالة؛ لنٔ 

اًصموس تحمي رووظًا ومواظفاث محسذت كاذزت ؿلى اًثحاث 

واًصسود بٔمام اًخعوزاث المخخَفة، ولٔنها جضكل اًحؤزت اًثلافِة، بٔي 

ؽ المس خجساث، هَيوهة جضكُل الشاث، وهي كاتلة ٌَخعوز واًخىِف م

 نلٌ حسج في مٌخجاث اًعين وقزوُا الٔسواق اًـالمَة.

وجضكل الحصف اًخلََسًة في اًساحي اًضلٌلي اًلصبي ؿامي    

الٔمص الشي ًخعَة ذزاسة خاذت ٌَميؼوز  خشة س َاحي مرم،

اًثلافي والٔثص الاكذعاذي ًِشٍ الحصف، وإػِاز ملوماتها اًفٌَة، 

ة اًوظيَة ًِشٍ ودعائعِا اًيفـَة، ومن ثم  اًخبهَٔس ؿلى اًِوً

الميخجاث، من ذلال اًخـصًف بهشٍ المبزٔوزاث وإجصاس ؿلاكتها 

باًـاذاث واًخلاًَس، وتر اًوؾي تبهٔمَتها، وضروزت اًـوذت ًِا 

ا، ثضكل مٌاسة ًلشي احذَاخاث اًسوق الحاًَة، لٔن  صُ وثعوٍ

وفص فصض عمي ًًس حة  ًضط اًس َاحة في الميعلة، وً رلض يحصك وً

َِحَّة ه  حيرت من الًٔسي اًـاملة، ولا س يما اًًساء، وثلط حاخة مُ

ثخعَة ثوفير فصض ذعم لمضازًـِن ، ذاظة فيما ًخـَق تخوفص المواذ 

 الخام،

وهي ؿامي بٔساسي لاس تمصاز الحصف اًترازَة مثي: )اًسسو،  

والخوض، واًعحخ اًضـبي، وفيما ًلً ؾصط لجٔصس الحصف اًًسائَة 

 اًلصبي:   في اًساحي اًضلٌلي

 س يمَائَة خسائي الخوض )الداًَاث والتٔـاذ الزلاًَة(    -بٔ 

وم، وما صاكلَ من    الخوُض ُو وزَق اًيَّزي، واًيازحِي، والزَّ

اض ُو مُـالج الخوُض وبائـَ، وبٔما المِية  فعَلة اًيرَََاث، والخوََّ

هفسِا؛ فدسمى الِخَاظة، بٔي: ظياؿة الخوض )اجن 

ٌعلة اًساحي اًلصبي ثـتمس حصفة م(، وفي م 0220مٌؼوز،

وم، هؼصًا ًوفصتها في الميعلة، في اًـسًس من  الخَاظة ؿلى سدصت الزَّ

الٔوذًة واًضـاة، مثي: واذي كصاكص، وواذي حصيم، وواذي 

 ؾَيوهة وكير رلض.

وكس كاهت مزاولة ُشٍ الحصفة مذواززة تين اًًساء في الحاضرت    

ذذي مضمون ًِن، ؿلى وخَ الخعوض، وكاهت تمثي معسز 

وْز( وس حة إلى)سدصت  عَُق ؿلى الخوض )في الميعلة( اسّ )اًعُّ وً

ا ؾن ًفغ )ظُوزت(المجموغ ؿلى  وْزَت(، وثَُفغ تضم دفِف يميُز اًعُّ

وم  وْز(ُو الاسّ المخـازف ؿَََ ًضجصت الزَّ )ظُوَز (، و )اًعُّ

( متًرا، في زبٔسِا 02اًعليرت، وهي سدصت مـمصت ًعي ازثفاؾِا إلى)

حَصًس بٔوزاكَ مصوحِة مََئة بالٔصواك، وهي ثيخت في المياظق 

وم(،  الحازت والجافة، وثـُعي ثمازًا ظَُحة تًِة اٌَون ثـُصف تؼ )الزَّ
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وتجسز الٕاصازت إلى بٔن حزّ اًسـف ٍىون من بٔسداز الزوم اًعليرت 

هؼصًا ًلصرُا وسِولة اًخيلي وسعِا لجز اًلَوة، اًتي جس خزسم 

المصاوخ، وبٔما دوض الجصًس، فِعيؽ مٌَ بٔكَة تعفة ذاظة ًعياؿة 

لال،  الخوُظَاث، مثي: )الحصُر واًخسُط والمصَاوخ والمكاوس واًسِّ

، اًتي كاهت جس خزسم في هلي اًسمم إلى اًسوق وتَـَ، ٠والمحايً(

 (.0، ٠اًعوزتان زقم )

 اًليمة اًيفـَة والداًَة لميخجاث الخوض   

ًَا، تخوفير  في اًزمن الماضي حللت مٌخجاث     الخوض انخفاء راث

ا من الٔذواث اًلاسمة  وسس احذَاخاث اًسوق من اًسلال وكيُر

ًلٔسر واًعَاذٍن والمزازؿين، ًىن الميخج المحلً هفـي بٔنثر مٌَ 

حلٌلي، وكيمخَ حكون في حوذثَ ومذاهخَ اًتي ثخعَبها وػَفذَ، لشا لا 

ال والجَوذ ثسذي مؽ الميخجاث الخوظَة بٔي مواذ إضافِة مثي الحح

ا من المواذ اًخجمَََة اًتي جسُ خزسم في ظياؿة  والٔظحاػ، وكيُر

الخوض، ومؽ بٔن  الحصفة في الٔساش كاهت معسز زسق، وسس 

احذَاح، ٌَسوق، نجسُا كس ثوكفت في اًوكت الحاضر، لٔس حاة 

ا ونثرتها  ؿسًست منها: ػِوز اًسلال اًحلاسدِىِة، وزدط بٔسـازُ

، وًضاف إلى رلض ثلير ظحَـة ثضكل ًلني ؾن سلال الخوض

الحَات في المياسل، وػِوز بٔهواغ اًخسط واًسجاذ المخخَفة، اًتي 

ثخعَة اس خزسام ب لاث وِصبائَة ٌَخيؼَف واًلسي، وًـي ؿسم 

ـِا لاحذَاخاث اًسوق المحلً، ُو اًسخة  ص الحصفة، وثعوً ثعوٍ

 اًصئُس الشي بٔذى إلى اهلصاضِا باًكامي.

ة المصبٔت      ومؽ رلض ثؼي ُشٍ الحصفة بًٔلوهة حصازَة، ذالة ؿلى ُوً

الحضرًة في اًساحي اًضلٌلي اًلصبي، وثوكفِا ًـني فلسانًا حزئَاً 

ا ثضكل ًضمن ًِا  صُ ة، لشا ًًدلي الحفاع ؿَيها، وثعوٍ ًِشٍ اًِوً

الاس تمصاز، من ذلال إذذال ذاماث بٔدصى ؿَيها، ًخىس بها زوهلاً 

ًَا وكيمة هفـَة، فالحاخة إٍيها ماساًت مس تمصت تسًَي اس تمصاز  حلًٌ

رواء مٌخجاث الخوض المس خوزذت، واس خزسامرا في ؿست بٔقصاط 

هفـَة وحلًٌَة، مثي: بٔوؾَة ثلسيم الخبز واًفعائص، وبٔوؾَة ثًس َق 

وز، وكير رلض من اًِسايً، واٍتموز، واًىـم،  اًـعوز واًزُ

ت اًضـبي، ونشلض ثؼِص ًِا كيمة  حزًًَِة ٌَمجاًس واًخسىوً

زَة، ولما ًِا من مؼِص حلٌلي، وكيمة  ِـ اًضـحَة والزًواهَاث واً

حضازًة، ًتم اًخـصًف بها في المـازط اًخـَيمَة، وفي المسازش، 

ضاف إلى  اًليمة الحضازًة واًثلافِة  واًفـاًَاث اًس َاحِة، وً

اس خزسامرا في  اًخوسًـاث )ُسايً ظليرت( في ساتؽ الموًوذ، 

ًَا. والٔؾصاش  ، وكير رلض من الحفلاث اًتي ثلُام حاً

صًة ٌَميخج، كس     ومن ذلال ما س حق هَمس بٔن الخعة اًخعوٍ

بٔذشث مسازًا مخخَفًا من حِر الاس خزسام واًضكل، فدسث 

                                                           
 سلال مستطيلة الشكل، تشبو الظرف، تعد خصيصا لحمل الأسماك.   1

مٌخجاث الخوض، تبحٔجام ظليرت لا ثخجاوس حجم اًىف ٌَمصاوخ، 

واًلفف، واًسلال، بما ٍىفي ًخـحئة تضؽ حداث من الحَوى بٔو 

(، ًىن الميخج كاًحًا ًتم 0اًىـم بٔو نحو رلض، اًعوزت زقم )

اس خيراذٍ تـس ثوكف ُشٍ الحصفة، وموث بٔكَة الحصفِاث اًلائي هن 

ٍزاوٍنها، وكس بٔظحح المجِوذ اًفـلً ًِشٍ الحصفة ًلوم ؿلى رواء ُشٍ 

اًسلال خاُزت، ثم اًـمي ؿلى حزًُنها تـس تددعَنها ثشيء من 

وبًٔوانًا حصازَة، بٔو إذذال ذاماث بٔدصى ؿَيها  اًللٌص المخضمن هلوصًا

مثي حزًُنها بالخزف، والٔحجاز، والٔظساف، واًوزوذ، اًعوزتان 

 (. ٣(، زقم )١زقم )

 الٔتـاذ الزلاًَة لميخجاث الخوض

ًلس بٔػِصث المصبٔت الحضرًة في مسن اًساحي اًضلٌلي اًلصبي،    

 بٔػِصث نفاءت كسزتها ؿلى اًخفاؿي الٕايجابي مؽ ػصوف الحَات، نلٌ

مذيزت، وكسزت هحيرت ؿلى الٕاهخاح؛ ًسس احذَاح الٔسرت من المواذ 

والٔذواث اًلاسمة ٌَحُت، نلٌ بٔنها بٔسِمت في زفؽ مس خوى ذذي 

الٔسرت من ذلال المخاحصت في مٌخجاث الخوض، وهضَف إلى رلض 

ما كاهت حتمخؽ تَ شخعَة المصبٔت من كسزت ؿلى تحمي المضاق في حز 

، نلٌ بٔنها كاهت تمازش ُشا اًـمي بالٕاضافة إلى الخوض، وتجِ يٍز

 عمَِا الٔساسي في اًحُت وحصتَة الٔولاذ. 

سُ خًذج مذا س حق بٔن المصبٔت لزيها اًلسزت ؿلى المضازنة اًفاؿلة في  وٌ

حصنة اًخنمَة، وتحلِق اٍنمو الاكذعاذي في اًوظن، إرا ما تحللت 

ة ٌَـمي، فِيي ًِا اًفصض المياس حة، وػِصث لزيها الحاخة المَح

كاذزت ؿلى إيجاذ س حي اًـُش اًىصيم، واًـمي جىفاءت ؿاًَة، وفي 

إجصاس ُشا اٍنمورح المشرف وثوزَلَ، فائست ؾؼيمة ٌَمصبٔت في اًوكت 

اًصاُن؛ فما ساًت المصبٔت جسـى إلى إزحاث راتها وحنمَة كسزاتها في 

 المجالاث المعَوتة ًسوق اًـمي.   

 صاث اًخلََسًةس يمَائَة الحلًُ والمجوُ -ة

الحلًُ اًخلََسًة هي معوكاث المـسن بٔو كيٍر من المواذ المخوفصت في   

اًحُئة، وكس اس خزسمت ًخحسين المؼِص وإضفاء اٍبهجة والدال 

ا من بًٔوان اًتراج ثـُس 02، 02٠٢)وض َسي، (، وهي نليُر

 إحسى المؤرواث، اًتي تجمؽ الٔفصاذ ؿلى ذَفِة تازيخَة مضترنة. 

في ظياؿة الحلً اًخلََسًة في اًساحي اًلصبي، بٔمص واًححر    

يحخاح إلى ذكة صسًست في اًخياول وموضوؾَة في اًعصخ، رلض لنٔ 

كاًحَة الحلً المس خزسمة لم حىن مَحََََّة اًعيؽ، وؿلى وخَ 

الخعوض الحلً المعيوؿة من المـسن، ًىن ُشا لم يميؽ وحوذ بٔهواغ 

ن الخصس واًعسف والجَوذ، من الحلً، اًتي كاهت ثعيـِا اًًساء م

ضاف إٍيها اًخعصٍز بالخَوظ واًخعـيم بمـسن اًصظاض بٔو كيٍر من  وً

 المـاذن الخفِفة. 
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وًئن كاهت ظياؿة اًخحف والحلً كير محََة، إلا بٔن وظفِا   

وثعيَفِا، ًَُلي اًضوء ؿلى نمط الحَات والمس خوى الاحتماؾي 

اغ المخخَفة في اًضكل، ٌَسكان، إر ثضم الحلً ؿسذًا هحيًرا من الٔهو 

واًزدصفة، والاس خزسام، واًليمة الماذًة والداًَة، حسة اًعحلة 

الاحتماؾَة، واًفئة اًـمصًة اًتي جس خزسمرا من )الٔظفال، 

 واًضاباث، وهحيراث اًسن(، ويمىن ثعيَف الحلً إلى زلازة بٔهواغ:

ا ؾصاكة ثعميمِا،  ة، وبٔنثر ما يميُز إر اًيوغ الٔول: الحلًُ اًحسوً

ًلَة ؿَيها اًفضة المعـمة باًيحاش واًبروىز واًصظاض، ًُسِي 

ا، وبٔما حوذتها؛ فذـتمس ؿلى كهَة اًفضة  عول عمصُ ثعيَـِا وً

المخوفصت، وحكون بٔهمَتها في اًخـحير ؾن اًـاذاث واًخلاًَس والٔؾصاف، 

اًتي ازثحعت باس خزسامرا، بالٕاضافة إلى كيمتها اًفٌَة؛ لٔن مـؼم 

ة، وإٍيها معممي الحلً ا ًـالمَين اس خوحوا ثعاميمِم من الحلً اًحسوً

صي،   م(.022٢ٍصحؽ اًفضي في صِصتهم )الجوُ

وكاهت ثـَق في سلاسي  اًثاني: اًتمائم وحافؼاث اليًٓث اًلصبهَٓة،

 بٔو حدال بٔو تخاظ في الملاثس.

ا من الشُة الخاًط، بٔو المصظؽ  اًثاًر: الحلًُ الحضرًة، بٔنثُر

ة، مثي: اًـلِق، واًفيروس، والخصس اًزخاجي بالٔحجاز هعف اًىصيم

 المخخَف الًٔوان، نشلض اًفضة ًىن تًسةٍ بٔكي.

كاًحًا، جسُ خلعة الحلًُ من مىة والمسًية بٔومن مصر وتلاذ    

اًضام، ًـسم ثوفص بًٔس ؿاملة ًعَاقتها في مٌعلة اًساحي اًضلٌلي 

، وكس اًلصبي، نلٌ بٔن الميعلة كاهت مـبًرا ًلوافي الحج واًخجازت

َح،  رهصث تـغ المعاذز بٔن حواضر اًساحي اًلصبي مثي: )الموً

ًدؽ، والحوزاء،( كاهت ثلُام بها بٔسواق هحيرت، وبها مصاشٍ  واًوخَ، وً

ثٌؼزل فيها اًسفن اًلاذمة من )اًسوٌس، وخست، واًلعير( لَلة 

باًحضائؽ، إضافة إلى كوافي الٕاتي، اًتي كاهت ثلاًغ الحلً واٌَحاش 

لجَوذ ومًسوخاث اًسسو مؽ سكان الميعلة باًسمن وا

(، وكس كاهوا يجَحون مـِم ١٠٣ -١2١م، 022٣)اًوززَلاني، 

اًحضائؽ المحححة ًٌَساء من الحجاس، وتلاذ اًضام، وثلط مـَوماث 

هلَُت ؾن اًصوات، الشٍن اؾتمستهم الززاسة في جمؽ وثوزَق ماذت 

يعلة بالٔكعاز اًححر، ومن ُيا ًؼِص ثبثٔص الحلًُ المخساولة في الم 

 اًـصتَة المجاوزت ًِا.

ومن بٔصكال الحلًُ المصرًة اًتي ازثستها اًًساء، )اًزًخوهَة و    

ِّحة، واًىِصذَان، والحَق اًِيََّان المـصوف في اًعـَس المصري( ، 0اٌَ

نلٌ اس خزسمت الجييهاث المـسهَة ؿلى صكل كلائس مذسًَة، بٔو 

بٔساوز مصظوظة في ظفوف ؾَصضَة بٔو ظوًَة، بالٕاضافة إلى 
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الٔكصاظ، والخلادِي، والبٔاسيم )مضاتم الملاثس(، والٔساوز، 

ة،  والخواتم، واًـلوذ، واًزّمِام، واًثـحان المبروم، والٔساوز المَخوً

 وكير رلض.

ة اًتي ثعيـِا المصبٔت ًيفسِا: كلاذت ومن بٔهواغ ا    لحلً اًَسوً

سْهة(، اًعوزت زقم ) (، وهي كلاذت معيوؿة من الجلس واًللٌص ١)اًصَّ

ومصظـة تلعؽ من اًصظاض، وثخساذي مـِا زسوم ُيسس َة 

مضلولة بالخصس والححال المًسوخة والمخسًَة من الٔؿلى إلى الٔسفي 

سهة( من كسمين؛ الٔول من  وؿلى الٔظصاف،       وثخىون )اًصَّ

اًللٌص المضلول بالٔسازٍص، وكعؽ اًصظاض المصظوفة، ثضكل تسًؽ 

شا اًلسم موظول تـلس من الخصس  مؽ اًيلوذ والخصس المضلول، وُ

المَون اًضخَِ بخصس المسابح، وبٔنثر ما يميز كلاذت )اًصسهة( اًصائحة 

و اًـعصًة اًتي ثًدـر من ذاذي تعاىتها، لٔنها تحشى باًكاري بٔ 

لٌ من الٔؾضاة اًـعصًة، وتحخي ُشٍ الحََة كيمة  المحَة وكيُر

ؼِصن  هحيرت؛، لنٔ اًًساء اًحسويًث ًلمن ؿلى ثعميمِا تبهٔفسِن، وً

ًَا تمخـت تَ المصبٔت كسيماً.  في ثعميمِا بٔظالة فٌَة، وحسًا حلًٌ

عُمْ(، اًعوزت زقم ) ُـ (، وهي ٢ومن بٔهواغ الحلً المعيـة ًسويًً )اً

سهة(، ًىنها بٔظول وبٔزلي وسنًا، لٔنها تحخوي  ًتًزين اًعسز نؼ )اًصَّ

ؿلى كهَاث بٔنثر من اًصظاض الخام، وهي بٔنثر حكلفة، لشا ثَُخس 

في الٔؾصاش والمياس حاث، وهي نشلض مثي )اًصسهة( حلً مخعط 

ا كدي اًزفاف.  ٌَمصبٔت المتزوخة ثلذييها مؽ جهاسُ

ن الحلً وؿلى نحو بٔكي اس خزسمت اًًساء اًحسويًث هوؿاً م  

و ؾلس معيوغ  زاة( وُ اًخلََسًة المعيوؿة ًسويًً، والمـصوفة تؼ)اًسِّ

و ؾلس  من اًلصهفي المثلوة والمزٍن تلعؽ من اًللٌص والخصس، وُ

 (.٣مذسلٍ، كس ًعي ظوله إلى ما تحت الخصر، اًعوزت زقم )

ا تلعؽ   وبالٕاضافة لما س حق، ثفٌيت المصبٔت في حزًين ًحاسِا ودلٌزُ

لحلً، مثي: )الخصس، وكعؽ اًيلوذ، والٔظساف، مخخَفة من ا

ا(، ونشلض فيما ًؼِص من  واٌَؤًؤ، واًسلاسي، والجَوذ، وكيُر

سًًتها الخازحِة، كاًيلاة المزدصف والمضلول، ونشلض الٔحزمة، 

واًـحاءاث، واًعصخ، والحلائة، وماساًت ُشٍ الحصفة مس تمصت، وكس 

ا تخلسيم ذعم ماذي حِس ٌ صُ َمصبٔت الحصفِة، من بٔسِمت جهوذ ثعوٍ

ذلال ما ًتم ؾصضَ في المِصخاناث اًوظيَة، والٔسواق الخيًرة، 

اًتي ثسعم اكذعاذ الٔسر الميخجة، مذا ًخشر تخلسم حصفي، يمىن بٔن 

ٍزذُص في الميعلة، فيما ًو تم اسدثماز ُشٍ الٕامكاناث، وتم جضجَـِا 

 وذعمِا ثضكل حِس.

لً المعيـة من كدي حِر ًتم ؾصط اًـسًس من المضلولاث والح  

بًٔسي حصفِة وسائَة، حتمخؽ بمِازت، وذبرت في مضلولاث الخصس 

واًترحص، وكس تم ثوػَفِا ثضكل ًدٌاسة مؽ ثعوزاث اًـصر مؽ 

ًَا، وثعاميم ؾصرًة في المَساًَاث، والٔساوز،  ًـا حلًٌ إهسابها ظات
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وبٔقعَة اًِاثف الجوال، وحلائة اًَس اًىديرت واًعليرت، اًعوزتان: 

 (.٠2(، وزقم )٤ )زقم

 وػائف الحلً اًخلََسًة وذوزُا الاثعالي 

الحلً بٔنثر المبزٔوزاث ازثحاظًا بالمصبٔت، ورلض لٔن الحلً ٍصافق حِات   

المصبٔت مٌش ولاذتها، وكس ازثحط اكذياء الحلً في مٌعلة اًساحي 

ة والماذًة والداًَة، إر لم حىن الحلً  اًلصبي، باًـسًس من اًليم المـيوً

ط اًزًية فلط، تي حمَت إلى خاهة رلض ثوزَلًا ٌَسَوك ًلص 

اًخشري، وما يجسسٍ ازثساء الحلً، من زلافاث، وؿاذاث احتماؾَة، 

ومـخلساث ذًًِة بٔحِانًا، نلٌ بٔن ثعاميمَ ازثحعت بما وفصثَ اًحُئة 

المحَعة من مواذ، وما ؾصفذَ الميعلة من زلافاث مجاوزت في مصر 

 لض ػِصث ٌَحلً ؿست وػائف منها:وتلاذ اًضام. وتياء ؿلى ر

اًوػَفة اًتًزًَِة: وبٔهم الحلً اًتي ثؤذي ُشٍ اًوػَفة  -٠

)الٔساوز، واًحياحص، واًصصازص(، بالٕاضافة إلى الاس خزساماث 

اًتًزًَِة الٔدصى، من حلً الٔظساف، واًـؼام، وؾلوذ اٌَؤًؤ، 

 والخصس. 

صاث، فِيي ح -0 زء من مرص اًوػَفة الاحتماؾَة: وحتمثي في المجوُ

ضُاف ًِا ُسايً الخعوتة واًزواح.  اًفذات، وً

اًوػَفة اًـلاحِة اًوكائَة: وضبثٔ ُشٍ اًوػَفة اؾخلاذًا تيفـِا  -0 

و سَوك ظلوسي  في ذفؽ اًـين واًسحص، ومن بٔذواتها اًوشم وُ

ـخلس بٔن اًوشم  ًكل اًضـوة، ؿاذت ٍىون ؿلى الًٔسي واًوخَ، وً

 -بًٔضا-حسمَ، ومن الٔهواغ  ُو بٔول حََة حـَِا الٕاوسان ؿلى

شاث مثي: اًىف بٔو الرُسة، واًـين،  الٔهواظ واًتمائم واًخـوً

(، وجمَـِا جضكل وجًها ٠٠م، 0220والخصست اًززكاء )ؾعَة، 

من وحوٍ اًثلافة اًضـحَة، وهي  بما فيها من زموس  ثوحي تسلالاث 

ُا بٔمام عمَلة، تحصوِا ذوافؽ هفس َة، كاٍتها تحلِق الشاث وإػِاز تميز 

ياك ذوافؽ احتماؾَة ثخعَبها ظحَـة الحَات ذاذي  الدٓصٍن، وُ

ضاف لما س حق ذوافؽ اؾخلاذًة، ثخحكن في  اًعحلاث الاحتماؾَة، وً

 ادذَاز اًضكل وثوحي بما فَِ من كوت ثبزٔير.

اًوػَفة الاكذعاذًة )اًعَلة(: ثلوم المصبٔت كاًحا ثشراء الحلً،  -١

 ًكي جس خفِس منها في بٔوكاث الحاخة. كللٌ ثوفصث لزيها س َولة ماًَة،

 الزلالاث اًس يمَائَة ٌَحلً اًخلََسي

حتمخؽ الحلً في اًساحي اًضلٌلي اًلصبي، تبًٔوان وسذازف تحمي في  

ظَاتها إزثًً زلافِاً مذبثٔصًا، بمرخَف اًحلسان المجاوزت ٌَميعلة، مثي: 

)مصر، وتلاذ اًضام، وحواضر الحجاس اًىبرى(، وحتميز الحلً 

المعيـة ًسويًً بمىوناث زمزًة مض حـة بالمضامين الٕايحائَة؛ لٔنها 

ست ذلالاث: )ذًًِة، وزلافِة، واحتماؾَة(، وهي في تحَي إلى ؿ

ة المصبٔت، ومن ذلاًِا يمىن  ا ؿلامة س يمَائَة ذالة ؿلى ُوً صُ حوُ

 بٔن هعي إلى ؿست حلائق، ًـي بٔجصسُا:

ة، ثًتهيي بٔظصافِا تبحٔصاش بٔو كعؽ  -٠ بٔكَة الحلً، ولا س يما اًحسوً

هلسًة ثعسز ظوتًا، ٍىسر سىون اًعحصاء، وثضفي صُئاً من 

ارتَة ؿلى ًحاش المصبٔت، وكس لاحؼيا احذواء تـغ الٔهواغ ؿلى الج

عُم، واًسّزاة(، وهي ًزًية  ُـ سهة واًْ زوائح ؾعصًة، نلٌ في حلً)اًصَّ

ًَا في جهاس  لٌ حزءًا بٔساس  المصبٔت المتزوخة في اًحاذًة، باؾخحازُ

 اًـصوش ساتلاً.  

 اس خزسام الحلً ًسل ؿلى زقحة بٔظَلة في اًتٍزن، ولا حزال -0

المصبٔت اًلدََة في الميعلة، ثعيؽ حَيها تيفسِا، وثضفي ؿَََ تـغ 

الخاماث واًخعاميم اًتي ثدٌاسة في ظَاقتها مؽ اًـصر اًصاُن، 

ا في الحفلاث اًترازَة، اًتي ثلام في الٔؾَاذ والٔؾصاش،  تم ازثسايُ وً

 إضافة إلى المـازط اًخـَيمَة واًترفيهَة.  

 تم الاًخلاء بهن، إلى بٔنهن بٔصازث مـؼم الحصفِاث اًلاتي -0

ًخزشن من ظياؿة الحلًُ معسز ذذي ًِن، وفي رلض ذلالة ؿلى 

شا  تمخـِن بخبراث مريَة مٌاس حة ًعصحها في اًسوق المحلً، وُ

ص، لٕاهـاص الميخجاث الحصفِة في  ًخعَة ثوفير فصض ذعم، وثعوٍ

 الميعلة.    

 زًة(س يمَائَة اًخحف )اًليمة الداًَة والتٔـاذ الحضا -ث

الملعوذ باًخحف الٔذواث بٔو الٔؾلٌل اًفٌَة اًتي ثـس لٔقصاط    

الاسدثماز واًزًية، وهي تحخفغ تليمة هفـَة بالٕاضافة ًليمتها الداًَة 

(، وهؼصًا ٌَضح المفصظ في الًٔسي الحصفِة 0٣، 022٣)ؾحس لظ،

ا من الحلً والٔثًج وبٔذواث اًزًية   –الماُصت، فإن اًخحف نليُر

س خلسم من ذول الجواز جصًا وبحصًا، بٔو من مسن الحجاس كاهت جُ 

 اًىبرى )مىة، والمسًية، وخست(.

يسزح تحتها بٔظياف مذيوؿة منها: المحادص وهي من اًفزاز    وً

والمـسن والخضة، ونشلض اٌَوحاث واًعوز المضلولة باًىوزٌضَ 

شٍ ؿاذت ثلوم اًًساء باص خلاًِا في بٔوكاث فصاقِن،  واًزذازف، وُ

ظياذًق الملاثس، والمعوكاث المزًية باًلواكؽ والٔظساف  ونشلض

اًححصًة، اًتي ًتم ثيؼَفِا والاحذفاع بها لٔقصاط ؿست؛ فلواكؽ 

هحاك( مثلًا، جسُ خزسم ظفايًث سجائص، وبٔما اًحصر  )اًحُصُر واًصرُّ

اًىدير فَخلسيم الحَوى والذُّط، بٔو سًية ثوضؽ ؿلى اًعاولاث وفي 

ىون تحتها مفازص من اًيوافش )اًض حاتَم( و  فوق جهاس اًصاذًو وٍ

 الزهدِي. 

وتشلض حىون ُشٍ الملذيَاث كس ثيحَّت ؾن وػَفتها اًيفـَة،    

وتحوًت إلى تحف فٌَة وحصازَة، جس تمس كيمتها ًُس من حوذتها وإنما 

من عملِا اًخازيخي، الشي ًـىس مصحلة مـَية في حِات اًسكان، 
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المصاحي الٔولى ًًضبتٔ اًتراج لم  ومن اًعحَـي بٔن ثلط الملذيَاث في

حىن ثـُصف ؿلى بٔنها فن بالمـنى المفِوم ًيا النٓ، تي كاهت مجصذ 

اتخكاز ًوسائي وبٔذواث ثـين الٕاوسان ؿلى الحَات، ومن ثم وضبٔ 

س ظيـخَ وإضفاء الحس الدالي  اًوؾي الخلاق لزى في تجوً

(، وكس خاءث ُشٍ اًليمة تاًَة ٠٣م،0220ؿَيها)ؾز الزٍن، 

َيفـَة، اًتي تحللت وكت اس خزسامرا، لشلض فمن الميعلي والجَس ٌ 

اًححر ؾن اًليمة الداًَة في ثلط الٔؾلٌل، وزبما كاهت اًخساظة 

-واًخَلائَة هي بٔهم ما يميز ُشٍ الٔؾلٌل، وًىن اًعاهؽ اًخلََسي 

 لم ٍىن ؿلى وؾي بهشٍ اًليمة، اًتي حىوهت فيما تـس.  -وكتها

هة اًححر، فصظة مٌاس حة ًخوزَق تـغ الٔؾلٌل وكس ثوفصث لمسَُوَّ   

ي  ص، ورلض مثي تحوً الحصفِة، اًتي ثضميت محاولاث خاذت ٌَخعوٍ

الٔظساف إلى ثصيًث، وحزوًسُا تدِاز وِصبائي مٌاسة، بٔو ثَحُس 

ؿَة المياذًي بالٔظساف المس خرصخة من اًححص، نشلض كامت  

لسمين من تـغ المحاولاث ًلاس خفاذت من ذبراث اًعَاذٍن المس خ

الزول المجاوزت، مثي: مصر واًسوذان، ًَلوموا تخحيَط اًكائياث 

اًححصًة، وؾصضِا ثضكل فني تسًؽ، وتَـِا لمحلاث الزٍىوز والمعاعم 

والاستراحاث واًـزة، اًتي ؿاذت ثتٍزن بما ًبرس اًليمة اًفٌَة 

(، ٠0(، )٠٠ٌَحصف في الميعلة، مَحق الززاسة، اًعوز )

(٠0.) 

الززاسة ؿلى تجازة فصًست في ثيؼَف اًعسف وثَمَـَ نلٌ وكفت   

شا في هعاق اًًساء اًِاويًث ًِشا اًفن،  تعصق فٌَة وإتساؾَة، وُ

واًـاملاث ؿلى هلي ذبراثَ إلى اًخسزًة، ومنهن: ؾضو ثسزٌس في 

خامـة ثحوك، وهي الزنخوزت دضرت اًلحان، ولزيها اًـسًس من 

لجتها بحصفِة ؿاًَة، اًعوزت الملذيَاث اًححصًة، اًتي عمَت ؿلى مـا

 (. ٠١زقم )

ج:  -ج  س يمَائَة اًلزل واًًسَ 

ثواخَ ُشٍ الحصفة دعص اًخوكف والاهلصاط، في ػي ثوفص    

اًحسًي من مًسوخاث ال لاث المحََة والمس خوزذت، وثسخة ثوظين 

اًحاذًة واهصراف اًًساء ٌَخـَيم واًـمي في اًوػائف الحىومِة، 

ىديراث اًلائي هن ًـمَن في ُشٍ الحصفة، وادذفاء حِي اًًساء اً 

ا بُكيمت اًـسًس من اًبرامج  صُ ومن بٔخي الحفاع ؿَيها وثعوٍ

ص حصفة اًًس َج  ا )جصنامج ثعوٍ واًفـاًَاث، ًـي بٔهمِا وبٔصِصُ

، الشي هؼمَ مصنز الٔميرت هوزت اًفِعي، تسعم من 0واًسسو(

ضم )١اًحيم الُٔلً اًخجازي، واس تمص لمست )  (02( بٔصِص، وً

                                                           
3 http://www.al-

jazirah.com/2015/20150906/fe36.htm 

 

مذسزتة من مٌاظق مخخَفة في الممَىة، بما فيها مٌعلة ثحوك، 

ص مرازاث اًفذَاث في الٔسر الميخجة،  س تهسف اًبرنامج ثعوٍ وٌ

ة ٌس خعـن من ذلاًِا تحسين مس خوى  وإهسابهن حصفاً ًسوً

 الزذي. 

ص اًسسو إلى ظياؿة المفازص والحلائة    وكس امذس مشروغ ثعوٍ

ة، وبٔذذَت ؿَََ ثـسًلاث، مثي: دصًعة الممَىة اًـصتَة  اًَسوً

اًسـوذًة، وبيًٓث كصبهَٓة، وبٔذؾَة، وحكن وبٔمثال مذيوؿة ًتًزين 

(، وكس كُسمت جهوذ مذيزت في ٠٣خسزان المياسل، اًعوزت زقم )

ظياؿة الحلائة والمضالح واًشراصف والمفازص، واًيلاباث 

واًض َلاث المضلولة بالخصس، وتفضي ُشٍ الجِوذ  ػَت ظياؿة 

مست بٔمام اًخعوزاث اًتي مصث بها الميعلة، وثـمي بها اًسسو ظا

وساء من مخخَف اًشرائح، بٔكَبهن هحيراث اًسن، وتـضِن 

عي، وهي  مذـَلٌث، بٔو بٔكاذيمَاث مثي الزنخوزت بخَخة هعاز الحوً

بٔس خارت خامـَة ودديرت في اًتراج، وثلوم ؿلى ثسزٌس ماذت 

، ومن )اًتراج اًسـوذي ٌَسجاذ واًسسو في خامـة ثحوك(

، وهي ١المحاولاث الجاذت في ُشا المجال جهوذ بخَخة سالم اًـعوي

دديرت اًسسو واًيول في مٌعلة اًضلٌل اًلصبي، حاظلة ؿلى صِاذت 

 الامذَاس في اًسسو ومسزتة مـتمست في ُشا المجال.

ومؽ كل ُشٍ الجِوذ إلا بٔن ظياؿة اًسسو في اًوكت اًصاُن كس  

حصاحـت نثيًرا، وإن كان حؼِا بٔوفص من الحصف الٔدصى اًتي 

، 022٤اًَِئة اًـامة ٌَعياؿاث الحصفِة، )ثوكفت باًكامي 

(، وًـي اًتراحؽ ًـوذ إلى بٔس حاة نثيرت، بٔهمِا كلة اًعَة ٠٣٤

ضلة ظياؾخَ، فبسٔـازٍ ثخفاوث ؿلى الميخج، وازثفاغ بٔسـازٍ هؼصًا لم 

( زيًل، حسة حوذت اًًسج 0222( زيًل ٌَمتر إلى )٠22تين )

 وهوغ اًعوف. 

 اًليمة اًيفـَة والداًَة ٌَميخج

تحؼى حصفة اًسسو باُتمام باًف من اًَِئة اًـامة ٌَس َاحة    

، لٔن ظياؿة اًسسو من بٔؾصق اًعياؿاث اًتي ٣واًتراج اًوظني

ـصتَة؛ فِيي مؽ ثساظتها ثنم ؾن ركاء فعصي، ؾُصفت في الجزٍصت اً

                                                           
4 http://www.al-

jazirah.com/2015/20150209/ln54.htm 
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نها اًفني مؽ اًحُئة  وفن بٔظَي ًؼِص دعوظَة ثخوافق في حىوٍ

ة، اًتي ًلؽ ؿلى  الجلصافِة لحَات اًحاذًة، فِيي حصسّ ذوز المصبٔت اًحسوً

ؿاثلِا نثيٌر من المِام اًضاكة تسءًا من قزل دِوظ اًحُت الشي 

والٔثًج الزاذلً، ثـُش فَِ ووسجِا، إلى ظياؿة اًفصاص، 

 .  واٌَحاش وكيٍر

ومن ذلال الميؼوز اًس يمَائي فإن حصفة اًسسو راث ظاتؽ  

زمزي، ودعوظَة س يمَائَة ذالة ؿلى حِات اًحساوت اًضازتة تـمق 

في تازيخ اًعحصاء اًـصتَة تعفة ؿامة، فِشٍ الحصفة كاهت وما ساًت 

ة هي اًـلامة اًحازست في حِات اًحاذًة، والًٔلوهة الزالة  ؿلى اًِوً

لاحغ بٔن بٔصكال اًسسو اًخلََسي وبًٔواهَ حصحىز  ة، وً اًعحصاوً

ؿلى الًٔوان الٔساس َة، وهي الٔتَغ والٔسوذ)بًٔوان اًضبنٔ 

اًعحَـَة(، وما بٔذذي ؿَيها من بٔظحاػ بٔحمص بٔو بٔدضر تحَي إلى 

ة، اسدٌاذًا إلى اس خـلٌله في اًـسًس من  زمز ذال ؿلى الحَات اًحسوً

تها من اٌَون، ومن ذامة المضلولاث الحس وٍ ًثة اًتي جس تمس كيمتها وُ

اًًس َج هفسَ، وإن ادذَفت اًسلٌث اًترهَخِة ٌَميخج، الشي بٔؾَس 

 ثعميمَ في بٔصكال ثدٌاسة مؽ مذعَحاث الحَات اًـصرًة.

 س يمَائَة اًزّيِ اًضـبي -ح 

ة الٔمة وؿاذاتها وثلاًَسُا،     ًـُس اًزي ذير ًسان ًـبر ؾن ُوً

إرا كَيا إن الٔسيًء والملاثس بٔنثر صواُس المبزٔوز اًضـبي، ولا هحاًف 

اًتي ثحلى في الشاهصت مؽ ثعوز الٔحِال، وإن تم اسددساًِا تبسٔيًء 

بٔدصى، هدِجة ًؼِوز مؤثصاث اكذعاذًة واحتماؾَة وزلافِة، إلا بٔنها 

ثؼِص ننمارح ٌَفصخة ونافشت ٌَلٌضي، وسيرت من ؾحق اًخازيخ، إر 

َحاش ؿلى )الاهتماء اًعحلي، والمنزلة ٌسُ خسل من ذلال اٌ 

الاحتماؾَة، واًـمي، والجًس، واًـمص(، نلٌ بٔن الٔسيًء اًضـحَة 

من بٔهم اًوسائي المس خزسمة في اًىضف ؾن حصاج اًضـوة ؿبر 

الٔحِال المخخاًَة، وادذلاف بٔصكال الٔسيًء وبًٔوانها، ًـبر ؾن 

ص إلى تجسذ مصاحي تازيخَة مخخَفة مصث بها الميعلة، ورلض باًيؼ

 ثعاميم اٌَحاش وادذلافِا ؿبر الٔحِال؛ فِيي مذجسذت باس تمصاز.

 ثيلسم بٔسيًء اًًساء في الميعلة إلى كسمين:    

ضم )الميَْلة(، وؾعاتة اًصبٔش، واًثَاة  اًزي اًحسوي: -٠  وً

   (.٠٣(، )٠٢(، )٠١اًعوز زقم )المعصست، والٔحزمة، 

صحة، اًزي الحضري:  -0 ًضم اًـحاءت، واًسروال، والِمسْفؽ بٔو اًعًّ

والجلاتَة )اًىُصْثة(، ومؽ نهايًث اًلصن اًـشرٍن ثلير اًخعميم، 

وثليرث الخاماث ثليًرا خشزيًً، ومصث الٔسيًء اًًسائَة تخعوزاث 

صًة هحيرت، لزى فئة اًفذَاث، إر تم اسددسال الجلاتَة تدٌوزت  حوُ

لة، وفوكِا قمَط ضَق بٔو فض فاط، وفساثين ذاظة ٌَسِصاث ظوً

بخصر ومـَ حزام من اًوسط، بٔو تسون دصر، وكس ساؿس ؿلى 

وحوذ ُشٍ المصحلة ػِوز الخَاظين اًصخال من الجًس َاث اًِيسًة 

واًحاهس خاهَة، ًَتم إؿاذت ظَاكة اًزي اًًسائي وفق ما ًتم ظصحَ في 

الٔسواق، وما ثـصضَ روكاث الٔسيًء من موذًلاث في مجلاث 

ء، وتشلض صِسث ُشٍ المصحلة ولاذت )اًخَوز( المؤًف من الٔسيً

ثيوزت وقمَط من الخامة هفسِا، وفي تـغ اًخعاميم ٍىون اًلمَط 

ؿلى صكل مـعف مفذوخ، وتحخَ قمَط ذاذلً مضجص  بٔو ساذ، 

 تبًٔوان كاملة بٔو فاتحة. 

وكس ثلا رلض ثيوغ الٔسيًء تدٌوغ الحٔوال وذدول الميخجاث   

از ؾصوط الٔسيًء والزؿاًة، وكس صِسث الٔسيًء اًـالمَة، واهدض

تحسًثاً في صكل اًـحاءت وبٔقعَة اًصبٔش، اًتي جمـت تين اًتراثي 

والمـاصر، وكس سدؽ ؿلى رلض كِام مـازط مذرععة باًتراج 

اًضـبي والٔسيًء، منها حٌاخ جمـَة اًثلافة واًفٌون تددوك، الشي 

اث )اًزي اًتراثي م، ضمن فـا02٠٢ًَبٔكيم في مسًية اًصيًط ؿام 

الٔول(، الشي هؼمخَ الدـَة اًسـوذًة ٌَمحافؼة ؿلى اًتراج في 

مصنز الملط ؾحس اًـزٍز اًخازيخي باًصيًط، وكس بٔصازث زئُسة وفس 

، إلى بٔن المـصط كس اص تمي ؿلى ؾصط بٔسيًء ١ثحوك سازت اًحَوي

حي ومدارو، وبٔن ما ؾُصط من بٔسيًء وحلً اس خلصق س يواث 

 وزَلَ. ؿسًست لدـَ وث

إن ما ًلُام من جهوذ؛ لدؽ ُشٍ الٔسيًء، وثوزَلِا، يخسم بٔقصاضًا 

زلافِة بٔنثر مٌَ ماذًة؛ لنٔ سي المصبٔت اًضـبي مضحون تسلالاث 

 س يمَائَة عمَلة، ًـي بٔجصسُا ما ًلً:

زًس من حلًٌِا اًخعصٍز  -٠ الدال واًخعاميم اًـصًلة ًلٔسيًء، وٍ

 بالخَوظ والخصس.

وس َط ماذي، ٍتمصٍص زسالة الاحدضام  اٌَحاش اًضـبي -0

واًدستر، اًتي اكترهت باًزي اًخلََسي، مثي: زوة المسزؿة، 

 والمحوزي، واًـحاءت.

الًٔوان ًِا بٔتـاذ س يمَائَة عمَلة، فلس اسدٌسث إلى ذلالاث  -0

، مثال: ًخس اًسواذ في المبثٓم، وتجية اٌَحاش الٔحمص في مِثوًوحِة

حال ػِوز اًبرق، وتخخَف ثسزخاث الًٔوان وثًس َلِا من مكان 

لدٓص، ًىن اٌَون الٔسوذ ُو الٔنثر ص َوؿاً، ولا س يما اًـحاءت، 

؛  وثخجسس ذلالاثَ تخحصي اًستر، وإن زافلَ تجمَي تخعصٍز بٔو نحوٍ

ا ذلاًَة هي بمثاتة اًوسّ ٌَلدَلة فِو ًَضفي ؿَََ خارتَة، وبٔتـاذً 

 بٔوالمكان. 

بٔػِص اٌَحاش ؿلاكاث ثساذي وجضاتم مؽ الحضازاث اًـصتَة  -١

المجاوزت، ؿلى نحو ما تم ثوضَحَ ساتلاً في اًزي اًحسوي المخبثٔص 

                                                           
 ضمن الدقابلات التي أجرتها الباحثة مع عينات البحث.  6
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تحاذًة اًضام، واًزي الحضري المخبثٔص بمسن الحجاس اًىبرى )اًفس خان 

 )الجلاتَة، ومٌسًي اًضـص(.تلعة اًبروسُس(، وباًعـَس المصري 

ة في اٌَوحة اًدضىََِة خ: المـاٌضة الداًَة  ٌَحصف اًَسوً

الٔظي في المـاٌضة الاهسماح باًشيء ًلُال ؿاٌش فلان فلانًا:    

م(، والمـاٌضة 0220بٔي ؿاص مـَ نلولض ؿارَوٍ )اجن مٌؼوز، 

الي الداًَة هي "عمََة اس خلدال الٕازساًَة المحثوزة من الموضوغ الد

ومـالجتها وفق هؼام مـالجة الٕاصازت الشي تًذَ الشاث تخبزٔير ؾوامي 

(، وعمََة الاس خلدال في 0١م، 022١مخخَفة" )اًلوثًني، 

المـاٌضة الداًَة ثخبثٔص تبزٔتـة ؾياصر زئُسة: هي)اًحُئة، الاهفـالاث، 

اًلصائز، المـصفة(، وثَـة اًحُئة ذوزًا مرمًا في ظَاكة الشوق الدالي 

ة مذيزت، توظفَ فصذًا ٌَخ وً جصتة اًدضىََِة، إر تهيئ له روكاً ذاظًا وُ

ذاذي حلٌؿة ًًتمي إٍيها؛ فِيي تححة ٌَمحسغ تـغ الًٔوان ذون 

ا، وفي اًوكت هفسَ ثوفص له كيماً ذاظة، وحلائق زاسخة في  كيُر

شا ما ًـُبر ؾيَ تلول: "اًفٌان اجن اًحُئة"، )ؾحس المجَس،  راهصثَ، وُ

وفي رلض إصازت إلى اًـلاكة اًوزَلة تين الٕاذزاك (، ٤٢م، 022٣

 الحسي واًفٌون اًحصرًة تعفة ؿامة.

وًخحسًس بٔثص اًحُئة في مجال مـاٌضة اًفٌون الحصفِة في اًساحي    

اًضلٌلي اًلصبي من ذلال اٌَوحة اًدضىََِة، وكفٌا ؿلى تجصتة 

ة زائست، وهي تجصتة اًفٌاهة اًدضىََِة ذسيجة محمد هوز الز ٍن، وسوً

فلس صازهت تبؾٔلٌل فٌَة في ؿسذ من المـازط اًدضىََِة في خست 

واًصيًط، منها مـصط المِصخان اًوظني ٌَتراج واًثلافة، ومـازط 

تُت اًفٌاهين اًدضىََِين، ومـصط بٔنامي، ومـصط وفاق اًثماني، 

ومن ذلال ُشٍ المضازكاث بٔنجزث اًفٌاهة بٔنثر من بٔزتـين ًوحة 

فحعَت ؿلى بٔنثر من خائزت بٔجصسُا )الجائزت  اس خَِمت فيها اًتراج،

الشُحَة ٌَمؤتمص اًـَمي الٔول ًعلاة وظاًحاث اًخـَيم اًـالي(، وكس 

تم تَؽ ًوحاتها في بٔنثر من مـصط، وتَف مذوسط بٔسـاز ًوحاتها من 

( زيًل، وما كسمذَ اًفٌاهة في ًوحاتها ًـُس ٣222( إلى )٠222)

واؾَة ٌَموزوج الحضازي في اس خَِامًا ٌَتراج، ومـاٌضة حلًٌَة 

الميعلة؛ لٔن لٍي ما حللذَ اًخجصتة اًدضىََِة اًساتلة يُجسس 

اس خجاتة حلًٌَة وفىصًة، مصثحعة تبحٔساج ووكائؽ وبٔص َاء ؿاصرتها 

اًفٌاهة في محَعِا، وؿاٌض تها توخسانها وكل ظموحاتها؛ ًخؤنس بٔن 

 حيز تازيخي اًواكؽ المـاص، يمىن بٔن ًًذلي إلى ثـحير حلٌلي ًًتمي إلى

سادص بالشهصيًث، وؾحق اًخازيخ اًحـَس؛ فلس زنزث ُشٍ اًخجصتة 

ؿلى الٕازج الحضازي ٌَمصبٔت تعفة ذاظة، فـمَت ؿلى تحََس جصًق 

حَُيها الشي اهعفبٔ ؿبر اًزمن، ًخيلَيا من مكان اًخجصتة اًواكـَة في 

الحلً والٔسيًء إلى ثعميم دِالي مجاله اٌَوحة اًدضىََِة، بٔو 

ؿة ؿلى اًللٌص، وهي في كل ُشا لم حىن ملِست اًفىص، تي اًعحا

معَلة اًـيان لحصٍتها اًخـحيًرة، اًتي كاذتها إلى ُشا اًيخاح المتميز، 

والمخحصز من ثفاظَي الٔص َاء، إلى ؿالم دِالي ٌس خَِم الماضي ذون 

َ بٔو مسخ  (.02(، )٠٤، اًعوزتان زقم )جضوً

المسلٌت تؼ )ًُس مجصذ فلس مازست اٌَوحة في اًضكل اًساتق، و  

، ًخحافغ ؿلى الموزوج ٢ؾلس( حصًة مسؤولة في المـاٌضة الداًَة

الحصفي، وًىنها في اًوكت هفسَ، ظحلخَ تعاتؽ فني حساثي، ًخلاءم 

و  مؽ حلصافِة الميعلة، بالمحافؼة ؿلى سزكة اًححص وًون اًتراة، وُ

 يعلة. ًون اًعحصاء اًـصتَة، الشي ًـىس ثبمٔلا عمَلًا ًخضازٌس الم 

وما يحسة ًِشٍ الٔؾلٌل اًفٌَة بٔنها يمىن بٔن ثلوذ إلى ثفوق    

حصفي، يحاكي اًخعميم اًفني في اٌَوحة اًدضىََِة، وزبما ًخفوق 

ؿَيها في عمي حسي ظاذز ؾن بٔهوزة مفـمة ومدشرتة جصوخ  

اًتراج، واًخجصتة اًدضىََِة في ُشا الجاهة ثلوذ المخَلي إلى حالة 

يَ وزياٍ، فِيي جسـى خسًست من زيًة اً واكؽ وؾياصرٍ وحىوً

ة وثساظة مسدٌست إلى مصحـَة زلافِة، ًخضؽ اًواكؽ الحصفي في  تـفوً

موضؽ اًدسايل، مؤنست في رلض ؿلى بٔن الٔص َاء اًتي حصاُا 

حواس يا، يمىن حصجمتها تبنٔثر من صكل فني، وفي جمَؽ الٔحوال 

ستها ثحلى المصحـَة اًثلافِة ٌَموزوج اًضـبي هي ؿامي وح

الموضوؾَة، لٔن اًفٌاهة في لٍي بٔؾلًٌِا وبٔصكاًِا ىزؾت إلى واكـَة 

ة ثعوزُا الخاض،  تجصًسًة، بحَر بٔظَت ؿلى اًـالم اًفني من ساوً

ة مـصفِة مدض حـة بمصحـَة حصازَة من اًساحي اًضلٌلي  وهي ساوً

 اًلصبي الشي ثيحسز بٔظوًِا اًـصكِة مٌَ.

ىة: الملوماث الحضازًة اًعحخ اًضـبيُّ ًضلٌل قصة الممَ -د

ص.   وبٔساًَة اًخعوٍ

ًـي اًسمة المميزت ًـصة الجزٍصت اًـصتَة هي اًلسزت ؿلى اًخىِف     

مؽ ػصوف اًحُئة؛ فحَات اًعحصاء تخضؽ ًلاهون اًيسزت، ومٌَ يمىن 

بٔن تخخصر كعة حِات اًسكان، وكسزتهم ؿلى اًخىِف مؽ ػصوف 

ًلشائي، ؾن ظصًق الحَات، وتحلِق الانخفاء الشاتي والٔمن ا

اس خللال الموازذ اًعحَـَة المخاحة من بٔخي ثوفير المواذ اًلشائَة 

والٔذواث اًلاسمة ًخحضير اًعـام، الٔمص الشي وفص لميعلة اًساحي 

 اًلصبي سلٌث ذاظة ومذيزت في اًعحخ، ولا س يما الٔظياف اًححصًة. 

وحتميز الميعلة تبظٔياف مذيوؿة من الٔظحاق اًححصًة، حىضف    

ؾن تًِة حضازًة، ًِا كيمة كشائَة هحيرت خسًا، وهي ثـىس اًًضاظ 

الاكذعاذي ٌَسكان؛ لاؾتماذهم ؿلى ظَس اًححص في ثوفير اًلشاء، 

لشا فِيي من بٔهم الحصف اًتي ؾُصفت وماساًت ثـُصف في الميعلة، 

عم ُشٍ الحصفة، من ذلال كِامرا تحـغ وكان ٌَمصبٔت ذوزُا في ذ

المِام المخـَلة تعياؿة اًسلال اًلاسمة ًيلي الٔسلٌك، ونشلض 

ظياؿة ص حاك اًعَس المـصوفة باسّ )المزََاذِح و الَصْوِزَت( وزظفِا 

باًصظاض، وفي ملاتي ثوكف ُشا اًًضاظ الحصفي ٌَمصبٔت، ػِصث 

 الميخجة اًتي بٔوضعة بٔدصى مصثحعة باًعحخ، مثي كِام تـغ الٔسر

                                                           
  لرلة آفاق، الدلحق الثقافي الكندي   7
(https://www.saudibureau.org) 
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فذحت معابخ ذاذََة؛ لٕاؿساذ اًوحداث اًححصًة حسة اًعَة، 

مذا وفص ذذلًا ملائماً ًخحسين مس خوى الٔسر المحسوذت الزذي، نلٌ 

ًَا  ؾصفت الميعلة اًـسًس من اًثماز اًححصًة، اًتي جضكل معسزًا كشائ

ي له بٔهمَة ذاظة، لا س يما في المواسّ، اًتي ٍىثر بها ُشٍ الٔهواغ مث

 اًصتَان، واًصرهحاك، واًحُصر، والححََّاز ) الخفَُغ( و)بٔتو خَمحو(...

وحتمخؽ وس حة من اًًساء في الميعلة بمِازت ؿاًَة في ظِو الٔظياف   

اًححصًة، مذا يهيئ ًِن إكامة مضازًؽ ظحخ ثسعم اًس َاحة في 

الميعلة، ذاظة إرا ثوفص ًِن الزعم الماذي اًكافي لافذخاخ معاعم 

ة بحصًة زاكِة ثَبي احذَاح اًسائحين، وثضفي ؿلى راث واجه

ًَا، الٔمص الشي ًًضط الجشة اًس َاحي ٌَميعلة،  ًـا محَ وحداتهم ظات

عحلَ تعاتؽ محلً ذاض، يجمؽ تين الٔظالة والمـاصرت.  وً

من بٔصِص المبهٔولاث اًححصًة الميدشرت في الميعلة: )اًعَاذًة، ظاحن 

هحاة اًسمم، اًسمم، نخسة اًسمم، اًسمم المسَوق، 

 اًسمم المضوي، اًسمم المللً...(، 

ؿاذت ًتم تحضير بهازاث ذاظة باًسمم في المٌؼزل، إر ثلوم    

اًًساء تعحنها ونخَِا وثـحئتها لاس خزسامرا، وفي اًوكت الحاضر 

تحول تحضير اٍبهازاث إلى حصفة تمتهنها تـغ اًًساء؛ ًخوفير معسز 

 ذذي ًِن.  

ة من الٔظياف اًلشائَة راث اًـائس وثـس المخحوساث اًضـحَ  

الماذي الاسدثمازي ٌَمصبٔت، هؼصًا ًسِولة حفؼِا وهلَِا، ًؼِص رلض 

في ظياؿة المخسوش، واًفعائص، بالٕاضافة إلى إؿساذ بٔهواغ مخخَفة 

و من المحاظَي اًززاؾَة  ا هحُس اٌَيمون، وُ من المخَلاث، وبٔصِصُ

ا  المخوفصت في الميعلة، نشلض مخَي اًحارنجان، والخَاز واٌَِّفت، وكيُر

من المحاظَي اًززاؾَة، وهي راث ؿائس اسدثمازي حِس باًًس حة 

َِا إلى  ًلٔسر الميخجة، ًو تّم اس خللاًِا ثضكل ملائم؛ ًخحوً

َِا؛ ًلزو الٔسواق ومٌافسة  مٌخجاث راث مواظفاث ؿاًَة، ثؤُ

 الميخج المحلً والمس خوزذ.

ـُس اًعحخ اًـمي الٔساسي ٌَمصبٔت،     وؿَيها بٔن ثواسن تٌَُ وتين  وً

الحصف اًخلََسًة الٔدصى اًتي ثخلنها، وكس ثبثٔصث بٔساًَة تحضير 

اًعـام تـوامي ؿست، بٔهمِا حِات اًخلسم اًتي صِستها الميعلة، نلٌ بٔنها 

ثبثٔصث تخوفص اًخىٌوًوحِا، وػِوز المعاعم المخخَفة، وفي ملاتي ػِوز 

الٔفصان اًعًَِة اًتي  الٔفصان اًىِصبائَة، صِسث الميعلة ادذفاء

كاهت ثحًيها اًًساء تبًٔسيهن، نلٌ بٔن ثوفص بٔهواغ مخخَفة من اٍبهازاث، 

والخضاز، واًفوانَ، بٔذذي ثـسًلاث خسًست ؿلى اًوظفاث 

 اًلشائَة. 

ومؽ كل ُشٍ اًخليراث ثؼي الٔظحاق اًخلََسًة راث كيمة ذاظة،   

ة الميعل َِا إلى مٌخج تجازي يحمي ُوً ة، ورلض بٔسِمت في تحوً

ت،  مثي ظياؿة سمن اًلنم، والمضير، واٍبهازاث، واًخسىوً

مذا ًـىس ذوز المصبٔت  (،00(.، )0٠اًعوزتان زقم )والمخَلاث، 

اكذعاذيًً، وًئن كان وضؽ المصبٔت وذوزُا كس ثليرا في حِات المجتمؽ 

المخحضر، إلا بٔنها ما ساًت جساهم تيعُة وافص في ذعم اكذعاذ 

ؽ معاذز ذذَِا من ذلال إذذال الٔسرت؛ فِيي جسـى إلى  ثيوً

 تحسٌُاث مخخَفة ؿلى بٔظياف اًوحداث، اًتي ثـسُا ٌَخجازت. 

وتعفة ؿامة نجس بٔن الكٔلاث اًضـحَة بٔنثر بًٔوان اًتراج اس تمصازًا،  

والٕاكدال ؿَيها ٍزذاذ مؽ ثلسم اًوحداث، وهي ؿامي خشة كوي، 

م ومعسز ذذي وافص سواء ؿلى مس خوى اًسكان المحََين بٔ 

اًسائحين المخجوًين بالميعلة، وهي بٔظياف كشائَة مذبثٔصت بالمياظق 

المجاوزت من تلاذ اًضام ومصر، فلس ؾصفت الميعلة تـغ اًوحداث 

المضِوزت في الٔزذن مثي المًسف، بٔو المـصوفة في مصر مثي الذام 

ت والمخسوش.   المحشي واًخسىوً

و الحَو، ولا ومعحخ اًساحي اًلصبي ًلَة ؿَََ المشاق المالح بٔ 

ثؼِص المبهٔولاث الحازت بٔو اًتي تجمؽ تين المشاكين الحَو والحاز، بٔو 

المشاق الحَو في ظِو اٌَحوم نلٌ ًؼِص في المعحخ الملصبي مثلا. وكل 

ُشا ًـىس بٔثص الاحذكاك المحارو مؽ اًحُئة المجاوزت، وذوزُا 

 اًفـال في جضىِي اٍنمط اًلشائي ٌَميعلة. 

 َة ٌَعحخالزلالاث اًس يمَائ 

ًخوفص اًعحخ في اًساحي اًضلٌلي اًلصبي ؿلى حزمة من    

َـة اًـامي اًزمني ذوزًا مرمًا في  الزلالاث واًصموس المخيوؿة، وً

تحَين تـغ اًوحداث، اًتي اتخشث سمة موسمَة ضمن ظيروزت 

ثفاؿََة، وزبما ازثحعت تـغ الٔكلاث بحيز مكاني محسذ في حالاث 

ًَا،  مـَية، ضمن ُشٍ الحالاث ن الٔظياف المخساولة ظلسًا حلٌؾ حىوِّ

ًخزش وسلًا ذاظًا تَ، وبهشا حصثحعت وػائف اًعحخ تسلالاث 

ا فيما ًلً:  مذيوؿة، هوحزُ

 ذلالاث ذًًِة -٠ 

تـغ اًوظفاث ثخىئ ؿلى مـخلساث وزموس ذًًِة، ًِا ذلالاث  

ذاظة، ًـي بٔجصسُا اًوظفاث المصثحعة بٕافعاز وسحوز زمضان، 

لزٍن الميلوغ مؽ اًخين واًزتُة والمىسراث، واًلعائف، مثي: )قمص ا

واًزلاتَا، وروتة اًلمح اًحَضاء، واًسمحوسة، واًىٌافة، وجمَـِا 

حصتط تين اًلشاء واًضـائص الزًًِة؛ لنٔها تحضر في زمضان فلط، 

فازثحعت جصوحاهَاث اًعَام، المعحوتة بمضاؾص اًفصخ ًلسوم ُشا 

سر ُشٍ اًوحداث، فِىون ٌَوحداث اًضِص اًىصيم، إر ثدداذل الٔ 

المخحاذلة ؾحلًا ذاظًا، إر ًخحول الحي إلى بٔسرت واحست، فلا ًحلى 

شٍ اًضـيرت ثـبر ؾن هوغ من الٔنماظ  تُت ذون إفعاز، وُ

اًسَوهَة، اًتي ثفصضِا اًليم الٕاسلامِة، واًخلاًَس الاحتماؾَة، اًتي 
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خت ُشٍ ثَـة ذوزًا مرمًا في جمَؽ وضاظاث الحَات، إر اندس 

ًَا، فبظٔححت بٔكصة إلى اًـاذاث الملترهة بمواسّ  اًوحداث تـسًا احتماؾ

اًـحاذت، وإن ادذَفت الٔسمٌة وثليرث اًؼصوف الاحتماؾَة، إلا بٔن 

 ُشٍ اًوحداث، ماساًت ؿلى كائمة تحضر في الٕافعاز.  

في ضوء ُشٍ الملٌزساث اًلشائَة، يمىن وظف اًعَام تبهَٔ    

نجاس احتماؾي جمـي، وحكافلً، ًتم اًخحضير إحصاء ذًني معحوة بإ 

له كدي كسومَ تفترت كافِة، إر ثدداذل اًًساء مرام تحضير اٍبهازاث، 

وظحن اًسىص، واًَِي واًبن، وذق اًلمح )روتة الحة(؛ 

لاس خرصاح اًلضوز، كل ُشٍ اًخجِيزاث جس خلصق فترت كس ثعي 

 إلى هعف صِص كدي ذدول صِص زمضان.

لض هَمس اهسثًز اًـسًس من اًوحداث، ومرام وؿلى اًـىس من ر   

اًعحخ المصثحعة ثضـائص ذًًِة بٔدصى، هي في الٔساش موضؽ خسل 

تين اًفصق الٕاسلامِة، مثي: ادذفاء مصاسّ الاحذفاء بالمولز اًيحوي، 

وكل ما ًخـَق تَ من مذازساث بٔدصى سواء في اٌَحاش بٔو 

ا، ومن بٔهواغ اًعحزاث اًتي كاهت  تحضرَّ في ُشٍ اًزيًزاث، ونحوُ

تم إؿساذُا  من اًسىص المعحود  المياس حة حلاوت المولز اًيحوي، وً

مؽ الماء ورواة اًخوث، ثم ثعةُّ في كواًة دضخِة معيوؿة ًِشا 

اًلصط، فِىون منها بٔصكال مثي اًـصائس، الِجلٌل، والٔحعية، 

ـس اًفول اًياتت من  ؛ ًَتم تَـِا، وً وذلة اًلِوت، واًفٌجان، وكيٍر

 الٔظـمة اًتي ثوسغ في موسّ المولز اًيحوي. بٔصِص

ومؽ بٔن ُشٍ اًضـيرت الموسمَة كس ادذفت باًكامي، إلا بٔنها كاهت   

جضكل نمعًا من بٔنماظ اًسَوك، الشي ًؤرّوِ إلى الازثحاظ اًوزَق 

ًَا؛ لٔن ذلالاتها وبُٔسافِا  تين اًعحخ ووضاظاث الحَات ذًًِاً واحتماؾ

ازثحعت بٕاحصاءاث ذًًِة معحوتة بٕانجاس احتماؾي جمـي، وًِشا نجس 

شا ُو تـغ الٔظ ـمة كس ثوكفت مؽ ثوكف إكامة صـائص المولز، وُ

الحال في مصاسّ الاحذفال باًيعف من صِص صـحان، فلس كاهت 

ُشٍ اًضـيرت ثـَن ؾن هفسِا باًعَام، وتخوسًؽ حلى المَِحَة 

خساذي مـِا تجِيزاث المعحخ اًلاسمة ًضِص  واًخعلً )اًكاسترذ(، وً

مضاذت تحصم الموالز،  زمضان، ثم تسبٔث ثخلاشى في ػي إًسًوحِة

 وصـائص اًيعف من صـحان. 

ُىشا بٔظحح ٌَعحخ ؿلامة ذالة وازثحعت باًسَوك الملسش، بٔي    

المعاحة ًعلوش مِثوًوحَِ، مثي: وٍيمة الزصُضة باٌَحم،  

والمـصوفة باسّ )اًلصًية(، اًتي ثـس س يويًً، وتهسف إلى إؿاذت 

، وبهشا ٍىون ُشا اًخواسن ًلٕاوسان اًلَق بٔو المصًغ، بٔو اًـليم

اًعلس اًلشائي، بمثاتة وٍيمة  ذوزًة ٍتهسئة الٔزواخ اًشرٍصت، 

 والزفاغ ؾن اًيفس من ثلط اٍتهسًساث اًوحوذًة.

ومن اًعلوش الزًًِة المعحوتة تخحضير اًعـام، مزازاث بٔضرحة   

اًض َود، ٌَخبرك بها وإكامة اًعلوش الداؾَة، وثياول اًىـم، 

تحضر، فِىون اًعـام بٔذات ٌَخلصة، في  وكيٍر من الٔظـمة اًتي

ظلس مِثوًوجي مذـازف ؿَََ مٌش اًلسم، ًىٌَ ثوكف مؽ اهدضاز 

سم الٔضرحة، اًتي حزاز؛ ًخفصيج اًىصة.   اًخـَيم، وُ

 ذلالاث احتماؾَة  -0

ثيسزح ضمن ُشٍ الزلالاث اًولائم الاحتماؾَة تعفة ؿامة، مثي:    

اًضَافة جممَؽ بٔهواؾِا، وثـس  الٔؾصاش، واًـلِلة، والخخان، وولائم

وحدة اًعَاذًة من بٔؾصق اًوحداث اًلشائَة، الملسمة ٌَضَوف، 

إضافة إلى الشبائح اًتي ثلسم في اًضَافة اًصسمَة، ويمىن بٔن ًلسما 

ا، ذاظة إرا كان اًضَوف من ذازح الميعلة، فِتم ثـصًفِم  ًـ م

ضا ف إلى ما تبصِٔص اًوحداث اًلشائَة، اًتي جض تهص بها الميعلة، وً

س حق  وحداث اًعـام اًتي ثـس في المبثٓم، فذلام في بٔيًم اًـزاء 

ؾضاء(، من الشبائح، اًتي ًخلسم بها  -اًثلازة وحدخا ظـام )كساء

 الجيران، بٔو الٔظسكاء، والملصتين من بُٔي المَت.

ومؽ بٔن ولائم المبثٓم ًِا تـس ذًني، ًـزسٍ اًِسي اًيحوي في الحغ    

لا بٔنها بٔذشث بٔتـاذًا احتماؾَة بٔنثر ثـلِسًا، ؿلى إظـام المَت، إ 

بحَر كسث ؾصفاً، ًلذضي ثحاذل الٔذواز في المواكف والٔسماث 

اًعـحة اًتي يمص بها الٔفصاذ، إلى خاهة هونها مواسات لُٔي المَت، 

وفي اًَوم اًثاًر من بٔيًم اًـزاء، ًخحول المكان إلى مسرخ ٌَعحخ، 

سُون باًسمن؛ ًَتم ثوسًـَ ؿلى إر ثلوم اًًساء ؿلى تحضير فعير م

، مصت بٔدصى تـس اىتهاء بٔزتـين  المـزيًث مؽ اٍتمص، ثم ًـُاذ تحضيٍر

 ًومًا ؿلى وفات المَت. 

وفي اًوكت الشي حىون فَِ اًوػَفة اًيفـَة بٔكي كيمة، حىون   

الزلالة اًصمزًة بٔنثر بٔهمَة، ورلض في س َاق اًعحخ الشي ًتم في حو 

وٍىدسحَ اًسواذ، الشي ًيدشر مؽ زائحة هفسي يخيم ؿَََ الحزن، 

الخبز، وثفاؿي اًًساء مؽ اًـجين واًفصذ والخبز، واًفصس واًخوسًؽ، 

وكل ُشٍ المِام ثخوسغ ضمن إظاز مسرحي مىتمي اًـياصر، بٔتعاله 

هم بُٔي المَت، وهم الٔنثر ثبثٔصًا مؽ الحسج، وثعحح المـزيًث بٔنثر 

 اًسمن، وثًًثة ثوفص ثفاؿلا، فواحست تجَة الزكِق، وبٔدصى تحضر

ىشا، وبٔما الٔذواث اًلاسمة ٌَخجِيز؛ فذىون من الجيران.   اٍتمص، وُ

ُىشا ًخخحول السٔر المخـسذت، إلى بٔسرت واحست، في اًـمي    

واًخجِيز والمواسات، وؿلى ُشا الٔساش ٍىون ُشا اًخفاؿي مصثحعًا 

ًَا عحح فـي الخبز ذالا س يمَائ  ثسَوك حلٌؾي وماط تازيخي، وً

لاسمًا ًخبذًٔة اًواحة، ُشٍ الملٌزسة إنْ اتخشث اس خـساذًا مخخَفًا في 

اًوكت اًصاُن، إلا بٔنها احذفؼت تخلاًَس الٕاظـام، حِر ًوسغ 

 الخبز واًىـم الجاُزٍن مؽ اٍتمص واٌَبن واًفوانَ ظسكة ٌَمَت.

وإرن الملٌزساث المصثحعة بمؼاُص اًعحخ في المبثٓم حوث ذلالاث 

تماؾَة ومِثوًوحَِ محسذت تبئًم وػصوف مـَية، مذـسذت ذًًِة واح

 لٕاؿساذ وظفاث مخعوظة؛ ًِشا اًلصط.
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 وظفاث راث ذلالاث صـحَة  -0

وهي مذعلة باًيؼام اًلشائي اًحَوًوجي: نلٌ في وحداث اًعـام   

اًتي ثلُسم ٌَمصبٔت في اًيفاش، مثي: المفصونة باٍتمص، واًـعَست، 

واًفعير اًصكاق مؽ مصق اٌَحم بٔو الحمََام، ومللً )الحَحة، 

ياك وحداث ذاظة ٌَخسفئة في اًض خاء، وبٔدصى في  الموكاث(، وُ

 وحداث المصضى، حسة هوغ فعي اًعَف، إضافة إلى تحضير

المصط وحاحذَ، وكل ُشٍ اًوحداث ثخعَة ذزاسة مس خللة 

وهة باًوظفة، وما ًخُساول  ًلاس خفاضة فَِ، وتحََي الزلالاث المصُ

حوًِا من بٔكوالٍ بٔو سَوكٍ، ًـُبّرِ ؾن وؾي تبهٔمَة اًلشاء الجَس، 

 وذوزٍ في اًتزوذ باًعاكة اًلاسمة. 

ثس َاق الماضي، الشي حوًِا إلى  وكس ازثحعت اًوحداث اًضـحَة

ة  كيمة حضازًة، وؿلامة بًٔلوهَة ذالة، ًِا مسًول ًلوذ إلى ُوً

الميعلة، نلٌ هَحغ في اًعَاذًة، والمًسف، والزصُضة، 

 والمخسوش.

 اًعة اًضـبي واًخساوي بالٔؾضاة  -ذ

لم حىن المصبٔت في اًساحي اًلصبي ثـمي في مجال اًعة ثضكل    

ًساء في سائص اًوظن، وإنما كان عمَِا مساؿسًا زسمي صبنٔها صبنٔ اً 

ومخعوظًا في مجال اًخوًَس واًلدالة، وكس مازست المصبٔت اًخساوي 

بالٔؾضاة واًخسًَم، إر لم حىن في ثلط اًفترت مذـَمة، ولشلض لم 

ا وجهوذُا اًعحَة اًتي جصؾت بها، مؽ بٔن اًوظفاث  ثسون بثًٓزُ

اًعفولة واًـلم وتـغ المخساولة فيما ًخـَق تبمٔصاط اًًساء و 

الٔمصاط الجلسًة مفِست، وما ساًت ُشٍ اًوظفاث جس خزسم حتى 

 ًومٌا، إضافة إلى وظفاث اًخجمَي والاُتمام باًضـص. 

ًلس كان اًخساوي بالٔؾضاة موضوؿاً مرمًا ًخـَق بالمصبٔت في ُشا   

الٕاكَيم في جمَؽ مصاحي حِاتها المخخَفة، واص تهصث لزيها كائمة 

اًوظفاث اًعحَـَة اًتي جس خزسمرا ًـلاح مذاؾبها في مـصوفة من 

مصاحي حِاتها المخخَفة، وٌضمي رلض الحائغ، والمصضؽ، والحامي، 

واًيفساء، وبٔؾصاط اًَبشٔ، ومن بٔجصس الٔؾضاة المس خزسمة 

ٌَخساوي: الجـست ًلٕاسِال وب لام المـست، والميرامِة ٌَخرفِف من ب لام 

، واًض َح ًـلاح اًعمر والٔؾصاط المعاحدة ًسن اًَبشٔ

ياك اًـسًس من الٔؾضاة  الٔمصاط الجلسًة وإذزاز اًعمر، وُ

الٔدصى اًتي ثيخر في الميعلة بٔزياء فعي اًصتَؽ مثي الحصَْمَي 

ِْعُوم والماَصْعَة، وماساًت اًًساء يجمـنها في موسّ الٔمعاز،  واًلَ

، وهي جضكل معسز زسق (٠0اًعوزت زقم ) ًَتم تجفِفِا وتَـِا،

 مساهس.

وكس نجحت تـغ المس خحضراث واًوظفاث في احذَاس اًزمن،    

فماساًت بٔكَة الٔؾضاة جسُ خزسم، ومنها ؿلى سخِي المثال: مصهم 

ٌَحصوق مس خزَط من شمؽ اًـسي ومضاف إًََ بٔؾضاة تًسة 

و ما سال مس خزسمًا في مسًًتي ضحاء واًوخَ  وملاذٍص محسذت، وُ

س من اًوظفاث اًعحَة وثواتـِلٌ، وبالٕاضافة لما س حق ثوخس اًـسً

ا، وًـي بٔبحاثًً  والخَعاث اًخجمَََة، وًىن الملام لا ًدسؽ لشهصُ

بٔدصى جسـى إلى ثوزَلِا وذزاس تها، فىثير من اًوظفاث اًضـحَة 

بٔزحدت الٔبحاج اًعحَة ظلاحِتها ًـلاح الٔمصاط، وفائستها 

 ٌَخشرًة. 

ا  ًـ ة حضازًة وزلافِة  -زات  الحصف والمِن اًخلََسًة ُوً

في إظاز اًواكؽ الجسًس ٌَـولمة الاكذعاذًة، الشي وسّ مصحلة    

اًدسـَياث وإفصاساتها الاكذعاذًة واًس َاس َة واًثلافِة، وما بٔذث 

ة من  إًََ من ثلَيراث في تًِة المجتمـاث اًـصتَة، ًحسو سؤال اًِوً

بٔكوى الٔس ئلة المعصوحة في المجتمـاث اًياُضة، اًتي ثخعَؽ إلى 

ا إيجاذ هَيوىتها ، وتحلِلِا الانخفاء الشاتي، الشي ًضمن نموُ

ا.  ًـ ا الاكذعاذي واًفىصي م  واس خلصازُ

ولما كاهت المـصفة اًتي تمَىِا الداؿة ؾن هفسِا، هي حجص بٔساش    

ا،  ة جضكلِا، والميعَق الشي لا قنى ؾيَ في ثعوزُا لمعيُر في ساوً

لشا باث من وتحسًس موكـِا وثلسٍص حاخاتها وبُٔسافِا وتياء نهضتها، 

اًضروزي مصاحـة ُشٍ المـصفة وهلسُا، في ضوء ثعوز اًـَوم، 

 وثلسم الٔمد والمجتمـاث. 

إن ما ًلسمَ ًيا ُشا اًوؾي من اهفذاخ، ًعصخ بٔس ئلة حاسمة ومرمة؛ 

ٌَححر ؾن منهجَة ؿَمَة، جسِم في فِميا لشواثيا وإذزانيا لملوماث 

ة مىون زكِيا وثلسمٌا، وفي ثعوزنا لمعيرنا وحاخاثيا ، فِي اًِوً

احتماؾي ثًتت كير كاتي ٌَخلَير واًخـسًي، بٔم هي ثعوز مذجسذ مؽ 

 ػصوف وثلَحاث الحَات اًس َاس َة والاكذعاذًة؟ 

ُشا اًسؤال ًولز ؿسذًا هحيًرا من الٔس ئلة، اًتي لا قنى ؾنها ًفِم 

ة تحلق،  اًوضؽ اًصاُن، لشا يمىٌيا الاهعلاق مٌَ ًوضؽ دعط حنموً

الُٔساف الاستراثَجَة، وؿلى ضوء ما ظصحٌاٍ في  ما ثعحو إًََ

ة يمىٌيا ظصخ الٔس ئلة اًخاًَة:  سؤال اًِوً

ُي هضؽ بٔهفس يا في إظاز اًثلافاث في الزول المخلسمة وبُٔسافِا؟، 

ُي ىتمسم بالخعوظَة بٔم هلدي بمحسبٔ زلافة مًسَزة ؾن الماضي؟، 

ُي من ُي ثبهَٔس الشاث ًَزم هفي الدٓص ومٌؽ اًخحاذل اًثلافي؟، 

ة باًثلافة، وما  حَول وسعى ًترميم اًثلافة المحََة؟، ما ؿلاكة اًِوً

ؿلاكتهلٌ بمحاحر اًس يمَاء الٔهثروتوًوحِة، اًتي حنهغ ؿَيها منهجَة 

 ُشا اًححر؟

في ػي ُشٍ الٔس ئلة المتمحوزت حول الشاث وؿلاكتها بالدٓص،    

ًضلٌلي خاء ُشا المححر المِم؛ ًفحط اًواكؽ الحصفي في اًساحي ا

اًلصبي، وًَبذٔش ًحسٍ في سخِي تحلِق موكؽ ملائم ٌَعموخ الشي 
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ة لٕاحسى المياظق، اًتي ًـول ؿَيها في إيجاذ  حصسخَ الخعط اًخنموً

موازذ اكذعاذًة ثـزس الزذي اًلومي، وثلَي من الاؾتماذ ؿلى 

 الموازذ اًيفعَة. 

لمحلً، إن الٕالحاخ ؿلى مصنزًة زلافة محسذت، وفصضِا ؿلى اًواكؽ ا   

وتجاُي اًخـسذًة اًتي ًيعوي ؿَيها اًكل المخضمن ًِشٍ الٔحزاء، 

لَط فصض اًخفوق  ًفوث اًفصظة بٔمام الٕاتساغ الحصفي المحلً، وً

الممىٌة ٌَسير كسمًا في ثوفير المياد الملائم ٌَخلسم الحصفي، ورلض 

لٔن اًخلسم المِني في كل مٌعلة، ًـتمس تسزخة هحيرت ؿلى مسدصاث 

علة اًعحَـَة والمِازًة اًتي حصسخت ؿبر الٔحِال الميخجة، ثلط المي

واًتي واجهت تحسيًث اًـُش، في ػي اسدثماز الممىن والمخاخ 

بٔمامرا من المواذ الخام، لٕايجاذ فصض اسدثمازًة تحلق ًِا الٔمن 

اًلشائي، وس حي اًـُش اًىصيم، ورلض ُو اًصباظ اًلوي، الشي 

وجضىِي دعط اًخنمَة الميعَلة يجمؽ تين ملوماث اًخلسم المِني، 

من زيًة واكـَة، ثـتمس فحط اًواكؽ، وإؿاذت ثبَُٔله، لمواجهة 

اًخحسيًث واسدثماز اًفصض الملائمة، اؾتماذًا ؿلى هلاظ اًلوت المخاحة، 

والًٔسي الحصفِة هي بٔساش جضُِس ُشا اًحياء، لشا ًًدلي ثبَُٔيها 

 ثضكل ملائم ًواخَ تحسيًث اًـولمة الاكذعاذًة. 

وثخعي بهشا الاتجاٍ خُي المحاولاث اًتي ثخـامي مؽ اًثلافة    

اًضـحَة في مضمونها المحارو، وإن ػِصث تـغ الخعائط اًفٌَة، 

فِيي ًُست ُسفاً، وإنما ناتجة ؾن الجوذت المِيَة، ؿلى اؾخحاز بٔن 

اًليمة اًفٌَة مصثحعة بميفـة بٔو ثـحير ؾن حاخاث فصذًة بٔو حلٌؾَة، 

ًَا؛ ذاظة ؾيس ما ًلوم الميخج مذا ٌسمح باكذيا ء الميخج توظفَ عملا فٌ

ؿلى تخحسًر اًفىصت، ؾن ظصًق إذذال ثلٌَاث بٔو مواذ خسًست 

 ثسفؽ الميخج نحو اًـالمَة واًخلسم الحصفي.

في إظاز ُشا اًخوخَ وُخِس الاؾخلاذ، الشي ًـترف توحوذ زلافاث   

يها من تخخَف من مجتمؽ لدٓص، وبٔن كل زلافة يجة بٔن يُحكن ؿَ

ذلال ملوماتها الخاظة، وبٔهَ لا ًًدلي اًدسَيم تؼ "ثفوق زلافة ؿلى 

بٔدصى بٔو اؾخحاز زلافة ما مصنز اًكل اًثلافي" )اًوانسي، 

(. فِي ثمة ثـازط تين اًصبٔي اًلائي تخعوز المجتمؽ ٠0٢م، 02٠2

الٕاوساني في دط واحس يمص بمصاحي، وتين اًخلسم اًخشري المخعي 

 ؿلى دط مذعاؿس؟

ما تمرغ ؾيَ اًححر في ُشا اًسؤال، ُو اًلول تفىصت     

اًًسخِة اًثلافِة، اًتي بٔذشث تحي محي اًيؼصًة اًخعوزًة، فترسخت 

ة اًثلافِة اًتي يمىن بٔن ثلاوم  فصضَة الزفاغ ؾن زواتت اًِوً

تحسيًث اًـولمة الاكذعاذًة، ومن ثم يحعي اًخحول اًخسزيجي نحو 

في تجصتة اًعين الاكذعاذًة، اًتي اكذعاذ كومي مزذُص، نلٌ حسج 

تسبٔث تخسصين هؼام الٔسر الميخجة، ثم واظَت عمَِا الٕاظلاحي، 

 .٣فحللت الاهفذاخ الاكذعاذي بالاهضلٌم إلى مٌؼمة اًخجازت اًـالمَة

وإرا اهخلَيا إلى بُٔساف اًخحسًر اًتي ثيط ؿَيها دعط اًخنمَة،   

وفي ُشا الٕاظاز ًخحلق نجسُا جضق ظصًلِا ما تين اًـالمَة واٍتميز، 

ٌَميخج الحصفي ؾوامي اًيجاخ، اًتي ثـخبر الخعوظَة اًثلافِة 

مٌعَلًا ٌَخواظي والمثاكفة باؾتماذ اًكل الشي ًخضمن اًـسًس من 

 الٔحزاء. 

ة     إن اًخـسذًة اًثلافِة هي الحلي، الشي جضكلت فَِ اًِوً

صي،  اًثلافِة ٌَحضازت الٕاسلامِة، وكس كان اًخيوغ ؿامي نجاخ حوُ

ة الميجزت هي هخاح عمََة مثاكفة وثعوز  وكاهت اًيدِجة بٔن اًِوً

دضكل باس تمصاز،  ة هَان جمـي ًًذؼص بٔن ًيجز وً مس تمص، فاًِوً

وهي حصاج كاتي ٌَخعوز ؿبر اًزمن، وهي ناتج ثفاؿي مس تمص مؽ 

تنى بٔدصى َُبتٔها اًؼصوف والمسدصاث، وبملساز ما حىون اًثلافة 

الدٓص، تلسز ما ٍىون زسودِا وكسزتها ؿلى المحََة مٌفذحة ؿلى 

اًعموذ بٔمام تحسيًث اًـولمة الاكذعاذًة واًسوق الزولي المفذوخ، 

وبهشٍ اًعصًلة لا ًـُس اًخحسًر هلِضًا ٌَخلََس، تي عمََة ثلوم ؿلى 

اًخبزٔير واًخبثٔص، فاًتراج اًضـبي مس تمص في س َاق الحاضر، 

له واس تمصاز ثساوله في المس خلدي ًخعَة ثوفص  ٍ ؿلى ملوماث ثؤُ

 ٌَعموذ والميافسة اًـالمَة.

وفي سخِي تحلق رلض لا تس من اٍتمخؽ بٕازاذت راثَة، وكوت    

ّـالة، وتلسز ما هيجح في  ة واكـَة، وكاؿست مـصفِة ف ة، وزيً مـيوً

ثبسُٔس مصحـَة زلافِة ثًتخة وعمَلة في زيٍتها وفي خشوزُا 

ازجي، ومن ثم اًـوذت إلى اًخازيخَة، وس خعَؽ مواجهة قزو الميخج الخ

تحلِق مدسبٔ الانخفاء الشاتي، في ػي ثوفير المخعَحاث الحسًثة اًتي 

 ثفصضِا ملوماث الحَات اًـصرًة.

 اتمة الخ

كان حصنيز الززاسة مٌعحًا ؿلى اًـلامة اًس يمَائَة، توظفِا الٔذات   

الملترحة ًخحسًس الزلالاث اًصمزًة ٌَميخج الحصفي، ومن ذلاًِا تم 

زت ؿست مفاُيم زسخت الٔتـاذ اًصمزًة ٌَميخج الحصفي؛ الشي تَو 

ٌس تمس كيمخَ الحضازًة واًفٌَة من اًـصف واًخواضؽ الاحتماؾي، وتياء 

ؿَََ تم ثفـَي ملترحاث مداحر اًس يمَائَة اًثلافِة؛ ٌَخبهَٔس ؿلى بٔن 

المـنى اًلاز في الميخج الحصفي، ًُس معاتلًا ٌَشيء ولا ساتلاً ؿَََ، 

عَلة لما ثضَفَ مذازساث الشاث الميخجة في إظاز محَعِا، تي ُو ح 

شا ما ًؤسس ًوحوذ اًىِان اًصمزي، ومن ثم ًـمي ؿلى إؿاذت  وُ

 إهخاخَ في ثعاميم خسًست.

ين:    وتياء ؿَََ يمىن ثوسًؽ هخائج الززاسة ؿلى مس خوً

                                                           
8 https://engineer.tn 
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 المس خوى الؤل:  -٠

زلافي مـصفي، مصحىز ؿلى ملازتة بٔكعاة اًخواظي في محَط ثساول 

الميخج الحصفي، ورلض من ذلال اًىضف ؾن زموس كل حصفة ، 

ة ذاذي الداؿة الميخجة، وفي زيايً ُشا  وتَان ذوزُا في حصس َخ اًِوً

اًعصخ بٔػِصث الززاسة  بٔجصس المـاني والزلالاث الخعَة، فسَعت 

َائَة ًكل حصفة تـس ثوزَلِا وزظس اًضوء ؿلى الزلالاث اًس يم 

 وػائفِا، وس حي تحسٍثها، ويمىن ثَرَط بٔجصس اًيخائج فيما ًلً:  

وهي ثـزس ؿلاكة الميُخَج بالميخِج، وثحين موكف  اًوػَفة اًخـحيًرة،

المصسِي تجاٍ اًصسالة، ورلض ؿلى افتراط بٔن الميخَج الحصفي زسالة 

صكلت مٌخجاتها حزءًا  ظاذزت ؾن مصسِي ُو المصبٔت الحصفِة، اًتي

مرمًا من اًًضاظ اًسكاني في الميعلة، وكس بٔزخت الززاسة بٔن المصبٔت 

في مٌعلة اًساحي اًضلٌلي اًلصبي، لزيها ثوجهاث وبُٔساف مـَية 

تجاٍ الٕاهخاح، تـضِا هفـَة وهي الٔكَة، وتـضِا الدٓص فٌَة 

تة حزًًَِة، وكلِا مرمة في س َاق حصس َخ اًوحوذ الٔهثوي، وهي بمثا

سجي ثوزَق، وذًَي ماذي، يمىن بٔن هـتمسٍ في ذزاساث لاحلة 

ا، بحَر ًفصذ ًكل حصفة ذزاسة ذاظة، ثخوسؽ في  ًـ بٔنثر ثوس

 س َاكِا، وثـمي ؿلى زتعِا بالحاضر.

اًترنيز ؿلى اًوػَفة اًضـصًة، وضف ؾن اًوػَفة اًضـصًة،  

ِا  تها اًثلافِة، ومِوً المِيَة، اهعحاؿاث المصبٔت الميخِجة، ووؾيها بهوٍ

واُتماماتها المخـَلة بمواظفاث الميخج، ومن ذلال تحََي بٔهؼمة 

الٕاهخاح الحصفي وذواؾي اس خزساماثَ ، كسمٌا تحََلا محاًثاً، 

ٌس تهسف اًشروظ الزاذََة المخحكوة في اًخعميم، فضِص ًيا ذوز 

اًحُئة في جضىِي الميخج، وبٔثص اًوػائف في مسيرت ثساوله بحَر 

ف تـغ الحصف مثي ظياؿة الخوض، ثم صِسث الميعلة ثوك

 ثوكفِا، بٔو ثعوز حصف بٔدصى مثي ظياؿة اًسسو والحلً.

وثخضمن ؿلاكة الميخج باًواكؽ المـاص، والمبرز اًوػَفة المصحـَة: 

ًؼِوزٍ والحاخة اًيفس َة والاحتماؾَة بٔو الاكذعاذًة اًتي يحللِا، 

وس، وإكامة وكس مرس اًترنيز ؿلى الٔتـاذ الداًَة إلى ثفىِم اًصم

ني، ًخزش من اًثلافة الموحست مضاذا ًلادذلاف،  تحََي تًِوي حىوً

تها  ىس بها ُوٍ ا، وٍ ا ؾن كيُر الشي ًلاتي الشاث بالدٓص ويميُز

 الخاظة. 

وكس ثوظَت الززاسة إلى بٔن جضىِي الميخج ثضكل ذال مذكامي 

ومىثف تشاثَ، وكاذز ؿلى ثوًَس سَسلة لا مذياَُة من الزلالاث، 

شٍ هي الخعوت الٔولى اهعلاكً  ا من ثيوغ الٔنماظ اًعاهـة ًىِيوهخَ، وُ

نحو اًلوض عمَلًا في مجال اًخبظَٔي اًثلافي، ومن ثم بٔزحدت الززاسة 

بٔن اًخحسًر مس خلدلا ًخحول إلى ؿلامة ذالة ؿلى مصحلة مـَية، 

توظفَ ؿلامة ؿلى هفسَ، وػصوف إهخاخَ، وثَلَِ، باؾخحازٍ حزءًا 

 لى كل مًسجم ومذكامي. من وسق ذاض ًًتمي إ 

وهي اًتي حىضف ؿلاكة المصسي بالمس خلدي،  اًوػَفة الاثعاًَة:

وحصحىز ؿلى تحََي الخعاة الماذي ٌَميخج، وكس تمىٌت الززاسة 

من اندضاف اًًسق اًـام الحامي ٌلسلالة اًلازت، وإٍيها ٍصحؽ اًفضي 

تمصت، في اس تمصاز الٕاهخاح واًخَلي، ًَحلى الميخج في حصنة تجسًس مس  

وًترس يم حسوذ الزوال الميخجة والمخفاؿلة تين المخواظَين )الميخج 

ُـفترط بٔن  الحصفي والمس تهلط( في محَط الاسدثماز اًس َاحي، ً

الميخج الحصفي يمص بمصاحي تحسًر مذلاحلة ًَخلاءم مؽ رائلة 

المس خلدَين. ومن ُيا ًؼِص بٔن الزلالة اًياتجة حعَلة سَوك لا 

ول إلا في س َاق عجلة تحسًر لا ثخوكف ؾن يمىن بٔن ًعوز بٔو ًؤ 

الزوزان والحصنة، ورلض ما ًععَح ؿَََ ثسيروزت اًخساول في 

المـجم اًس يمَائي، وهي اًتي هط اًححر ؿلى ضروزت اس تمصاز 

ِا؛ فاًصمزًة الحاضرت في ُشا اًس َاق هي هخاح حصاكم مـصفي  ثساوً

واكؽ الٔثصًة مضترك، ًخوفص ؿلى جمَؽ بٔصكال اًًضاظ الحصفي، في الم

واًـلاكاث الاحتماؾَة، والملاثس والحلً والٔظـمة... وجمَـِا 

تحوي بٔصكالا زمزًة بٔوذؾِا الٕاوسان تجصتخَ؛ ًخعحح كاتلة ٌَخساول 

ًَا.     والميافسة ؿالم

وتشلض حىون اًفصضَة اًتي ًيعَق منها ُشا اًححر، ثوخَ 

عميم صفصت الميخجاث الحصفِة اًخلََسًة اًتي جس تهسف اًسائح إلى ث

ة اًثلافِة، ثلط اًضفصت هي اًتي ثضفي ؿلى اًخعميم  محسذت ٌَِوً

اًليمة اًفٌَة اًياتجة ؾن الخبراث اًثلافِة والاحتماؾَة ٌَميعلة، 

بحَر ثعحح ُشٍ اًضفصت راث كيمة ثساوًَة تين المجتمـاث، وبٔي 

لا له ذالٌ ومسًولٌ كعسيٌّ يحخفغ  تحسًر ًِا لاتس بٔنْ ًخضمن تحوً

 لملامح. تخلط ا

 المس خوى اًثاني:  -0

ص الحصف، ويمىن إحلٌل بٔجصس هخائجَ:  اكذعاذي حنموي ًخعَؽ إلى ثعوٍ

كسم اًححر ذزاسة موضوؾَة، ثياوًت ثلِيم اًوضؽ اًصاُن  -٠

ة، وحسذث المـاًير الاكذعاذًة والاحتماؾَة واًثلافِة  ٌَحصف اًَسوً

ص الحصف، وثوس َؽ بفٓاكِا المس   خلدََة، وحنمَة اًواحة مصاؿاتها ًخعوٍ

ؾوائسُا الاكذعاذًة، والاحتماؾَة، واًخـَيمَة، وإػِاز حلًٌَتها 

ة اًوظيَة وإزساء الشاهصت اًثلافِة  وكيمِا الحضازًة، واًخبهَٔس ؿلى اًِوً

 المخعلة بها. 

وكس ثعَة رلض اًخـصًف بالحصف وؿلاكتها باًـاذاث واًخلاًَس، وكس 

يَة لٕاؿاذت إهخاجها تم رلض في إظاز ذؾوت ؿامة ًعصخ دعة وظ 

ا، دعوظا في المجال اًس َاحي ًزيًذت الزذي اًوظني.   صُ  وثعوٍ

بٔنسث الززاسة حلِلة ثخفق مؽ ظحَـة بٔوضعة الحصف  -0  

ا ؿلى تحلِق اًوػائف اًيفـَة  اًخلََسًة تعفة ؿامة، من جهة حصنيُز

ٌَفصذ والداؿاث، وبٔن اًليمة الداًَة ناتجة ؾن الجوذت وًُست ُسفاً 
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ًَا، كس ٍىون رلض مصثحعًا بمثَر )ماسَو(،لٕاص حاغ الحاخاث بٔسا س 

بٔنثر من ازثحاظَ تفىصت اًخعميم وبًٔسًوًوحِاثَ )اًفصماوي، 

(. ًىن ما ثحسؿَ ًس الٕاوسان في ؿالميا المـاصر ًخجاوس اًليم 022٣

اًيفـَة إلى ملاًُس بٔدصى، ثخجاوس الشائلة الاحتماؾَة المحََة إلى 

لوذ إلى مٌافسة الميخج المحلً ٌَميخج ملاًُس ؿالمَة، ورلض ً

ىون ظالحاً ٌَخساول في الٔسواق الخازحِة، وبٔكَة  المس خوزذ، وٍ

اًخعوزاث اًتي ثَحق بالحصف اًخلََسًة، حتمثي في إؿاذت حىوٍن 

الٔحزاء من ذلال الحشف والٕاضافة واًخـسًي، ورلض من بٔخي 

تين حلًٌَة وظول الميخج إلى نمورخَ الؿٔلى، وبٔذائَ الٔفضي ًَجمؽ 

 اًضكل وحوذت المضمون، وبٔظالة اًخعميم. 

ذزاسة الزال اًصمزي وتحَََ، بٔزحدت ذوز الخَال اًفني في ثلشًة  -0

ة وثضريمِا؛ فمن ذلاله تم ذمج تجازة مذـسذت في  اًضـوز باًِوً

ًوحة جضىََِة مذساذلة، بٔو في سجاذت سسو ًؼِص فيها المحافؼة ؿلى 

ـاصرت، إلى كير رلض من الميخجاث اًتراج في إظاز الٔظالة والم

 الحصفِة في زوة مـاصر.

 الملاحق

 

ََة: سلة لذي اًسمم، والخضاز(٠اًعوزت زقم )  ()الِمحْ

article/view/8539 

 ( 0اًعوزت زقم )

https://blogram.me/gilanshenasi 

 

 ( 0اًعوزت زقم )

 

 (.   ١اًعوزت زقم ) 

 https://zoopps.com  
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 (https://mysocialmate.co/tag(: ٣اًعوزت زقم )

 

سهة ١اًعوزت زقم )  /http://www.alriyadh.com( اًصَّ

 

 

عُمْ ٢اًعوزت زقم ) ُـ  ( اًْ

 
 ( )اًسزاة، تـسسة اًحاحثة.٣زقم )

 

 

 ( ٤اًعوزت زقم )

 

ة بالخصس، تـسسة اًحاحثة.٠2اًعوزت )  (ؾلس ظياؿة ًسوً

 

58

https://mysocialmate.co/tag
http://www.alriyadh.com/1136895


 

 لعلوم الإنسانية                                                                                       ل -مجلة جامعة جازان
 

 م( 2020 أكتوبر -هـ 1112 صفر)   1العدد  9المجلد                  

 إبراهيم علي حامد غبانمريم     

 

 

( ظسفة بحصًة مـالجة بمواذ وثلٌَاث حسًثة، تـسسة ٠٠) اًعوزت زقم

 اًحاحثة.

 

 ( عمي فني من ظسفة اًحصر، تـسسة اًحاحثة.٠0اًعوزت زقم )

 

 

 

 (ظسفة حعان اًححص، تـسسة اًحاحثة.٠0اًعوزت زقم )

 

 ( كائياث بحصًة محيعة، تـسسة اًحاحثة.٠١صكل اًعوزت زقم )

 

 ( اس خزسام ؾصري ٌَسسو٠٣اًعوزت زقم )  

http://www.aen-tabuk.com/291920.html 

 

 (http://www.alriyadh.com( الميَْلَة،)٠١اًعوزت زقم )
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ٌَصبٔش، ( اًِساة، قعاء ٠٢اًعوزت زقم )

(http://www.alriyadh.com) 

 

 (https://www1.alwatan.com( )٠٣اًعوزت زقم )

 

 

 (https://www.saudibureau.org( )٠٤اًعوزت زقم )

 

ذسيجة هوز الزٍن )مجلة المَحق ( ًوحة جضىََِة ٌَفٌاهة 02اًعوزت زقم )

 (https://www.saudibureau.org) اًثلافي اًىٌسي "بفٓاق"(

 

 

 ( المخسوش )وـم اًـَس(، تـسسة اًحاحثة0٠اًعوزت زقم )

 

 ( بهازاث الٔسر الميخجة، تـسسة اًحاحثة.00اًعوزت زقم )

 (.٠١0٣٤0خست، ؿلى ذعمِا اًـَمي والماذي بالميحة اًححثَة زقم ) –بخاًط اًضىص ًـلٌذت اًححر اًـَمي جمامـة المَــم ؾحس اًـزٍز ثخلسم اًحاحثة 
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 المصاحؽ 

اًحصرًة، حصجمة  م(، س يمَائَاث الٔوساق022٣إٍىو، بٔمبرثو. ) -

 محمد اٍتهامي ومحمد بٔوذاذ، اًلاركِة، ذاز الحواز.

، 0م(، اًـلامة: تحََي المفِوم وتازيخَ، ظ02٠2إٍىو، بٔمبرثو، )-

 حصجمة سـَس تيىصاذ، تيروث / الزاز اًحَضاء، المصنز اًثلافي اًـصبي.

م(، اًس يمَائَاث )مفاُيمِا وثعحَلاتها(، 022٣تيىصاذ، سـَس، ) -

 ة، ذاز الحواز.اًلاركِ

م(، س يمَائَاث اًعوزت الٕاصِازًة 022١تيىصاذ، سـَس، ) -

 )الٕاصِاز واٍتمثلاج اًثلافِة(، الزاز اًحَضاء، بٔفصًلِا اًشرق. 

م(، بٔساس َاث اٌَلة، 022٣خاهوثسن، زومان، وبدٓصون، ) -

 حصجمة سـَس اًلانمي، تيروث، المصنز اًثلافي اًـصبي.

صي، بٔميمة، ) - ِيزاث اًـصوش وظلوش م(، تج 022٢الجوُ

 اًزواح، اًصيًط، مىذحة اًـحَكان.

زًس، ُصجصث، )ذ.ث(، ثـصًف اًفن، حصجمة، إجصاُيم إمام، -

ومععفى الٔزهؤظي، سَسلة مىذحة اًفٌون، اًضازكة، مصنز الٕاتساغ 

 اًفىصي.

م(، س َىوًوحِة اًخـلم تين الميؼوز ٠٤٤١اًزيًث، فذحي، ) -

 اًلاُصت، ذاز اًًشر ٌَجامـاث.الازثحاظي، والميؼوز المـصفي، 

م(، اًفٌون والذٓاة تحت ضلط 022٣سلٌٍزز، حوست، ) -

 اًـولمة، حصجمة ظَـت اًضاًة، اًلاُصت، المجَس الٔؿلى ٌَثلافة.

م(، وبدٓصون، ؿلم اًيفس اًـام، ٠٤٤2اًس َس، ؾحس الحَيم، ) -

 ، اًلاُصت، مىذحة قصًة.0ظ

َاث اًـامة )بٔسسِا م(، اًس يمَائ 02٠2صُداني، ؾحس اًلاذز، ) -

 ومفاُيمِا(، تيروث، الزاز اًـصتَة ٌَـَوم.

م(،  اًفٌون اًحصرًة وؾحلصًة 022٣ؾحس المجَس، صاهص،) -

 الٕاذزاك، اًلاُصت، اًَِئة المصرًة اًـامة ٌَىذاة.  

م(، فن اًخعميم: اًفَسفة، اًيؼصًة، 022٣ؾحس لظ، إيًذ، ) -

 ؿلام.، اًضازكة، ذائصت اًثلافة والإ 0اًخعحَق،ح

م(، اًفن والٕاوسان، الٕاسىٌسزًة، 0220ؾز الزٍن، إسلٌؾَي، ) -

 مىذحة الٔسرت.

م(، اًفن والحَات الاحتماؾَة، مصر، ذاز ٠٤٤١ؾعَة، محسن، ) -

 المـازف.

م(، اًليم الداًَة في اًفٌون اًدضىََِة، ذ.ن، 0222..............، )

 ذاز اًفىص اًـصبي.

ٌون والٕاوسان، ذ.ن، ذاز اًفىص م(، اًف 0220..............، )

 اًـصبي. 

م(، س يمَائَاث الُٔواء من 02٠2قصيماش، ح، وبدٓصون، ) -

حالاث الٔص َاء إلى حالاث اًيفس، حصجمة وثلسيم سـَس تيىصاذ، 

 ظصاتَس، ذاز اًىذاة الجسًس.

م(، المـاٌضة الداًَة )اندضاف 022١اًلوثًني، زاثة، ) -

 ؽ(، ذمضق، ذاز اًَياتَؽ.اٌَحؼة والزاف -اًلاشيء في اًفن

وض َسي، حَيمة، وبدٓصون، س يمائَة الحلً والٔسيًء الٔماسًلَة:  -

اًلدائي اًىبرى بالجزائص بٔنمورخًا، )زسالة ماحس خير(، كسم اٌَلة 

اًـصتَة وبذٓابها، كلَة الذٓاة واٌَلاث واًفٌون، خامـة سيًن 

 م.02٠٢ؿاصوز، 

يفس َة في حِات م(، الحاخاث اً 022٣اًفصماوي، حمسي ؿلً، ) -

اًياش اًَومِة، كصاءت خسًست في ُصم ماسَو، ذ.ن، ذاز اًفىص 

 اًـصبي.

م(، ًسان اًـصة، اًلاُصت، ذاز 0220اجن مٌؼوز، محمد، ) -

 الحسًر.

(، الحصف اًـلٌهَة 022٤اًَِئة اًـامة ٌَعياؿاث الحصفِة، ) -

 ذزاسة ثوزَلِة، سَعية ؾلٌن، )إظساز(. 

ة: مسازاثَ اًيؼصًة 02٠2اًوانسي، خََلة، ) - م(، مفِوم اًِوً

واًخازيخَة في اًفَسفة، وفي الٔهثروتوًوحِا، وفي ؿلم الاحتماغ، 

 مٌوتة، مصنز اًخـَيم الجامـي.

ة الٔهؼاز في فضي ؿلم 022٣اًوززَلاني، الحسين، ) - م(، ىزُ

 اًخازيخ والٔدداز، اًلاُصت، مىذحة اًثلافة الزًًِة، اًلاُصت.

م(، س يمَاء اًىون، حصجمة ؾحس المجَس 02٠٠ًوزي ًوتمان، ) -

 هوسي، المصنز اًثلافي اًـصبي، تيروث.

 مواكؽ إًىتروهَة 

jazirah.com/2015/20150906/fe36.htm-http://www.al- 

jazirah.com/2015/20150209/ln54.htm-http://www.al- 

https://scth.gov.sa/handicraft/Pages/default.aspx- 

 (https://www.saudibureau.org)- 

https://engineer.tn 
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Abstract 
This study addresses a virgin area in Arabic Studies because it combines cultural semiotics and 

contemporary anthropology.  The synergy of these two fields raises a number of questions 
whose aim is to deepen the investigation of the material heritage and the cultural identity of the 
Saudi women in the northwest coast of Saudi Arabia. 

 The selection of the study's domain was based on the historical and cultural importance of 
the region; it comprises the largest touristic front in Saudi Arabia. Thus, the significance of this 
study is manifest because it explores the area of empowering women economically; an important 
tributary in Vision 2030. 

 In order to establish a solid referentiality for the study in research   and application, it is 
divided into 2 divisions. The First is theoretical that presents an extensive study of the concept of 
cultural semiotics and its relationship with the folk material heritage based on previous research 
submitted in the area of the semiotics of visual images, and what the cultural anthropology in the 
area of crafts and folk arts had offered. 

 As for the second division, it is an applied division of a descriptive analytical nature that is 
necessitated by the anthropological research literature. Thus, the first task of this study is to 
explore and document women's crafts within the boundaries of the study's field. Then, the 
national self identity is unravelled beside aspects of positive reception of their craft products in 
addition to examining and evaluating attempts for renewal and innovation through the process of 
conditional production that does not go beyond the roots of integrated identity in parts of the craft 
product and its forms and colors. All this is achieved via the analysis of semiotic symbols indicated 
in the craft product. 

                                                                                
Key words: Cultural identity – Folk material heritage – Northwest Coast – cultural semiotics 
and anthropology – folk crafts    
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 ندى بنت حمزة بن عبده خياط         

 

 مفهىم الإلحاد واتجاهاته المعاصرة
 

 ندى بنت حمزة بن عبده خياطد. 
 الدملكة العربية السعودية - طيبةجامعة  -العقيدة  قسم

 المُـلخصَ

 
  .أنواع الإتٟاد -الإتٟاد ات١عاصر -الإتٟاد اتٞديد  -تيارات الإتٟاد-الإتٟاد  الكلمات المفتاحية:

 

    : ة  م  د  ق  م  

لله الذم أنزؿ على عبده الكتاب كلد يجعل لو  اتٟمد
عوجنا، كالصلاة كالسلاـ على النبي الكريم الذم أيرسل 
رتٛة للعات١تُ، ىاديًن كبشتَنا كنذيرنا، كعلى آلو، كصحبو، 

 كسلم تسليمنا كثتَنا.
 أما بعد:

فإف الكتابة في )مفهوـ الإتٟاد( أمر بالغ الأهمية؛ لتعلقو 
بساط الدرس العقدم ات١عاصر، بأىم ملف ييطرح على 

فهو تْث يتعلق بأخطر أمر قد يؤثر في عقيدة ات١ؤمن، 
كيقضي على أجلًٌ مكوًٌف من مكوناتو الإنسانية، 

 كمتطلباتو الركحية.

، -بأدؽ توصيف لو-فالإتٟاد ذاؾ السراب الفكرم 
الذم ىو حالة طارئة على البشرية تٚعاء، يحاكؿ أف 

عقائد، كبديلان عن قضية يوجد لنفسو مكانان أماـ ال
الإيداف بالله، في ت٤اكلات كصولات معاصرة، كثوب 

 جديد يجتًٌ أفكار الإتٟاد القديم، كيلوؾ نفس شبهاتو.
كعلى الرغم من أف قضية الإيداف بوجود الله ىي قضية 
متجذرة في الكياف الإنساني، كأف ىذا ات١وقف ىو 

ما يبعث  ات١وقف الأكثر موافقة مع طبيعة الإنساف، كىو
في نفسو الطمأنينة كالسكينة كالانشراح، فبغتَ الإيداف 

، كلا لوجوده ىدؼ.  بالله لا يكوف تٟياة الإنساف معتٌن

ىذه الدراسة ات١وسومة بػ)مفهوـ الإتٟاد كاتٕاىاتو ات١عاصرة( إلذ بياف مفهوـ الإتٟاد في اللغة العربية كالقرآف الكريم، كفي معاجم  تهدؼ
 .الفكر ات١عاصرة، كتبتُ الدراسة قدـ الظاىرة الإتٟادية في التاريخ الإنساني، كانتشارىا في العصر اتٟديث بشكل كبتَ كلافت

 .الضوء على بياف صور الإتٟاد ات١عاصر كذكر أبرز تٕلياتو، مع بياف أىم الفلاسفة الركاد لكل نوع من ىذه الأنواعكتسلط الدراسة 
كتبتُ الدراسة معتٌ الاتٟاد اتٞديد الذم ىو ظاىرة ت٢ا جاذبيتها ات٠اصة، كأف رموزه اتٞدد ظهركا لا كعلماء كمثقفتُ فقط ، كإنما  

ىرة ت٥تلفة عن الظواىر الإتٟادية الأخرل ، كما عرض البحث أىم تٝات كخصائص أصحاب ىذا كنجوـ مؤثرة إعلاميان ، فهو ظا
 .النوع اتٞديد من الإتٟاد

كمن أبرز نتائج الدراسة: أف الإتٟاد ىو عدـ الإيداف بوجود ات٠الق ككمالو، كتنسدؿ من مفهوـ مصطلح الإتٟاد ت٣موعة من النظريًت 
 كالإتٟاد كالاتٕاىات الإتٟادية اتٟديثة كالتي منها: الإتٕاه الربوبي كالإتٕاه الشكي كالإتٕاه ات١اركسي كالإتٕاه الإنساني كالإتٕاه البرتٚاتي

 .اتٞديد
كمن أىم توصيات الدراسة: أف تولر البحوث العقدية الأكاديدية في أقساـ الدراسات الاسلامية اىتماما بالغان بدراسة الواقع ات١عاصر 
كما يطرح فيو من نوازؿ كشبهات فكرية إلذ جانب الاىتماـ بالأتْاث ات١تعلقة بالتًاث، خصوصان في اتٞانب ات١تعلق بدراسة الأفكار 

 .ادية التي غالبان ما تصاغ بقوالب جديدة مغرية كجذابةالإتٟ
 

63



 

 علوم الإنسانية                                                                                       لل -مجلة جامعة جازان
 

 م(2020 أكتوبر -هـ 1112 صفر)  1العدد  9المجلد                            

 الإلحاد واتجاهاته المعاصرة مفهوم                                                  

 

 
 

كبالرغم من كضوح ىذه القضية كبداىتها كتعمٌق 
كجودىا في كل المجتمعات الإنسانية عبر تاريخ البشرية 
الطويل، فإف ىناؾ من جحدىا كتنكر ت٢ا بسبب 

فكرية زائفة خلَّفتها عوامل عاطفية انفعالية مسلَّمات 
غتَ مبنية على قوانتُ العقل، كغتَ ملتزمة تٔبادئو 

 ات١نطقية.
كقد سلك أىل الإتٟاد طرائق قددنا؛ فمنهم من آمن 
بوجود إلو كأنكر النبوة كإرساؿ الرسالات ككفر بها، 
كمنهم من كاف موقفو متًددان بتُ الإيداف بوجود الله 

اتٞحود مدعينا عدـ كفاية الأدلة في الإثبات، كالإنكار ك 
كمنهم من جزـ بعدـ كجود الله على سبيل اتٟتم 
كالإغلاؽ، كأثار تٚيعهم ركامان من الشكوؾ 

 .-سبحانو-كالاعتًاضات على قضية كجوده 
كىناؾ من يرل أف الأديًف خرافة كأساطتَ، كآخركف 
يركف أنها تعبتَ عن فشل الإنساف في فهم الوجود، 

آخركف يركف أف الأديًف مناقضة للعلم كالعقل، كآخركف ك 
يركف استغناء الإنساف بالعلم التجريبي بديلان عن فكرة 

 كجود الله، فالإنساف كحده ات١وجود الأعظم.
كظهر من بتُ كل تلك الأطياؼ تيار جديد ناقم على 
تٚيع الأديًف كت٤ارب لأصحابها، كيدعو للقضاء عليهم؛ 

ديًف ىي سبب الشركر في ىذا معللان ذلك بأف الأ
 العالد.

ىو وسبب اختيار ىذه العنوان للبحث والكتابة: 
تسليط الضوء على كل تلك ات١سالك الإتٟادية، 
كالاقتًاب منها تٔجهر البحث كالتنقيب، كت٤اكلة تقديم 
مادة علمية مناسبة للمهتمتُ تٔعرفة كتٖرير مفهوـ 

ات١عاصرة، الإتٟاد، كمعرفة أىم اتٕاىاتو كشخصياتو 
كتشكيل تصور ذىتٍ ت٣مل لأىم ملامح الإتٟاد عمومان، 
كاتٞديد منو خاصة، كلا يخلو البحث من مواطن نقد 

 ت٢ا.

: وتتجلى أهمية الكتابة في مثل ىذا الدوضوع بصفتو
همم الباحثتُ لتقديم  لاستحثاث -متواضعة-ت٤اكلة 

تْوث جديدة في الساحة العقدية لدراسة الظاىرة 
الإتٟادية ات١عاصرة كنقدىا، كحفز ات١هتمتُ كات١ختصتُ 
بالشأف العقدم لإعداد دراسات مكثفة تكشف عن 
مواطن ات٠لل، كتكمل النقص، كتقدـ معاتٞات شرعية 
أعمق في دراسة شبهات ات١لاحدة، خصوصان التيار 

نهم، كىدـ ما اتكأ عليو أىلو من دعائم اتٞديد م
 كنظريًت يزعموف أنها علمية.

كليس غرض البحث ىنا تتبع كل تفاصيل الظاىرة 
الإتٟادية كنقدىا، فهذا أمر غتَ ت٦كن في مثل ىذه 
البحوث ات١قتصرة على دراسة مفاىيم جزئية في عدد 

 ت٤دكد من الأكراؽ.

التحليلي : اتباع ات١نهج الوصفي ك ومنهج الدراسة ىو
الذم يقوـ على رصد كاقع التيارات الإتٟادية 

 كتوصيفها، كلا يخلو البحث من نقد ت٢ا.

 وجاءت إجراءات الدراسة على النحو الآتي:

تٚع ات١ادة العلمية ات١تعلقة بالبحث ت٦ا لو صلة  -
 تٔفهوـ الإتٟاد كأىم اتٕاىاتو كتياراتو.

لأبرز تقسيم ات١باحث تٔا يكوًٌف تصورنا مناسبنا  -
 تيارات الإتٟاد القديم كات١عاصر.

عزك الآيًت القرآنية التي كردت في البحث إلذ  -
 مواطنها بذكر اسم السورة كرقم الآية.

عزك الأقواؿ إلذ قائليها، مع التوثيق من ات١صادر -
 ات١عتمدة.
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 خطة ىذه الدراسة:

رسمتُ لبحثي خطة مكونة من مقدمة، وثلاثة 
 :مباحث، وخاتمة، وفهارس

: جعلتها مدخلان إلذ موضوع فالدقدمة •
 البحث.

خصصتو لبياف مفهوـ  أما الدبحث الأول: •
 الإتٟاد، كمعناه في ات١عاجم العربية كالأعجمية.

فخصصتو لبياف أىم  وأما الدبحث الثاني: •
 الاتٕاىات كالتيارات الإتٟادية ات١عاصرة.

ذكرت فيو معتٌ الإتٟاد  والدبحث الثالث: •
 كأبرز ملات٤و كتٝاتو.اتٞديد، 

: كضمنتها أبرز نتائج البحث ثم الخاتمة •
 كتوصياتو.

 ثم ذيَّلتُو بقائمة للمراجع . •

كاللهى أسأؿ ات٢دل كالسداد، كات١غفرة للخطأ كالزلل؛ إنو 
 أكرـ من سيئل كأعظم من أعطى.

 :الأول الدبحث
 مفهوم الإلحاد، ومعناه في الدعاجم العربية والأعجمية

كرد مصطلح الإتٟاد في معاجم اللغة العربية تٔعتٌ: ات١يل 
 كالعدكؿ عن الطريق القويم.

قاؿ الزجاج: "الإتٟاد في اللغة: ات١يل عن القصد" 
 ق(.ُُِْ)الأزىرم، 

كقاؿ ابن فارس في بياف معتٌ الإتٟاد: "أصله يدؿ على 
ميل عن الاستقامة، ييقاؿ: أتٟد الرجل، إذا ماؿ عن 

 ـ(.ُٖٗٗقرآف" )ابن فارس، طريق اتٟق كال

كجاء في لساف العرب: "كتٟد في الدين يلحد كأتٟد: 
 ـ(.ََِّماؿ كعدؿ" )ابن منظور، 

ككرد لفظ الإتٟاد في القرآف الكريم تٔعتٌ العدكؿ عن 
 الاستقامة كالات٨راؼ بها عن اتٞادة في عدة مواضع:

ڄ ڄ : ﴿ -تعالذ-ات١وضع الأكؿ: عند قولو 

ورة ]س﴾  ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ
[. كذكر الإماـ الطبرم في تفستَه: "أنو َُٖالأعراؼ: 

ككاف إتٟادىم في أتٝاء الله أنهم عدلوا  يعتٍ بو ات١شركتُ،
بها عما ىي عليو، فسموا بها آت٢تهم كأكثانهم، كزادكا فيها 
كنقصوا منها، فسىموا بعضها )اللات( اشتقاقنا منهم ت٢ا 

ا )العيزَّل( من اسم الله الذم ىو )الله(، كتٝوا بعضه
اشتقاقنا ت٢ا من اسم الله الذم ىو )العزيز(" )الطبرم، 

 ق(.ُِِْ

كريكل عن ابن عباس كقتادة أف الإتٟاد: ىو التكذيب 
كالشرؾ، كقولو: )يلحدكف( أم يشركوف، ثم قاؿ: 
"كأصل الإتٟاد في كلاـ العرب: العدكؿ عن القصد، 

غتَ كاتٞور عنو، كالإعراض. ثم ييستعمل في كل معوجوٌ 
مستقيم، كلذلك قيل للىحٍد القبر: تٟدان؛ لأنو في ناحية 

 ق(.ُِِْمنو، كليس في كسطو" )الطبرم، 

ٱ ٻ ٻ ٻ  ﴿: -تعالذ-ات١وضع الثاني: عند قولو 

ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ 

 [.َُّ سورة النحل:]﴾ ٺ ٺ

كذكر الإماـ الطبرم في تفستَه اختلاؼ القراء في قراءة 
، تٔعتٌ: يعتًضوف ، -الياءبضم -قولو: )ييلحدكف ( 

 كيعدلوف إليو، كيعرجوف إليو.

، يعتٍ: يديلوف إليو، من تٟىد -بفتح الياء-ك) يىلحدكف( 
ا كتٟودنا، كهما عندم  فلاف إلذ ىذا الأمر يلحد تٟدن

 ق(.ُِِْلغتاف تٔعتٌن كاحد" )الطبرم، 
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ڤ ڤ : ﴿ -تعالذ-ات١وضع الثالث: عند قولو 

﴾  ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ
في  -رتٛو الله-[ كذكر الإماـ الطبرم ِٓ: ]سورة اتٟج

الذم من -تفستَه اختلاؼ ات١فسرين في معتٌ الظلم 
أراد الإتٟاد بو في ات١سجد اتٟراـ؛ أذاقو الله من العذاب 

: "فقاؿ بعضهم: ذلك ىو الشرؾ بالله كعبادة -الأليم
غتَه بو ... كقاؿ آخركف: ىو استحلاؿ اتٟراـ فيو أك 

ابن عباس: يعتٍ أف تستحل من  ركوبو ... كذكر قوؿ
اتٟراـ ما حرـ الله عليك من لساف أك قتل، فتظلم من لا 
يظلمك، كتقتل من لا يقتلك، فإذا فعل ذلك فقد 
كجب لو عذاب أليم ... كقاؿ آخركف: بل ذلك 
احتكار الطعاـ تٔكة ... إلذ أف قاؿ: فتأكيل الكلاـ: 

صي الله كمن يرد في ات١سجد اتٟراـ بأف يديل بظلم، فيع
فيو، نذقو يوـ القيامة من عذاب موجع لو")الطبرم، 

  ق(.ُِِْ

ڤ ڤ ڤ ڦ  : ﴿-ثعالى-الموضع الرابع: عند قوله 

ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ 

 .[04سورة فصلت:]﴾  ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ

 :بقولو -جل ثناؤه-قاؿ الإماـ الطبرم: "يعتٍ 

﴾: إف الذين يديلوف عن ڤ ڤ ڤ ڦ﴿  
كيعدلوف عنها تكذيبنا بها  اتٟق في حججنا كأدلتنا ،

 ق(.ُِِْكجحودنا ت٢ا" )الطبرم، 

كذكر اختلاؼ أىل التأكيل في ات١راد بو من معتٌ الإتٟاد 
في ىذا ات١وضع، كذكر قوؿ بعضهم إنو: أريد بو معارضة 
ات١شركتُ القرآف باللغط كالصفتَ استهزاءن بو. كقاؿ قتادة: 

 يكذبوف في آيًتنا.

ندكف. كقاؿ آخركف: أريد بو كقاؿ آخركف: أريد بو يعا
: "ككل ىذه -رتٛو الله-الكفر كالشرؾ، إلذ أف قاؿ 

الأقواؿ التي ذكرناىا في تأكيل ذلك قريبات ات١عاني، 
كذلك أف اللحد كالإتٟاد: ىو ات١يل ، كقد يكوف ميلان 
عن آيًت الله، كعدكلان عنها بالتكذيب بها، كيكوف 

ة ت٢ا كعنادنا، بالاستهزاء مكاءن كتصدية، كيكوف مفارق
 ق(.ُِِْكيكوف تٖريفنا ت٢ا كتغيتَنا ت١عانيها" )الطبرم، 

كمن ىذا البياف السابق ت٧د أف مصطلح الإتٟاد في 
القرآف الكريم يعبر عن ت٣موعة ات٨رافات عظيمة )الإتٟاد 
في أتٝاء الله، الكفر كالشرؾ كالتكذيب، الاعتًاض 

ر الطعاـ، كات١يل، الاستهزاء ، استحلاؿ اتٟراـ، احتكا
معصية الله، معارضة القرآف الكريم(، كتٚيع ىذه 
ات١خالفات الكبتَة يجمعها ات١يل عن طريق الاستقامة التي 

 رسم القرآف الكريم معات١ها كحددىا الشارع اتٟكيم.

كلو تْثنا عن معتٌ الإتٟاد في معاجم ات١صطلحات 
الفلسفية ات١عاصرة لوجدنا أف مفردة الإتٟاد قد كردت في 

ت١وسوعة الفلسفية لعبد الرتٛن بدكم، كذكر أف ىذه ا
ات١فردة )إتٟاد( في اللغات الأكركبية مأخوذة من اليونانية، 
كمعناىا الاشتقاقي: نفي كجود الإلو. أما في العربية 
فكلمة أتٟد عن = ات٨رؼ عن. كمن ىنا فليس تٙة 
تطابق بتُ اللفظ الأكركبي كاللفظ العربي )بدكم، 

 ـ(.ََِٕـ؛ زىبو، ُْٖٗ

-فدلالة مفردة )الإتٟاد( في اللغة الإت٧ليزية كالفرنسية 
ت٥تلف عن دلالتها  -نظرنا لاشتقاقها من اللغة اليونانية

 في اللغة العربية.

كقد عيرٌؼ )الإتٟاد( في ات١عجم الفلسفي لمجمع اللغة 
العربية بأنو: "مذىبي من ينكركف الألوىية، كات١لحد غتَ 

ائع في الفكر الإنساني، كيتضمن مؤلوًٌ، كىذا معتٌن ش
رفض أدلة ات١فكرين على كجود الله")ت٣مع اللغة، 

 ق(.َُِْ
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كجاء في ات١عجم الفلسفي لعبد ات١نعم حنفي أف معتٌ 
: ىو Atheist )الإتٟاد(: ىو "الكفر بالله"، كات١لحد 

الذم يحكم على عبارة )الله موجود( بأنها قضية  
 ـ(.َََِكاذبة")حنفي، 

: ىو -في اصطلاحنا-صليبا: "كالإتٟاد  كيقوؿ تٚيل
إنكار كجود الله، كلكن الناس يطلقوف ىذا اللفظ تارة 
على إنكار كجود الله، كتارة على إنكار علمو، كعنايتو، 
أك قدرتو، كإرادتو، كيكفي أف ينكر ات١رء أصلان من 
أصوؿ الدين، أك اعتقادان من الاعتقادات ات١ألوفة، أك رأيًن 

ائعة؛ حتى ييتهم بالإتٟاد" )صليبا، من الآراء الش
 ـ(.ُْٗٗ

إتٟاد"   Atheismeكجاء في بياف معتٌ ات١صطلح "
في موسوعة لالاند الفلسفية: "عقيدة قوامها إنكار 

ـ(، كينقل صاحب ات١وسوعة ََِّكجود الله")لالاند، 
عن فرانك قولو: "ما من تهمة كانت أكثر تداكلان من 

يكفي ات١رءى حتى ييتهم  تهمة الإتٟاد؛ ففي ات١اضي كاف
بهذه التهمة، ألا يشاطر الآراء السائدة، كات١عتقدات 
الرتٝية في عصر ما، مهما تكن فاحشة، كحتى 

 ـ(.ََِّفاسقة")لالاند، 

كجاء في معجم إكسفورد الفلسفي: "الإتٟادية في 
ظاىرىا تعليم يقرٌ عدـ كجود الله. تٙة ملاحدة  يدعموف 

أف براىينهم عادة ما تكوف  ىذا الزعم بالبراىتُ. بيد
موجهة ضد ات١فهوـ ات١سيحي لله، كتكاد لا تتعلق بأية 

 ـ(.ََِّآت٢ة ت٦كنة أخرل")ىوندرتش، 

" في Atheismكجاء تعريف "ات١ذىب الإتٟادم 
من كضع تٞنة من العلماء -ات١وسوعة الفلسفية 

أنو: "نسق من الآراء التي  -كالأكاديديتُ السوفياتيتٌُ 
د تٔا يتجاكز الطبيعة )الأركاح كالآت٢ة ترفض الاعتقا

 (.ََِٔكاتٟياة بعد ات١وت، إلخ(" )ركزنتاؿ، 

من خلاؿ التعريفات السابقة ت٧د أف ت١فهوـ )الإتٟاد( 
معاني متقاربة، منها: "إنكار كجود الله، أك الكفر بالله، 

-أك إنكار الألوىية، أك إنكار عنايتو أك قدرتو أك إرادتو 
أك ت٥الفة الآراء السائدة، كات١عتقدات ، -سبحانو كتعالذ

الرتٝية، أك عدـ الإيداف بوجود الإلو، أك رفض الإيداف تٔا 
ىو متجاكز للطبيعة". كالذم يجمع ىذه ات١عاني: ىو 
عدـ الإيداف بوجود ات٠الق ككمالو، كتنسدؿ من مفهوـ 
مصطلح الإتٟاد ت٣موعة من النظريًت كالاتٕاىات 

 ات١بحث الثاني. الإتٟادية التي ستتضح في

 :الثاني الدبحث
 أىم الاتجاىات والتيارات الإلحادية الدعاصرة

إف الظاىرة الإتٟادية في التاريخ ظاىرة قديدة، فمن أشهر 
كأقدـ من ادعى الإتٟاد فرعوف، فقد تظاىر "بإنكار 
الصانع فرعوفي، كقد كاف مستيقنان بو في الباطن؛ كما 

ۋ ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ې ﴿  قاؿ لو موسى:

ې ې ى ى ئا   ې 

عنه وعن  -ثعالى-، وقال [241سورة الإسراء: ]﴾ ئە

سورة النمل: ]﴾  ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ﴿  :قومه

 .ه(2042[" )ابن تيمية، 20

كقد بدأت بذكر الفكر الإتٟادم كقضية التنكر لوجود 
ات٠الق كجحوده؛ في مرحلة تاريخية مبكرة من تاريخ 
البشرية، "مع اتٞماعة الدىرية الذين عطلوا ات١صنوعات 

ڤ ڤ ﴿ ما حكاه الله عنهم: -عن صانعها، كقالوا 

ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ 

﴾  ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ

 .ه(2315[ )ابن القيم، 10 سورة الجاثية:]

ت -كقاؿ الشهرستاني صاحب كتاب )ات١لل كالنحل( 
عنهم: "أما تعطيل العالد عن الصانع العليم،  -ىػْٖٓ
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القادر اتٟكيم، فلست أراىا مقالة، كلا عرفت عليها 
صاحب مقالة، إلا ما نقل عن شرذمة قليلة من الدىرية 
أنهم قالوا: كاف العالد في الأزؿ أجزاءن مبثوثة، تتحرؾ على 

استقامة، فاصطكَّت اتفاقان؛ فحصل العالد بشكلو غتَ 
الذم تراه عليو، كلست أرل صاحب ىذه ات١قالة ت٦ن 
ينكر كجود الصانع؛ بل ىو يعتًؼ بالصانع، لكنو يحيل 
سبب كجود العالد على البحث كالاتفاؽ؛ احتًازان عن 

  ـ(.ُّْٗالتعليل" )الشهرستاني، 

ريخ الأفكار كقد كاف الإتٟاد يدثل حالة نشازنا في تا
كالأديًف في كل مراحل التاريخ البشرم القديم، إلذ أف 
ساد كانتشر في عالد الأفكار الغربي، كتضخم حجمو في 
القركف اتٟديثة، كخاصة في القرنتُ التاسع عشر 

 كالعشرين.

كلد تكن الظاىرة الإتٟادية بتياراتها ات١تعددة كنظريًتها 
لعالد الغربي، كإنما ات١ختلفة حالة طارئة أك مفاجئة في ا

تشكلت معات١ها كامتدت تاريخان طويلان بعد ت٦هدات عدة 
كتٖولات فكرية، كعلى مدار قركف من الزماف، كبدأت 
ىذه الاتٕاىات ات١لحدة في التبلور كالنضوج منذ أف 
استشرل فساد الدين الكنسي، كزاد ات٨راؼ رجالاتو في 

ت٦ارسة القركف الوسطى، كزادت قوة الاتٕاه العقلي ك 
النقد الديتٍ للكتاب ات١قدس، كقدمت دراسات موسعة 
تم فيها كشف كبياف لتزكير الكتاب ات١قدس ات١سيحي، 
كتٖريفاتو ات١تتالية، كت٥الفاتو للعلم، كتناقضاتو، كتغييبو 
لدكر العقل، كانكشف للناس انقطاع سنده التاريخي، 
ا كفقده؛ فلم يعد عند أكثرىم كتابان مقدسان كما كاف، ت٦

شكل ثورة شاملة في العقل الغربي عند رجالات الفكر 
كفلاسفتو بضركرة الانفصاؿ عن الكنيسة كالتمرد على 
ىذه ات١نظومة الدينية بأكملها، التي ما عادت تشبع 
الركح كلا العقل، كدخل الكتاب ات١قدس متحف التاريخ 

 من أكسع أبوابو.

دية كسنعرض في ىذا ات١طلب بعض تلك التيارات الإتٟا
اتٟديثة، كحتى لا يطوؿ البحث ستقتصر الدراسة ىنا 
على بياف أىم التيارات كالاتٕاىات ات١لحدة، كأكثرىا 

 حضوران كتأثتَان كانتشاران في الفكر الغربي:

 :أولًا: الدين الربوبي

ىذا النوع من الإتٟاد ىو أخف أنواع الإتٟاد كأقلها 
"الربوبية كانت غالبان جهلان، جاء في ات١وسوعة الفلسفية: 

ما تتخذ شكلان زائفان من ات١ذىب الإتٟادم" )ركزنتاؿ، 
ـ(. كامتدت جذكر ىذا التيار مع الفلسفة ََِٔ

اليونانية القديدة؛ لا سيما مع أساطينها سقراط 
كأفلاطوف كأرسطو؛ ففي فلسفتهم ما يشتَ إلذ معتٌ 

ؾ الدين الطبيعي، فالله عندىم ىو )العلة، الركح، المحر 
الأكؿ، كت٨و ذلك(، تٔعتٌ أنو لا يتدخل في خلقو كلا 
يتصل معهم بعنايتو؛ لأف العقل الإغريقي لا يقبل 
الإيداف بالكتب كالأديًف ات١نزلة. كيسمى ىذا النوع من 
الإتٟاد بالدين الطبيعي كالدين التأليهي، كأصحابو 
يؤمنوف بوجود خالق للكوف كلكنو إلو لا يتدخل في 

ـ( )لالاند، ََِٔخلقو )ركزنتاؿ، الكوف بعد أف 
ـ(، كيشتًكوف مع أىل الإتٟاد في إنكار الوحي، ََِّ

كعدـ الإيداف بالكتب السماكية كالأديًف ات١نزلة، كإنكار 
 ـ(.َََِالبعث كاتٟساب )اتٟنفي، 

كظهر ىذا التيار )الدين الربوبي( في العالد الغربي منذ 
عوده كازدىر نهايًت القرف السابع عشر ات١يلادم كاشتد 

ازدىاران كبتَان في عصر التنوير في القرف الثامن عشر 
ـ(، عندما تبتٌ فلاسفة التنوير مقولة ُٕٗٗ)عوض، 

"الدين الطبيعي" نتيجة تبنيهم ت١فهوـ )الطبيعة( كمقولة 
مركزية لأطركحات عصر التنوير، فالتجربة الطبيعية حلٌت 
ت٤ل اللاىوت ات١سيحي، كظهرت مقولات الأخلاؽ 
الطبيعية كالفلسفة الطبيعية كالإنساف الطبيعي كت٨وىا 

 ـ(.ُْٗٗ)ستًكمبرج، 
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 كمن أشهر فلاسفة الدين الربوبي:

ـ( : الذم كاف َُٖٗ-ُّٕٕتوماس بتُ ) -
من أشهر الفلاسفة الإت٧ليز ات١دافعتُ عن حقوؽ 
الإنساف في القرف الثامن عشر، ككاف عداؤه للمسيحية 

كارتبط اتٝو بات١ذىب  شديد الوضوح كالضراكة معان،
التأليهي الذم ذاع كانتشر في ىذا القرف)عوض، 

ـ( ، كألَّف كتابان يعبر فيو عن الدين الربوبي الذم ُٕٗٗ
اعتنقو كدعا إليو كتٝاه بػ )عصر العقل(، كأحدث دكيًِّ 
ضخمان في الوسط الفكرم الغربي كعند أتباع الدين 

دين( )داكنز، الربوبي، حتى أتٝاه بعضهم بػ )إت٧يل ات١لح
 ـ(.ُٕٕٗ

كت٦ا جاء في الكتاب: أنو "في تٚيع الأديًف التي تم 
اختًاعها لا يوجد دين أشد إىانة لله القدير كمدعاة 
تٞهل الإنساف كأكثر عداكة للعقل كتناقضان مع ذاتو من 

 ـ(.ُٕٗٗذلك الشيء ات١سمى بات١سيحية" )عوض، 

 ـ(:ُٖٕٕ-ُُِٕجاف جاؾ ركسو ) -
د من أكثر رجاؿ التنوير تأثتَان في فيلسوؼ فرنسي يع

الفكر الغربي، كدعا إلذ الإيداف بالله كإنكار الوحي، 
كذىب إلذ أف الأفكار الأخلاقية فطرية )ركزنتاؿ، 

 ـ(.ََِٔ

كألف كتابان أتٝاه )دين الفطرة(، كىو بياف لطريقة عبادة 
الله تْسب ما يدليو الضمتَ الإنساني ، كمن غتَ 

در آخر، كت٦ا ذكره في الكتاب: الاعتماد على أم مص
"ما يطلبو مناٌ ات٠الق، ىو أف نعبده بالقلب" )ركسو، 

 ـ(، بلا طقوس أك عبادات منزلة بالوحي.َُِِ

: كاتب كمؤرخ، م(4771-4961فولتنً ) -
كىو أحد زعماء حركة التنوير الفرنسي، كمن أشهر دعاة 

ـ(. كقد نقد ََِٔالدين الربوبي ات١تحمستُ )ركزنتاؿ، 
ولتتَ الأديًف ات١نزلة كحاربها ، كحارب أيضان معها معاداة ف

الأديًف، كألٌف في الرد على ات١لاحدة ات١نكرين لوجود 
ـ(، ككاف يرل أف ات١ؤمن الوحيد ُٖٗٗات٠الق )كولينز، 

الذم يجب أف نعتًؼ بو ىو ات١ؤمن بالله ، كات١نكر 
للوحي ، كأف الإت٧يل الوحيد الذم يجب أف نقرأه ىو  

ـ(، ككاف يريد أف ُٓٔٗالطبيعة الكبتَ )رانداؿ،  كتاب
يرل آخر ملك مشنوقان بأمعاء آخر قس )رانداؿ، 

ـ(. كىذه العبارة تدلنا على اختناؽ أكركبا من ُٓٔٗ
الكنيسة كات١لوؾ، كمعاناتها الشديدة من ىذه الثنائية 

 اتٞائرة التي طات١ا تٓست الناس أبسط حقوقهم البشرية.

ترديده ت١ثل ىذه العبارة التي صارت  كت٧د أف فولتتَ مع
شعاران لكل من أتى بعده، كاف موقفو مضطربان في 
ات١وقف من الإيداف، فهو يقوؿ: "إف الاعتقاد القاطع 
بعدـ كجود إلو خطأ أخلاقي مركعٌ، خطأ لا يتمشى مع 
أية حكومة تتسم بالعقل كاتٟكمة .. كإنو من الأفضل 

ؤمن بوجود إلو من بكثتَ من الناحية الأخلاقية أف ن
عدـ الإيداف بوجوده، فلو لد يكن الله موجودان لتعتُ 

 ـ(.ُٕٗٗاختًاعو")عوض، 

 ثانينا: ات١ذىب الشكٌي )الارتيابي(:

كىو الإتٟاد ات١تًدد الذم لا يجزـ بوجود الله كلا يجزـ 
بعدـ كجوده، كيرل أف الأدلة تتكافأ في ىذه القضية، 

ها الوصوؿ إلذ حسم في فالعقل كات٠برة البشرية لا يدكن
ىذه القضية، فيقف أتباع ىذا الاتٕاه عاجزين عن إقامة 
الأدلة على كجود الله، كفي الوقت نفسو عاجزين عن 

 إقامة الأدلة على نفيو.

 كمن أشهر فلاسفة ات١ذىب الشكيٌ:

مفكر  م(:4779-4744ديفيد ىيوم ) -
أسكتلندم من أشهر فلاسفة التجريب ات١نظرين للمنهج 

كي، ككاف خصمان لدكدان للأديًف نتيجة ت١نهجو الش
الذم تبناه، كألف كتابان تٝاه )التاريخ الطبيعي للدين(، 
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كبتَُّ فيو أف الأصل في الديًنة الشرؾ كليس التوحيد 
ـ(، كيرل أف فكرة )الله( كأنو العلة ُٖٗٗ)كولينز، 

الوحيدة للحوادث ىي ت٣رد حكاية خرافية )كولينز، 
م أدلة أك براىتُ تدؿ على كجود ـ(، كيرفض أُٖٗٗ

الله، فما الدين عنده إلا أسباب نفسية كعاطفية لدل 
 ـ(.ُٖٗٗات١تدين )كولينز، 

كمن أىم كتبو )ت٤اكرات عن الدين الطبيعي( الذم 
أكصى بنشره بعد كفاتو، كانتهى فيو إلذ إبطاؿ كل 
اتٟجج التي قيلت للبرىنة على كجود الله، كمع ذلك 

ىذا يرل أنو لا مانع من احتماؿ أف فكاف في كتابو 
يكوف ىناؾ إلو، كيقرر في نفس الوقت أف ىذا 
الاحتماؿ نفسو ليس من نوع الاحتماؿ العلمي 

 ـ(.ُْٖٗ)بدكم، 

عالد بيولوجي  م(:4111-4186داروين ) -
صاحب مذىب التطور، يعد من أىم فلاسفة الإتٟاد 
كالشك في عصر التنوير، ك "اتٟق أنو لد يخلي عصر من 
العصور من متشككة في ات١سيحية، على أف ىؤلاء كانوا 

 -أم: بعد نظرية داركين-أيناسان غتَ عاديتُ، أما الآف 
فقد أصبحت كل ات١سيحية بوجو الإتٚاؿ متشككة" 

 ـ(.ُٕٔٗ، )كيلز

كىو صاحب كتاب )أصل الأنواع( الذم أصبح مرتكزان 
لأىم نظريًت الإتٟاد اتٟديثة؛ حيث قرر فيو أف النظم 
الدينية كالأخلاقية ما ىي إلا كسائل بيولوجية للمحافظة 
على بقاء الكائن اتٟي، كليس ت٢ا حقيقة في ذاتها 

 ـ(.ُْٖٗ)بدكم، 

د كاتٞزـ بإنكار كقد أجاب داركين على من اتهمو بالإتٟا
الدين بقولو: "في تذبذباتي الكبرل، لد أصل أبدان إلذ 
الإتٟاد بات١عتٌ الصحيح ت٢ذا اللفظ، أم إنكار كجود 

ككلما امتد بي -الله. لكتٍ أعتقد على كجو العموـ 

أف الوصف الأدؽ تٟالتي: )العقلية اللاأدرية("  -العمر
 ـ(.ُْٖٗ)بدكم، 

 م(:4678-4171برتراند رسل ) -
فيلسوؼ إت٧ليزم من أىم الفلاسفة الارتيابيتُ، أسهم 
في فلسفة الريًضيات كات١نطق الريًضي )طرابيشي، 

 ـ(.ََِٔ

ـ(، ك ََِْأطلق على نفسو بأنو )لا أدرم( )راسل، 
"سيئل راسل ذات مرة في كاقعةو شهتَة عما عساه أف 
؛  يفعل إذا اكتشف عند موتو أف الله موجود على كلوٌ

ـ الله؛ لأنو لد يقدـ أدلة كافية على كجوده" فرد أنو سيلو 
 ـ(. َُِْ)جرايلينج، 

 ثالثاً: الإلحاد الداركسي:

كىو التيار الإتٟادم الذم جعل من ت٤اربة الدين ات٠طوة 
عليها فكره ، فالدين ىو انعكاس  الأساسية التي انبتٌ

للواقع، كأف فكرة )الله( ىي تٙرة كضع الناس ات١وضوعي 
في المجتمع القديم، كأف الدين يولد بسبب نظريًت 

 الإنساف المحدكدة عن الكوف )بوليتًز(.

كقد انتقد أتباع ىذا التيار الفلسفي الأديًف كشنوا عليها 
ل عداكة حربان شعواء. كفاقت عداكتهم للأديًف ك

"فالإتٟاد ليس مظهران جانبيِّا من ات١اركسية، مظهران يدكن 
للإنساف أف يتبناه أك أف يرفضو، كيبقى مع ذلك 
ماركسيِّا، إنو عنصر أساسه في ىذا الاتٕاه ات١ادم، بل 

 .ىو دعامتو الأساسية" )بندلر(

م( 4111-4141ويعد كارل ماركس ) -
م )طرابيشي، ات١ادم كفيلسوفو الأعظمؤسس ىذا الفكر 

ـ(، كمع أف فلسفتو ىي في ََِٔـ، ركزنتاؿ، ََِٔ
الأساس نظرية في الاقتصاد السياسي ، إلا أف فلسفتو 
الأساسية ىي تأصيل لقضية أف ات١ادم أساس العلمي 
كالفكرم، فكل فكرة لا بد أف تكوف قد انبنت على 
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ر العالد بناءن على ىذا ات١نطلق  أساس مادم، كىو يفسًٌ
بقدر ما يرفع الإنساف من شأف الله بقدر ما ات١ادم، ك 

ـ(، فمن ىذه ُٖٗٗيحط من شأف نفسو )كولينز، 
القاعدة في الفهم كالتفستَ نقد ماركس الأديًف، كعدَّ 
الدين من صنيعة الإنساف، فهو "زفرة الإنساف ات١خلوؽ 
ات١ضطىهد، ركح عالد لا قلب لو، كما أنو ركح الظركؼ 

ا الركح، إنو أفيوف الشعوب" الاجتماعية التي طيرد منه
 ـ(.ُُٖٗ)ماركس كات٧ليز ، 

كأصبحت ىذه ات١قالة )الدين أفيوف الشعوب( ىي كتٝان 
ييعرؼ بو ات١اديوف في صراعهم مع أىل الأديًف. كتصدر 
موقف ات١اركسيتُ ات١شهد الإتٟادم في عدائهم للأديًف، 

 ككاف موقفهم منها شديد القتامة. 

 ني:رابعاً: الاتجاه الإنسا

ىو الاتٕاه الذم يجعل من الإنساف مركزان لكل شيء، 
كمصدران للمعرفة، كمعياران لتقويم الأفكار، كمقياسان 
لصحتها، فالإنساف ىو مقياس لكل اتٟقائق، كيستبعد 
أصحاب ىذا الاتٕاه أم أمر فوؽ الطبيعة أك خارج 

 ـ(.ََِّالإنساف )لالاند، 

باتٟياة الدنيوية  كت٘ثلت الأفكار الإنسانية في الاىتماـ
كالعمل بدلان من حياة التأمل كالتفكتَ المجرد، كأكدت 
على ضركرة التعليم الدنيوم كمركزيتو، بعكس ما يسعى 
إلذ تكريسو اللاىوت ات١سيحي، كالتأكيد على قدرة 
الإنساف في مواجهة القدر، كحريتو في تشكيل حياتو 
ات٠اصة، كتٖقيق طموحاتو كفق مواىبة دكف اعتداد 

 بالفاعلية الإت٢ية )أتٛد، (.

 كمن أشهر فلاسفة ىذا الاتٕاه:

كىو من  م(4171-4181فيورباخ )  -
أشهر فلاسفة القرف التاسع عشر، ككاف يرل أف مهمتو 
الأساسية ىي تأنيس الإلو كاعتبار الوجود اتٟقيقي 

ـ(، ُٖٗٗالفعلي صفة للإنساف كحده )كولينز، 
 ىو الإنساف حتُ كاعتبر أف الإنساف ىو الله، أك الله

يتحدث عن الله فإنو في اتٟقيقة يتحدث عن نفسو؛ 
لأف الآت٢ة ليست إلا تٕسيدان لرغبات الإنساف )فيورباخ، 

 ـ(. ُُٗٗ

فيلسوؼ أت١اني  م(4688-4111نيتشو ) -
أثر تأثتَان عميقان في الفلسفة الأكركبية كآدابها )بدكم، 

رجة من ـ(، ككصل بالنزعة الإنسانية إلذ أعلى دُْٖٗ
، لد -عز كجل-فكرة الله وقال بأن "الغلو كالشطط ، 

تعد ت٘ثل القيمة العليا، فلم يعد قابلان للتصديق، لقد 
 ـ(.ُٖٗٗأصبح الله ىو إدانة اتٟياة" )كولينز، 

ككاف إتٟاده صلفان صارخان؛ فأعلن في كتبو مراران مقالتو 
كل الإتٟادية الشهتَة بػ )موت الإلو( قائلان: "لقد ماتت  

الآت٢ة، فلم يعد لنا من الأمل إلا ظهور الإنساف ات١تفوؽ" 
 ـ(.ََِٕ)نيتشو ، 

كقد باتت )النزعة الإنسانية( التي ت٘جد الإنساف موجودة 
الدذىب في القرف العشرين عند أتباع  -بشكل ظاىر-

ـ( ََِِ-ُُٕٗ، يقوؿ عبد الرتٛن بدكم )الوجودي
ان على ألسنة في ذلك : "أما ات١عتٌ ات١ذىبي فيتًدد كثتَ 

كأقلاـ ات١ذىب الوجودم، كىو عندىم يختلف اختلافان 
ظاىران عنو عند أصحاب ات١عتٌ التاريخي؛ لأنو لا يعتمد 
على تٕربة ركحية تاريخية، بل على مذىب قائم برأسو في 
فهم الوجود على أساس أف مركز ات١نظور فيو ىو 
الإنساف، كأف الوجود اتٟق أك الوحيد ىو الوجود 

نساني، حتى صارت شارتو ىي: كل شيء للإنساف، الإ
كلا شيء ضد الإنساف، كلا شيء خارج الإنساف" 

 ـ(.ُْٖٗ)بدكم، 
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بأنو  م(4618-689ويُصنف سارتر )  -
رائد الوجودية، كييصنف مذىبو بأنو مذىب إنساني، كأف 
الإنساف ىو ات٠الق الوحيد لقيمو، كأنو لا كجود خارج 

قيم تٓلاؼ الإنساف كقيمو. ىذا الزماف لأم خالق أك 
فيقوؿ: "إف الوجودية ليست مذىبان يهتم بالسماء، كلا 
تبحث في الغيبيات، كلا تهتم بالتدين، كلا اعتبار ت٢ا 
بأم ميتافيزيقا، غتَ إنسانية. كالإنساف في الوجود متًكؾ 
لذاتو؛ ليخلق كيحقق بنفسو في عات١و. كيستسيغ ما 

 .ـ(َََِيستطيع من القيم" )حنفي، 

 خامسنا: ات١ذىب البراغماتي:

ىو اتٕاه فلسفي حديث ظهر في الولايًت ات١تحدة 
الأمريكية، جعل معيار صدؽ الأقواؿ ىو ما يتًتب 

 ـ(.ُٓٔٗعليها من نتائج )جيمس، 

فالفكرة تكوف صحيحة نافعة إذا ترتب عليها أثر 
عملي، كإذا لد يتًتب عليها عمل ، فهي خاطئة باطلة، 

اتية ىي ت٤اكلة تفستَ كل فكرة بتتبع فالطريقة البراتٚ
 ـ(.ُٓٔٗكاقتفاء آثارىا، كنتائجها العملية )جيمس، 

-ـ( َُُٗ-ُِْٖ) وليم جيمسكييعد  -
مفكر أمريكا العصرم كأحظى كتاٌبها بالتقدير 

ىو ات١نشيء  -ـ( ََِٔكالإعجاب )طرابيشي، 
ـ(، كما ََِٔ)طرابيشي،  اتٟقيقي للمنهج البرتٚاتي

يتعلق تٔوقفو من الوجود الإت٢ي فقد آمن كليم جيمس 
بوجود الإلو، كدعا إليو كرآه صحيحان كصائبان من الناحية 

ـ(، ُٓٔٗالعملية النفعية في اتٟياة المحسوسة)جيمس، 
يعطي شخصان من  -مثلان -"فإذا كاف الإيداف بالله 

أكثر نفعان، الشجاعة كالثقة ، كيجعلو أكثر سعادة ك 
يكوف لديو اتٟق في أف يؤمن بوجود الله" )رايت، 

 ـ(.ََُِ

كمع ذلك لا "يتصور جيمس )الله( على أنو خارج 
العالد، أك متعاؿو عليو، بل ىو يتصوره على أنو جزء من 
الكوف، أك ىو يتحدث عنو كما لو كاف اتٟقيقية ات١ثالية 

هو إلو ـ(. فُٖٔٗالباطنة في صميم الأشياء" )إبراىيم، 
مستقلّّ عناٌ ، لكننا قد نتعاكف معو كنساعده في تنفيذ 
أغراضو الكثتَة، كذلك عن طريق إخلاصنا في مهامنا 

 ـ(.ََُِات١تواضعة )رايت، 

كيرل كليم جيمس أننا نملك إرادة حرة كغتَ ت٤ددة 
كنستطيع أف نساعد في أف ت٧عل العالد أحسن كأفضل 

 ـ(.ََُِعن طريق ت٦ارسة اختياراتنا )رايت، 

فموقف ات١درسة البرتٚاتية إذف من الأديًف ىو عدـ 
إنكارىا كت٤اربتها بل إبقاؤىا كقبوت٢ا ، كذلك لا لأنها 
صحيحة في ذاتها بالضركرة كإنما ت١نفعتها كفائدتها في 

 اتٟياة العملية.

كبذكر ات١درسة البرتٚاتية ، يكوف البحث قد عرض 
ات١عاصرة كملات٤ها كأبرز للقارئ أبرز التيارات الإتٟادية 

شخصياتها، كستتطرؽ الدراسة في الفصل التالر لبياف 
 مفهوـ )الإتٟاد اتٞديد( خاصة، كأىم تٝاتو.

 الدبحث الثالث
 معنى الإلحاد الجديد وأبرز ملامحو وسماتو 

ظاىرة ت٘ثل ت٣موعة من ات١لحدين )الإلحاد الجديد(: 
عن  -إلذ حد كبتَ-يتسموف تٔجموعة تٝات ت٥تلفة 

كظهرت ىذه الظاىرة كترعرعت  )ات١لحدين التقليديتُ(،
في مطلع القرف اتٟادم كالعشرين ، كقد عيرًؼ ىذا 
الاسم ، ككضع لو ىذا ات١صطلح )الإتٟاد اتٞديد( في 

« "wired"شبكة ات١علومات الأمريكية الشهتَة »ت٣لة 
 (4) ـ للملحد: )جتَم ككلف(ََِٔفي عدد نوفمبر 

ق( في مقالة نشرىا بعنواف: )كنيسة ُّْٓ، )العجتَم
                                                           

 يصف نفسو بأنو: )ملحد لا أدرم(. (1)
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غتَ ات١ؤمنتُ(، كالعنواف الفرعي ت٢ا: "فرقة من الأشقياء 
فكريًِّ يقيموف تٛلة ضد الإيداف بالله، ىل ت٧حوا في  
كسب ات١تحولتُ؟ أـ اقتصركا على التبشتَ بتُ 

 تٚهورىم؟".

كيرل كاتب ات١قاؿ من خلاؿ تٖليلو ت٠طاب ىؤلاء 
نهم يدثلوف كنيسة جديدة لا تقل تعصبان ات١لاحدة اتٞدد أ

عن الكنيسة الكاثوليكية في مساءلة الناس عن انتمائهم 
 ق(.ُّْٓـ؛ العجتَم، ََُِالديتٍ )الشريف، 

كجاء في كصف أصحاب ظاىرة الإتٟاد اتٞدد أنهم: "في 
الغالب أصحاب البشرة البيضاء كمن الطبقة ات١توسطة، 

في الدكؿ  يعيشوف بشكل مريح في ضواحو موسرة
ات١تقدمة، كيعملوف في ات١ؤسسات كاتٞامعات ات١رموقة، 
كيكتبوف لصالح مراكز النشر الرئيسة، ككثتَ منهم أتٝاء 

 ق(.َُْْمعركفة إعلاميِّا" )سي.جي. كيرليماف، 

كقد ت٘يزت ظاىرة الإتٟاد اتٞديد بأنها ظاىرة ت٢ا 
جاذبيتها ات٠اصة، كىي موجة ت٥تلفة عن الظواىر 

الأخرل ، كقد اتضح ذلك من خلاؿ رموزىا  الإتٟادية
اتٞدد الذين ظهركا لا كعلماء كمثقفتُ فقط ، كإنما  
كنجوـ إعلامية كأيقونات تٖظى بأعداد غفتَة من 

 ات١عجبتُ.

 فمن أىم تٝات ات١لاحدة اتٞدد:

عدد من في  أولًا: حضورىم الإعلامي اللافت:
ثائقية ، ما بتُ برامج حوارية كأفلاـ ك البرامج الدتنوعة

كتعليمية كعدد من ات١سلسلات التًفيهية شديدة الشهرة 
كالتي تشكل ظاىرة الإتٟاد فكرة مركزية فيها )حسن، 

 ق(.ُّْٕ

مؤلفات تتصدر قوائم الكتب كت٢ؤلاء ات١لاحدة اتٞدد 
، كما يحظى مؤلفوىا تّوائز متنوعة من الأكثر مبيعاً 

مؤسسات معنية تٔجاؿ التأليف كالكتابة، كما أنها 

ترتٚت إلذ لغات عدة، كتٕاكز سقف مبيعاتها مئات 
الآلاؼ من النسخ بل ات١لايتُ أحيانان )العجتَم، 

 ق(.ُّْٓ

ومن بنٌ تلك الكتب التي شكلت قاعدة تأسست 
 ق(:ُّْٓ)العجتَم، عليها ظاىرة الإلحاد الجديد 

 (1) كتاب )نهاية الإيمان( لـ )سام ىارس( -
الذم يعد كتابو ات١تخصص في ت٣اؿ علوـ الأعصاب، ك 

ىذا كتاب الإتٟاد اتٞديد الأكؿ في نقد الأديًف. كقد 
تصدر كتابو قائمة النيويورؾ تايدز للكتب الأكثر مبيعان، 

 أسبوعان. ّّكاستمر على القائمة مدة 

كتاب )وىم الإلو( للبيولوجي الدارويني  -
، كىو الكتاب الأىم (1)الشهنً )ريتشارد دوكنز(

تٟادية اتٞديدة. كحظي الكتاب كالأشهر للظاىرة الإ
ـ ََِٔبتًتٚات متعددة، كبيع منو منذ ظهوره سنة 

ـ أكثر من مليوني نسخة، كظل على رأس ََُِحتى 
قائمة النيويورؾ تايدز لأسابيع، كظل على القائمة ت١دة 

 أسبوعان. ُٓ

 

                                                           
الأعصاب الأمريكي ييعد أحد الفرساف الأربعة للإتٟاد اتٞديد، كلد  عالد (ِ)

ـ، كىو صاحب كتاب )نهاية الإيداف الدين كالإرىاب كمستقبل العقل( ُٕٔٗسنة 
ـ كحقق مبيعات ىائلة. الذم يصف الديًنات بأنها "من أشنع ََِْالصادر سنة 

رحلة  َْاني". انظر: صأنواع الات٨راؼ الذم يسيء استعماؿ الذكاء كالإدراؾ الإنس
( تشارلز دككينز، ٔعقل، عمرك الشريف، كمقالان عنوانو: )الإتٟاد بتُ اتٟقيقة كالوىم( )

ـ، موقع أمة كاحدة َُِٖ/ِ/ٕك )الفرساف الأربعة: ىيستتَيً الإتٟاد اتٞديد(، بتاريخ 
 على الشبكة العنكبوتية.

م فرساف الإتٟاد ـ، كىو زعيُُْٗعالد الأحياء التطورم ات١ولود سنة  (ّ)
الأربعة ، كيعد أعنفهم أيضنا كأكثرىم تهجمنا على الدين كات١تدينتُ، كتٓاصة الدين 

( تشارلز دككينز، ك ٔالإسلامي. انظر: مقالان عنوانو: )الإتٟاد بتُ اتٟقيقة كالوىم( )
ـ، موقع أمة كاحدة َُِٖ/ِ/ٕ)الفرساف الأربعة: ىيستتَيً الإتٟاد اتٞديد(، بتاريخ 

 الشبكة العنكبوتية.على 
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كتاب )كسر السحر.. الدين كظاىرة  -
 ؛(1)طبيعية( للفيلسوف الأمريكي )دانيل دينت(

حاكؿ تقديم تفستَ مادم لظهور الأديًف في اتٟياة 
 الإنسانية.

كتاب )الله.. الفرضية الفاشلة( للفيزيائي  -
، كيقدـ فيو رؤية إتٟادية الدكتور )فكتور ستنجر(

لسؤاؿ كجود ات٠الق في ضوء العلوـ لطبيعية التجريبية. 
كظهر على قائمة النيويورؾ تايدز أيضان في السنة التي 

 ـ.ََِٕ خرج فيها

كتاب )الله ليس عظيمًا.. كيف يسمم  -
، (9) الدين كل شيء!( للصحفي )كريستوفر ىيتشنز(

كيدثل الكتاب ىجومان شرسان على الأديًف في ت٤اكلة ربط  
كل الشركر بها. كتصدر الكتاب في السنة التي خرج 

ـ قائمة الكتب الأكثر مبيعان، كترجم إلذ ََِٕفيها 
 .عدد من اللغات ات١ختلفة

كمن ات١هم أف نذكر ىنا أف عمل ىؤلاء ات١لاحدة ت٥طط 
مؤسسات إلحادية كمنظم كيحظى بدعم كرعاية، فلهم 

)العجتَم، شهنًة ومواقع على الشبكة العنكبوتية 
 ق(.ُّْٓ

                                                           
فيلسوؼ أمريكي ييعد أحد الفرساف الأربعة للإتٟاد اتٞديد، كلد سنة  (ْ)

انظر: «. أنواع العقوؿ»، ك«العقل كأنا»، ك«الغرفة»، ك«الكوع»ـ، من كتبو: ُِْٗ
( تشارلز دككينز، ك)الفرساف الأربعة: ٔمقاؿ عنوانو: )الإتٟاد بتُ اتٟقيقة كالوىم( )

ـ، موقع أمة كاحدة على الشبكة َُِٖ/ِ/ٕاتٞديد(، بتاريخ  ىيستتَيً الإتٟاد
 العنكبوتية.

ىو صحفي بريطاني ىاجر إلذ الولايًت ات١تحدة كحصل على جنسيتها،  (ٓ)
ـ، عرؼ بأسلوبو الشرس َُُِييعد أحد الفرساف الأربعة للإتٟاد اتٞديد، كمات سنة
ا في ات٢جوـ على ت٥الفيو، ككاف يعد داعية الإتٟاد  الثاني في العالد منذ مطلع القرف جدِّ

اتٟالر بعد ريتشارد دككنز ، كشارؾ في العديد من ات١ناظرات كالبرامج التلفزيزنية بالإضافة 
إلذ مقالات صحفية ككتب عديدة ألفها. انظر: قطيع القطط الضالة "بتُ تناقضات 

 .ّٕدككينز كمغالطات ىيتشينز" ، سامي أتٛد زين، ص
 

كمن أىم ملامح الإتٟاد اتٞديد كتٝاتو الظاىرة أيضان ىو 
ما يبديو معتنقو من ثقة تامة كاطمئناف في قرار إتٟاده، 

في مسؤكليتو تٕاه الرسالة التي يحملها للعالد، كفي ك 
استعداده التاـ لأف يخوض أم معركة ضد الدين، فهو 
في نظر نفسو ت٥لًٌص العالد من الأكىاـ، كقائد إنساني 
متفافو متأسف على ماضي البشرية كقلق على مستقبلها 

 ـ(.َُِٕكمشفق على حاضرىا )الشهرم، 

 يقوم بو الدلاحدة الجدد: ثانيًا: الدور التبشنًي الذي

فات١لاحدة اتٞدد يحاكلوف التبشتَ بدينهم اتٞديد، ككضع  
طقوس كمراسم عبادية ت٢م، فقد أسسوا كنائس 
للملاحدة اتٞدد، كىناؾ عشرات التجمعات ات١سماة بػ 
)كنائس الإتٟاد الكبرل( في الولايًت ات١تحدة الأمريكية 

يا كغتَىا، ق(، كأخرل في كندا كبريطانَُْْ)بتَسي، 
ككذلك إقامة احتفالات كمناسبات إتٟادية، كعيد ميلاد 
داركين، كيوـ الإتٟاد العات١ي، بل كيوـ الزندقة كالكفر 

 ق(.ُّْٓكالتجديف )العجتَم، 

كمن العجيب ت٤اكلاتهم ات١ستمرة لإشباع الفراغ الركحي 
بكتب دينية، ككتاب عنوانو: )الكتاب الصغتَ لركحانية 

 ق(!!َُْْ، ات١لحد( )بتَسي

كفي اتٞيش الأمريكي يطالب اتٞنود ات١لحدكف بأف يكوف 
ت٢م من رجالات الإتٟاد من يدعمهم معنويًِّ كباقي 

 اتٞنود الآخرين معتنقي الأديًف.

كالعجيب أف اتٞماعات الإتٟادية في أمريكا تضغط على 
اتٞيش للسماح بالتحاؽ أحد رجات٢م، ليخاطب اتٞنود 

 مهم لرفع الركح ات١عنوية!ات١لحدين كيصبرىم كيدع

كالسؤاؿ ىو: ماذا سيقولو ات١مثل للإتٟاد للجنود ليحثهم 
على الصبر كاستمرارية العمل؟ أيحثهم أنهم ليسوا إلا  
كائنات تافهة من نتاج الطبيعة ات١تطورة ، كأنهم لو ماتوا 
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في سبيل الوطن سيصتَكف عدمان كترابان منسيِّا؟! )حامد، 
 ـ(.َُِٓ

ىنا ما حدث لػ )بيكيت(، كىو كاتب كمن الطريف 
قصصي ترؾ الإتٟاد كتٖوؿ إلذ اللاأدرية، كذكر أف 
سبب تٖولو ىو ريتشارد دككنز نفسو، كتعاملو مع 
ات١لحدين ككأنو كاىنهم الأعظم ، فأحس أنو عاد إلذ 
الكنيسىة التي تركها من قبل، كرأل أف ات١لحدين 

اتٞسيم  يفرضوف عليو بغض الأديًف، كالاعتقاد بضررىا
حتى كلو لد يدرس الأمر، كتعجب من فكرة إلزامو بأف 
يدعو إلذ الإتٟاد ككأنو أحد ات١بشرين بات١سيحية )حامد، 

 ـ(.َُِٓ

كت١زيد بياف ت٢ذا الدكر التبشتَم الذم يقوـ بو ىؤلاء 
 (ٔ) ات١لاحدة اتٞدد، ت٧د أف ات١لحد )سي.جي.كيرليماف(

 كل مرة أستخدـ يعرٌؼ ظاىرة الإتٟاد اتٞديد قائلان: "في
مصطلح )الإتٟاد اتٞديد( يتم سؤالر: )ما ىو الإتٟاد 
اتٞديد؟(، كما ىو )الإتٟاد القديم؟(؛ لذا اتٝحوا لر أف 
أكضح: ىو الإتٟاد التبشتَم. نعم، إنو ليس إتٟادان( 

 ق(.َُْْ)سي.جي. كيرليماف، 

ثالثنا: العدائية للأديًف: كىي القضية ات١ركزية كالسمة 
ات٠طاب الإتٟادم اتٞديد الذم يرل أف  الظاىرة في

الأديًف ىي سبب الشركر كسبب كل بلاء كسبب 
 مشكلات العالد.

كذكر ات١لحد )سي.جي.كيرليماف( في تعريفو للإتٟاد 
اتٞديد بأبسط عبارة: أنو "الاعتقاد بأف الدين ىو أصل 

عقبة في  -بالتالر-معظم أك تٚيع مشاكل العالد، كأنو 

                                                           
، متحدث ككاتب بصحيفة عتُ الشرؽ الأكسط، ىو مؤلف لا ديتٍ (ٔ)

كمضيف لبرنامج جسم غريب، كمدافع ضد تٛلات تشويو ات١سلمتُ في ات٠ارج. انظر: 
صفحة الغلاؼ ، مهددات الإتٟاد اتٞديد )صعود التطرؼ العلماني(،  

 سي.جي.كيرليماف.

البشرم كيوتوبيا اتٟضارة  طريق تٖقيق الكماؿ
 ق(.َُْْالغربية")سي.جي. كيرليماف، 

كىذا أمر غريب يجنح بالعقل؛ فكيف يدكن حصر 
مشاكل العالد في الأديًف فقط ؟ ككيف تغافلوا عما 
جنتو الشيوعية ات١لحدة من حركب راح ضحيتها ملايتُ 

 البشر.

كيستطرد )سي.جي.كيرليماف( قائلان: "عندما أفكر في 
ل ما بعد أحداث اتٟادم عشر من سبتمبر، تلك ردة فع

اتٟركة ات١عادية للدين كالتي تسعى بشكل استباقي 
، مع عدـ إغفاؿ حقيقة أنها -أينما كيجد-للقضاء عليو 

أيديولوجية متطرفة ميركزة على ات١سلمتُ. فهجوـ اتٟادم 
عشر من سبتمبر ىو الذم أعطى الإتٟاد مسحتو 

سي.جي. كيرليماف، الأصولية كعدائيتو للإلو" )
 ق(.َُْْ

كلعل عدـ حياد ىؤلاء كغياب ات١وضوعية ت٘امان عن 
خطاباتهم الانفعالية تتضح من خلاؿ نقلنا عن ات١لحد 
)سي.جي.كيرليماف( الذم ذكر في كتابو )مهددات 
الإتٟاد اتٞديد( أنو تلقى اتصالان ىاتفيِّا من ات١لحد 

مهتمِّا  يسألو إذا كاف (ٕ) ات١تعصب )بيتً بوغوسياف(
بات١شاركة في مشركع مشتًؾ معو، كأنو يقوـ ببناء تطبيق 
)ىاتف معاد للدين( لنظاـ آيوس للأيفوف. كعندما 
 : سألو عن ىدفو من فعل ذلك؟ أخبره بصوت عاؿو
"أريد القضاء على الدين في كل مكاف أجده فيو" 

 ق(.َُْْ)سي.جي. كيرليماف، 

ذه في تعامل فأم انفعالية كعدائية بعد ذلك أكبر من ى
 ىؤلاء ات١لاحدة اتٞدد مع الأديًف كأىلها.

                                                           
ب مبيعان في تٚيع كت ُبرفسور في جامعة بورلاتلاند كمؤلف الكتاب رقم  (ٕ)

 ـ.َُِْالإتٟاد عاـ 
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: (ٖ)كنقل )سي.جي.كيرليماف( أيضان عن )دككينز( قولو
"يدكن القوؿ أف الإيداف ىو أحد الشركر الكبرل في 
العالد، مشابهنا بذلك فتَكس اتٞدرم، لكنو أصعب من 

 ق(. َُْْناحية القضاء عليو")سي.جي. كيرليماف، 

اب دككينز ىذا بأنو خطاب عنف كيدكن اعتبار خط
بامتياز كتٖريض كدعوة للقتل كإعلاف اتٟرب مع ات١ؤمنتُ 
، كلا يخفى على القارئ أيضان أف سلسلة الأفلاـ 
يت بػ  الوثائقية الإتٟادية الشهتَة لػ )ريتشارد دككينز( تٝي
)جذكر الشر كلها(، كيقصد بهذا اتٞذر )الدين 

 العنكبوتية. كالإيداف(، كىي موجودة على الشبكة

كمن الشخصيات الإتٟادية الداعية للعنف أيضان )ساـ 
ىارس(، الذم ذكر في إحدل حواراتو ات١نشورة في ت٣لة 
)صن( البريطانية: "لو كاف بإمكاني اتٟصوؿ على عصا 
سحرية، كاستطعت القضاء إما على الاغتصاب أك 
الدين، ت١ا ترددت أبدان في القضاء على 

 ق(.َُْْماف، الدين")سي.جي. كيرلي

فرؤاىم شديدة القتامة حياؿ أصحاب الأديًف، كلديهم 
حالة احتقاف شديدة ضد تٚيع الأديًف كأصحاب 

 الرؤل الدينية، كخصوصان الدين الإسلامي .

كقد ذكر )سي.جي.كيرليماف(  أف ات١لحدين اتٞدد 
ينوكف تدمتَ الدين ت٘امان، كينوكف تدمتَ الدين الإسلامي 

كنقل )سي.جي. كيرليماف( عن على كجو ات٠صوص! 
كخاصة -: "إف سياسة ات١لحدين اتٞدد (ٗ))ىيدجيس(

تتقاطع مع اليمتُ ات١سيحي، يريد  -ىاريس كىيتشيز
اليمتُ ات١سيحي قصف ات١سلمتُ لاعتقادىم بأنهم 
شيطانيٌوف، بينما يريد ات١لحدكف اتٞدد قصفهم 

                                                           
ـ عن خطر ُٔٗٗخطاب ألقاه في اتٞمعية الأمتَكية الإنسانية عاـ  (ٖ)

 الإيدز كغتَه من الفتَكسات ات١نتشرة بتُ البشر.
كاف رئيسان ت١كتب الشرؽ الأكسط لصحيفة نيويورؾ تايدز ت١دة سبعة  (ٗ)

 أعواـ.

لاعتقادىم بأنهم بربريوٌف؛ كلذلك فاليمتُ ات١سيحي 
لحدكف اتٞدد ىم نفس الشخصيات التقزيدية كات١

كالعنصرية ذات الأبعاد الواحدة")سي.جي. كيرليماف، 
 ق(.َُْْ

كعن موقفهم العدائي تٕاه الإسلاـ خصوصان ، ذكر 
)سي.جي.كيرليماف( أنك "إذا طلبت من ات١لحدين 
اتٞدد أف يختاركا أكٌؿ دين ستَغبوف في القضاء عليو من 

الإسلاـ(  -دكف تردد-فعلى كجو الأرض فسيختارك 
 ق(.َُْْ)سي.جي. كيرليماف، 

كت٦ا يوضح شدة احتقاف موقفهم تٕاه الإسلاـ ما نقلو 
)سي.جي.كيرليماف( عن )ساـ ىارس( من قولو في 
أكثر من مناسبة بأف: "الكثتَ من ات١سلمتُ ت٥تلٌوف 
عقليِّا ت٘امان بسبب معتقداتهم الدينية" )سي.جي. 

 ق(.َُْْكيرليماف، 

)ريتشارد دككينز( شديد القتامة في موقفو من  ككلاـ
الإسلاـ، حيث يقوؿ: "لد يسبق لر أف قرأت القرآف؛ 
كلذلك لا يدكنتٍ الاقتباس منو باتٞزء كالآية كما أفعل 
مع الكتاب ات١قدس. كلكن )أنا( دائمان ما أقوؿ إف 
الإسلاـ )ىو( قوة الشرٌ الأعظم" )سي.جي. كيرليماف، 

 ق(.َُْْ

لإسلاـ بأنو قوة الشرٌ الأعظم، كىو لد فكيف يصف ا
 يقرأ كتابو التأسيسي الأكؿ؟!

كفي الوقت نفسو ت٧د أف ىؤلاء ات١لاحدة اتٞدد مع 
عدائهم الشديد للإسلاـ كنقدىم تٞميع الأديًف 
يستثنوف اليهودية ، كسبب ذلك كما يقوؿ 
)سي.جي.كيرليماف( : "إف ات١رء يفقد كظيفتو بسرعة 

م كلمة من ات١مكن أف ييساء فهمها بالغة إذا ما قاؿ أ
على أنها معادية للسامية")سي.جي. كيرليماف، 

 ق(. َُْْ
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رابعان: الإتٟاد اتٞديد كالداركينية: للنظرية الداركينية 
حضور كاضح شديد في خطاب ات١لاحدة اتٞدد؛ فهي 
في نظرىم ات١لاذ الأكثر أمنان ت١وقفهم ات١تصلب في مهاتٚة 

 الأديًف.

وؼ الأمريكي ات١عاصر )دانيل دانيت(: "إف يقوؿ الفيلس
نعوا  من  -على ما يبدك بالإكراه-الآباء يجب أف يدي

إخبار أكلادىم معلومات خاطئة عن حقيقة التطور التي 
ـ(. َُِْىي بالنسبة لو كاضحة ت٘امان" )بيهي، 
كىم من -كيشبو )دانيل دانيت( ات١ؤمنتُ بالأديًف 

باتٟيوانات البرية التي  -في ات١ائة من سكاف العالدَٗيدثل
 ـ(.َُِْيجب أف توضع في قفص )بيهي، 

ككتب )ريتشارد دككينز(: "إف أم إنساف ينكر التطور 
ىو إما جاىل، غبي، أك ت٣نوف، أك شرير، كلكنتٍ أفضل 
ألا أفكر كذلك. كلن يتطلب الأمر خطوات كبتَة بتُ 
كصف أحد ما بأنو شرير كبتُ اتٗاذ إجراءات فعٌالة 

 ـ(.َُِْاية لشرهٌ" )بيهي، لوضع نه

ىكذا أصبحت النظرية أشبو تٔعتقد ديتٍ نضالر يحارب 
لأجلو كل ت٥الف، إف "الداركينية اتٞديدة لد تكن نظرية 

إف لد تكن نوعان -علمية أبدان، بل كانت مبدأن أيديولوجيِّا 
؛ كت٢ذا السبب ظل أنصار نظرية التطور -من الديًنة

كل الأدلة ات١ناقضة ت٢ا" يدافعوف عنها على الرغم من  
 ـ(.ُٗٗٗ)يحتِ، 

فالداركينية ىي النظرية ات١سيطرة على ات١شهد العلمي 
الغربي اليوـ ، مع أف ىناؾ مناقشات علمية كنقودان 
عديدة كجهت ت٢ا من داخل الوسط العلمي الغربي 

 .(َُ)نفسو، لا يسع ات١قاـ لعرضها ىنا

                                                           
 من الكتب التي ترتٚت مؤخران لنقدىا: (َُ)

 أيقونات التطور علم أـ خرافة . جوناثاف كيلز. -ُ 
 صندكؽ داركين الأسود . مايكل بيهي. -ِ 
 خرافة التطور. ركبرت جيمس غالغي. -ّ 

 خامسان: الإتٟاد اتٞديد كالإنساف الواىم: 

يعتقد ات١لاحدة اتٞدد أف الإرادة الإنسانية كىم، كأف 
 تصرؼ الإنساف في الوجود ت٣رد كىم ، لا أصل لو.

يقوؿ عالد النفس في جامعة كامبرديج )نيكولاس 
همفرم(: "يجب أف يكوف افتًاضنا الأكلر كعلماء أنو لا 
بدٌ للوعي أف يكوف كهمان في مرحلة ما، كالسبب كاضح: 

يء في العالد الفيزيًئي امتلاؾ إف لد يستطع أم ش
السموات التي تبدك أف الوعي يدتلكها فلا يدكن للوعي 
أف يوجد كشيء في العالد الفيزيًئي")بتَسي ، 

 ق(.َُْْ

كإذا كاف الوعي كهمان فمن أين لو ىذه اتٟقيقة ، تٔعتٌ ما 
ىو ات١ستند الذم استند عليو )نيكولاس همفرم( في 

 تأسيس القضية ىنا؟ .

يدكننا الثقة فيما يقوؿ إف كاف كل شيء ىو ت٣رد  ككيف
 كىم لا حقيقة لو!.

: "أنت ، أفراحك (ُُ)ككتب )فرانسيس كريك(
كآلامك، ذكريًتك كطموحاتك، إحساسك بات٢وية 
كالإرادة اتٟرة كل ذلك ليس في اتٟقيقة إلا سلوؾ 
ت٣موعة كاسعة من ات٠لايً العصبية كجزيئاتها 

 ق(.َُْْات١لحقة")بتَسي ، 

كقد ذكر )ريتشارد دككينز( في كتبو كناقش موضوع 
الإرادة اتٟرةٌ كذكر "أف البشر ما ىم إلا )آلات ت٧اة، 
رجاؿ آليوف مبرت٣وف بصورة عمياء( من خلاؿ جيناتهم. 
لذلك من غتَ ات١نطقي كضع ات١سؤكلية على أم أحد 

 ق(.َُْْفيما يقوـ بو" )بتَسي ، 
                                                                               

 قدر الطبيعة. مايكل دنتوف. -ْ 
 شك داركين. ستيفن ماير.-ٓ 

كأخذ على عاتقو تفنيد كجود  DNAات١شهور بكونو قد حل رموز  (ُُ)
البحث عن اتٟقيقة.. تٜسة مبادئ لكشف الإتٟاد  ُُُالركح أك النفس. انظر: ص
 كالعلمانية، نانسي بتَسي.
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ىي رؤية تٗتزؿ البشر فالرؤية ات١ادية التي يريدىا ىؤلاء 
في أنهم ت٣رد آلات ضخمة مناقضة للطبيعة البشرية؛ لأف 
الإنساف في ضوء ىذه الرؤية يصبح غتَ مسؤكؿ، كلا 

 ملاـ على نتائج أفعالو مهما كاف قبحها.

إف الإنساف في ضوء ىذه الرؤية الكونية أضحى كما 
ـ(: "نتاج ُْٖٗ-َُِٗيقوؿ )تٝسوف( التطورم )

طط  عملية مادية لا غاية ت٢ا، لد يكن في حسبانها، كلد يخي
لوجودىا، ىو حالة من ات١ادة، كصورة من اتٟياة، 
كصنف من اتٟيواف، كنوع من رتبة الرئيسيات" )حامد، 

 ـ(.َُِٓ

فالإتٟاد اتٞديد يلغي الغاية من كجود الإنساف ، 
كات٢دؼ من خلقو كيطبع الإنساف مع سائر ات١وجودات 

 ات١ادية .

 تداد بالعلوـ التجريبية: سادسان: الاع

إف ات١لاحدة اتٞدد ينطلقوف في فلسفتهم كنظرتهم للوجود 
من منطلق مادم ت٤ض لا يؤمن إلا بقوانتُ ات١ادة 
الصلبة، كما تكشفو علوـ الطبيعة التجريبية. كيتم 

 استبعاد كل تفستَ ما كرائي متجاكز للطبيعة.

ت٣الاتو فبات العلم الطبيعي كقضايًه العلمية تٔختلف 
كتنوع أبوابو كتشعب مساراتو ، يدثل ات١رتكز الأساسي 
لظاىرة الإتٟاد اتٞديد ، فالعلم التجريبي ىو القادر على 
سس كتبتٌ كل  الإحاطة بكل اتٟقائق الكونية كعليو تأي
الأنظمة الفلسفية كات١عرفية سوآءا كانت اجتماعية أك 

فكل نفسية أك أخلاقية، كعليو تتشكل الرؤل كات١واقف 
شيء خارج العلم الطبيعي ليس لو كجود كلا حقيقة 

 موضوعية بل ىو خرافة كجهل.

كقضية حصر ات١عرفة في العلوـ التجريبية قضية لازمت 
تيارات الإتٟاد كشكلت عقليتو مبكران ، منذ تٟظة افتتاف 

العقل الغربي بالنظريًت العلمية التي خالف بها الكنيسة 
 السائدة. ات١سيحية كالتصورات الدينية

كإف موقف ات١لاحدة اتٞدد كت٘سكهم بالعلم التجريبي 
كحصر ات١عرفة فيو كاف أمران أكثر تصلبان كتأزمان من 
أسلافهم ، ككما يصف ىذا الواقع الفيلسوؼ )إرنست 

قائلان: "بعد عدة قركف من الإمبريًلية  (ُِ) شوماخر(
اللاىوتية، عانينا منذ ثلاثة قركف إلذ يومنا ىذا من 

يًلية علمية ىي الأكثر شراسة حتى الآف، كالنتيجة إمبر 
درجة من الارتباؾ كالتضليل، على الأخص ضمن فئة 
الشباب، كالذم يدكن في أم تٟظة أف يؤدم إلذ انهيار 

 ـ(.ُٖٗٗحضارتنا" )شوماخر، 

فحالة ات١غالاة الشديدة في العلوـ الطبيعية كعدائية كل 
اد اتٞديد، ما خالفها في عالد الأفكار، تٝة الإتٟ

فالطبيعة ىي الإلو كالعلم الطبيعي ىو كتابو ات١قدس، 
الذم تيصدؽ أخباره، كتيطاع أكامره ، كلا يغادر شيئان كلا 
يأتيو الباطل من بتُ يديو كلا من خلفو)حامد، 

 ـ(.َُِٓ

إف ىذا ات٠طاب الإتٟادم اتٞديد قد بات دعاتو 
ات٢م أصحاب رؤية كونية شرسة ، في حربهم للدين كاستبد

 العلم بو.

كعلى سبيل ات١ثاؿ ننقل ىنا ما ذكر في برنامج 
من سؤاؿ كجٌو إلذ )ريتشارد دككينز( يتعلق  (ُّ)تلفزيوني

بطلب لو للحديث عن اتٞانب الإيجابي للدين بدلان من 

                                                           
ـ في أت١انيا ، كتنقل في حياتو الفكرية ُُُٗكلد إرنست شوماخر عاـ  (ُِ)

ـ، كألف كتاب ُٕٕٗبتُ الإتٟاد كاللاأدرية ثم عاد إلذ الإيداف بوجود الله، كمات سنة 
)دليل اتٟائرين( في نقد اتٟضارة ات١ادية كالعلموية. انظر مقاؿ عنوانو: إرنست 

ـ، َُِٔيونيوِٓشوماخر)عندما يفكر الاقتصادمٌ في الناس( ، خالد ىاشم، بتاريخ 
 على الشبكة العنكبوتية.

برنامج عرض على قناة اتٞزيرة الإت٧ليزية )رأسان لرأس( أجراه معو مهدم  (ُّ)
ـ، بعنواف: ىل الدين ختَ أـ شر؟، نقلان من كتاب )قطيع َُِّيوليو  َِن في حس

 القطط الضالة.. بتُ تناقضات دككينز كمغالطات ىيتشينز( ، سامي أتٛد زين.
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تركيزه الدائم على اتٞانب السلبي، فأجاب أنو: لا يأبو  
، فشغفو كثتَان بأمر الدين سواء بسلبياتو أك بإيجابياتو
 فقط باتٟقائق العلمية كالبحوث كالاكتشافات.

فالدين ىو أمر مقابل للحقائق العلمية كالاكتشافات 
 اتٟديثة!!

: "إف استعدادنا (ُْ) كيقوؿ الداركيتٍ )ريتشارد ليونتن(
لقبوؿ ات١زاعم العلمية ات١نافرة للبداىة الفطرية ىو ات١فتاح 

ىو فوؽ طبيعي  لفهم حقيقة الصراع الدائر بتُ العلم كما
 )غيبي = ميتافيزيقي(.

ت٨ن نصطف مع العلم رغم السخافة الصريحة لبعض 
نماذجو، كرغم إخفاقو في كثتَ من كعوده الباذخة بشأف 
الصحة كاتٟياة، كرغم التسامح الذم يبديو المجتمع 
العلمي تٕاه القصص ات١قررة ىكذا بلا أساس، كل ذلك 

و الالتزاـ ات١سبق بات١ادية، لأف لدينا التزامان مسبقان، ألا كى
فليس الأمر راجعان إلذ أف طرائق كمؤسسات العلم 
تيلجئنا بطريقة ما إلذ القبوؿ بالتفستَ ات١ادم")العجتَم، 

 ق(.ُّْٓ

إف ىذه الرؤية ات١ادية الصلبة في خطاب ات١لاحدة اتٞدد 
ىي رؤية شديدة الدكغمائية ، كسنكتفي في دحضها 

ات١عاصرين كات١تخصصتُ في  بنقل بعض أقواؿ أىل العلم
دراسة ات١ادة كسبر قضايًىا، كالتي ظهر من خلاؿ 
دراساتهم كتبتُ من خلاؿ تٗصصاتهم ات١ختلفة أف ىناؾ 

 أمران ما آخر خلف الوجود ات١ادم.

: "في ىذا العصر ات١ظفر، (ُٓ) يقوؿ )ستيوارت كاكفماف(
عصر علم الأحياء اتٞزيئي كأكؿ مسودة للجينوـ 

                                                           
 ىو عالد البيولوجيا التطورم، كأستاذ علم اتٞينات في جامعة ىارفارد. (ُْ)
لفانيا، كىو شريك مؤسس أستاذ الكيمياء اتٟيوية ات١عاصرة في جامعة بنس (ُٓ)

ككبتَ العلماء في شركة )بيوس جركب( العاملة في ت٣اؿ تطبيق علم التعقيد على 
ات٠مسوف سنة القادمة، جوف ُُْ -ُُّمشكلات إدارة الأعماؿ. انظر: ص

 برككماف.

نكوف افتًضنا أننا سنعرؼ الإجابة على  البشرم، رتٔا
سؤاؿ: ما ىي اتٟياة؟ كلكننا لا نعرؼ الإجابة. ت٨ن 
نعرؼ شذرات عن الآلية اتٞزيئية، كأكثر من ذلك قليلان 
عن الدكائر الاستقلابية، كدكائر الشبكات الوراثية، 
ككسائل التخليق اتٟيوم للأغشية، كلكن ما يجعل ات٠لية 

فهذا ما لا نعرفو" )برككماف،  اتٟرةٌ ات١عيشة حيٌة،
 ـ(.ََِٗ

: "أدرؾ رجاؿ العلوـ أف (ُٔ)كيقوؿ )بوؿ كلارنس(
كسائلهم كإف كانت تستطيع أف تبتُ لنا بشيء من 
الدقة كالتفصيل كيف تٖدث الأشياء، فإنها لا تزاؿ 
 عاجزة كل العجز عن أف تبتُ لنا ت١اذا تٖدث الأشياء؟!

ن يستطيعا أف يفسرا إف العلم كالعقل الإنساني كحدهما ل
لنا ت١اذا كجدت الذرات كالنجوـ كالكواكب كاتٟياة 
كالإنساف تٔا أكتي من قدرة رائعة . كبرغم أف العلوـ 
تستطيع أف تقدـ لنا نظريًت قيمة عن السديم كمولد 
المجرات كالنجوـ كالذرات كغتَىا من العوالد الأخرل، 

طاقة التي فإنها لا تستطيع أف تبتُ لنا مصدر ات١ادة كال
استخدمت في بناء ىذا الكوف، أك ت١اذا اتٗذ الكوف 
صورتو اتٟالية كنظامو اتٟالر" )كلوفرمونسيما، 

 ـ(.َُِّ

فهذه الأقواؿ كغتَىا تدلنا على أف أصحاب الوسط 
العلمي أنفسهم يقفوف حائرين من قضية الوجود 

 كيصلوف لنقطة لا يدكن أف يجيب عليها العلم ات١ادم .

تَ من الباحثتُ أف العلم بات يديل في كثتَ كقد أكد كث
من اكتشافاتو في العقود الأختَة من القرف العشرين 
لقبوؿ الإيداف بالغيب ، كأف ىناؾ أسراران كونية يستحيل 
على العلم بلوغها ، كقد جاء في دائرة ات١عارؼ 

                                                           
أستاذ الطبيعة اتٟيوية ات١عاصر، حاصل على درجة الدكتوراة من جامعة   (ُٔ)

لنظائر كالطاقة الذرية، عضو تٚعية الأتْاث النوكية كالطبيعة كاليفورنيا، كمدير قسم ا
 الله يتجلى في عصر العلم، جوف كلوفرمونسيما. ُْالنوكية. انظر: ص
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البريطانية: "يديل العلم ات١عاصر إلذ الابتعاد عن مذىبي 
يكية كالاقتًاب من الاعتًاؼ بغتَ العوامل ات١ادية كات١يكان

ات١يكانيكية في الظواىر الطبيعية، حتى الظواىر الفيزيًئية" 
 ـ(.ََِٓ)فرانك، 

العالد ات١تخصص في  -(ُٕ) كيقوؿ )أدكار لوثر كيسيل(
: "أضاؼ البحث العلمي -علم اتٟيواف كاتٟشرات

خلاؿ السنوات الأختَة أدلة جديدة على كجود الله ، 
على الأدلة الفلسفية التقليدية . كت٨ن لا نقصد  زيًدة

من ذلك أف الأدلة اتٞديدة لازمة أك لا غتٌ عنها، فقد 
كاف في الإثباتات القديدة ما يكفي لإقناع أم أنساف 
يستطيع أف ينظر إلذ ات١وضوع نظرة ت٣ردة عن ات١يل أك 

أرحٌب بهذه  -بوصفي ت٦ن يؤمنوف بالله-التحيز. كأنا 
يدة لسببتُ؛ فهي أكلان: تزيد معرفتنا بآيًت الأدلة اتٞد

الله كضوحان. كىي ثانيان: تساعد على كشف الغطاء عن 
أعتُ كثتَ من صرحاء الشكيتٌُ حتى يسلٌموا بوجود 

 ـ(.َُِّالله")كلوفرمونسيما، 

ثم يقوؿ: "كلو أف تٚيع ات١شتغلتُ بالعلوـ نظركا إلذ ما 
بنفس ركح تعطيهم العلوـ من أدلة على كجود ات٠الق 

الأمانة كالبعد عن التحيز الذم ينظركف بو إلذ نتائج 
تْوثهم، كلو أنهم حرركا عقوت٢م من سلطاف التأثر 
بعواطفهم كانفعالاتهم، فإنهم يسلموف دكف شك بوجود 
الله، كىذا ىو اتٟل الوحيد الذم يفسر 

 ـ(.َُِّاتٟقائق")كلوفرمونسيما، 

لسفة البريطاني كأختم ىذا ات١بحث بذكر كلاـ أستاذ الف
الذم عاد إلذ الإيداف بوجود الله بعد  (ُٖ))أنتوني فلو(

                                                           
أستاذ علم الأحياء كرئيس القسم تّامعة ساف فرانسيسكو، حاصل على  (ُٕ)

لى في دكتوراة من جامعة كاليفورنيا متخصص في دراسة أجنة اتٟشرات. انظر: الله يتج
 .ِّعصر العلم، جوف كلوفرمونسيما، ص

ـ، كذاع صيتو في ت٣الات الفكر كالفلسفة كالإتٟاد ُِّٗكلد سنة  (ُٖ)
كالتدين، ككاف ييعد تْق من أبرز ملاحدة العصر اتٟديث، كتعدُّ كتاباتو الغزيرة جدكؿ 

ـ فاجأ ََِْأعماؿ الفكر الإتٟادم طواؿ النصف الثاني من القرف العشرين، كفي 
لعالد تٓبر ما زاؿ صداه يتًدد في الأكساط الفلسفة كالعلمية كالثقافية كالدينية، لقد أعلن ا

لٌي تٜسة أبعاد  إتٟاده، حيث قاؿ: "إف العلم اتٟديث يجي
 تشتَ إلذ الإلو ات٠الق:

 أكلان: الكوف لو بداية كنشأ من العدـ.

 ثانيان: أف الطبيعة تستَ كفق قوانتُ ثابتة متًابطة.

: نشأة اتٟياة بكل ما فيها من دقة كغائية من ات١ادة ثالثان 
 غتَ اتٟية. 

رابعان: أف الكوف تٔا فيو من موجودات كقوانتُ يهتِء 
ثلى لظهور كمعيشة الإنساف، كىو ما يعرؼ 

ي
الظركؼ ات١

 .Anthropic Principleبات١بدأ البشرم

خامسان: أف القدرات العليا للعقل البشرم لا يدكن أف 
مباشران للنشاط الكهرككيميائي للمخ"  تكوف نتاجان 
 ـ(.ََُِ)الشريف، 

ثم ذكر أف الإقرار بوجود إلو خالق حكيم من خلاؿ 
العلم اتٟديث كقوانتُ الطبيعة، ليس أمران خاصِّا بو 
كحده، كإنما ىو شأف كثتَ من أساطتُ الفيزيًء اتٟديثة، 
ثم ذكر مقالاتهم كمواقفهم الدالة على ذلك )الشريف، 

 (.ـََُِ

 الخاتمة

اتٟمد لله ذم الفضل كالنعم، كالصلاة كالسلاـ على 
الرسوؿ الأمتُ، صاحب الرسالة ات٠ات٘ة كصاحب الدين 
القويم، الذم تركنا على المحجة البيضاء ليلها كنهارىا لا 
يزيغ عنها إلا ىالك، كعلى آلو كصحبو البررة كمن 

 ت٘سك بسنتو إلذ يوـ الدين، أما بعد:

ك اتٞولة في أكراؽ ىذه الدراسة أف نشتَ فيمكننا بعد تل
 إلذ أىم النتائج، كىي:

                                                                               
بعد أف بلغ من العمر تٙانتُ عامان أنو قد صار يؤمن بأف ىناؾ إت٢ان. انظر: رحلة عقل، 

 .ُّعمرك الشريف، ص
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أف مصطلح )الإتٟاد( جاء في القرآف الكريم،  -
كيعبر عن ت٣موعة ات٨رافات عظيمة، كتٚيع ىذه 
الات٨رافات يجمعها: ات١يل عن طريق الاستقامة التي رسم 

 القرآف الكريم معات١ها كحددىا الشارع اتٟكيم.

شمل الذم يجمع كل معاني أف ات١عتٌ الأ -
الإتٟاد: أف )الإتٟاد(: ىو عدـ الإيداف بوجود الله 

 ككمالو.

أف الظاىرة الإتٟادية في التاريخ ظاىرة قديدة،  -
كقد كاف الإتٟاد يدثل حالة نشاز في كل مراحل التاريخ 
البشرم القديم، إلذ أف ساد كانتشر في عالد الأفكار 

اتٟديثة ، كخاصة في الغربي، كتضخم حجمو في القركف 
 القرنتُ التاسع عشر كالعشرين.

أف أنواع الإتٟاد عديدة، كاف منها: الدين  -
الربوبي، كالشكي الارتيابي، كالإتٟاد ات١اركسي، كالإتٟاد 

 اتٞديد.

أف من أىم تٝات ات١لاحدة اتٞدد: اتٟضور  -
الإعلامي اللافت، كالتبشتَ بدينهم اتٞديد، كالعدائية 

تمسك الشديد بالداركينية، كالاعتداد للأديًف، كال
 بالعلوـ التجريبية

 كأىم توصيات الدراسة:

تتبع كنقد الإنتاج الإتٟادم ات١عاصر،  -
فأصحابو يجيدكف فن العرض كالتغليف كت٥اطبة اتٞيل 
اتٞديد بوسائل كأساليب حديثة، كت٨ن في عصر أفكار 

 تكوف الغلبة فيو ت١ن يحسن الدعاية كالإعلاف.

لاستهانة بأفكار ات١لاحدة الوافدة، كلا عدـ ا -
بد من الرد على إنتاجهم الفكرم باتٟجة كالبرىاف، 
 كبالتحليل كالنقد، كلا نكتفي بالإدانة كالرفض كالتسفيو.

أف تيولرى البحوث العقدية الأكاديدية في أقساـ  -
الدراسات الاسلامية اىتماما بالغان بدراسة الواقع ات١عاصر 

من نوازؿى كشبهات فكرية إلذ جانب كما ييطرح فيو 
الاىتماـ بالبحوث ات١تعلقة بالتًاث، خصوصان في اتٞانب 
ات١تعلق بدراسة الأفكار الإتٟادية التي غالبان ما تصاغ 
بقوالب جديدة مغرية كجذابة، كيستخدـ فيها مغالطات 
فكرية ت٦نهجة كاستهزاء فج بالأديًف ت٦ا يؤثر أيدا تأثتَ 

 صٌن بأدكات النقد كآلة التحليل.في ات١تلقي غتَ المح

كالله أعلى كأحكم كأعلم، كصلى الله على نبينا محمد، 
 كعلى آلو كصحبو، كسلم تسليمنا كثتَنا.

 الدراجع

ـ(، "دراسات في الفلسفة ُٖٔٗإبراىيم، زكريً، )-
 ات١عاصرة"، مكتبة مصر.

ق(، إشراؼ محمد عوض مرعب، ُُِْالأزىرم، )-
 دار إحياء التًاث العربي، بتَكت.، ُ"تهذيب اللغة"، ط

ق(، "الإنسانية َُّْبدكم، عبد الرتٛن، )-
كالوجودية في الفكر العربي"، دار القلم، لبناف، ككالة 

 ات١طبوعات، الكويت.

ـ(، "موسوعة الفلسفة"، ُْٖٗبدكم، عبد الرتٛن، )-
 ، ات١ؤسسة العربية للدراسات كالنشر، بتَكت.ُط

ترتٚة: فاطمة غنيم، ـ(، ََِٗبرككماف، جوف، )-
، ىيئة أبو ظبي للثقافة ُ"ات٠مسوف سنة القادمة"، ط

 كالتًاث )كلمة(.

، منشورات ُبندلر، كوستي، "إلو الإتٟاد ات١عاصر"، ط-
 النور.

بوليتًز، جورج، ترتٚة: شعباف بركات، "أصوؿ -
 الفلسفة ات١اركسية"، ات١كتبة العصرية، بتَكت.
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: مركز دلائل، ق(،  ترتٚةَُْْبتَسي، نانسي، )-
إشراؼ على التًتٚة: آلاء حسكي، "البحث عن 
اتٟقيقة.. تٜسة مبادئ لكشف الإتٟاد كالعلمانية"، 

 ، مركز دلائل، الريًض.ُط

ـ(، ترتٚة: مؤمن اتٟسن َُِْبيهي، مايكل، )-
، دار الكاتب ُكآخرين، "صندكؽ داركين الأسود"، ط

 للنشر كالتوزيع، مصر.

تٖقيق: محمد رشاد سالد، "درء ق(، َُُْابن تيمية، )-
، جامعة الإماـ محمد بن ُتعارض العقل كالنقل"، ط

 سعود الإسلامية، الريًض.

ـ(، ترتٚة إيداف تٚاؿ َُِْجرايلينج، إيو سي، )-
الدين الفرماكم، "برتراند راسل: مقدمة قصتَة جدِّا"، 

 ، كلمات للنشر كالتًتٚة.ُط

ي العريًف، ـ(، ترتٚة: محمد علُٓٔٗجيمس، كليم، )-
 ، دار النهضة العربية.ُ"البرتٚاتية"، ط

ـ(، الإتٟاد "كثوقية َُِٓحامد، حساـ لدين، )-
، مركز نماء للبحوث ُالتوىم كخواء العدـ"، ط

 كالدراسات، بتَكت.

، ِق(، "ات١يديً كالإتٟاد"، طُّْٕحسن، أتٛد، )-
 مركز دلائل، الريًض.

امل ـ(، "ات١عجم الشَََِحنفي، عبد ات١نعم، )-
 ، مكتبة مدبولر، القاىرة.ّت١صطلحات الفلسفة"، ط

ـ(، ترتٚة: أمتُ سلامة، ُٕٕٗداكنز، ركبرت، )-
 "كتب غتَت كجو العالد"، ات٢يئة العامة للكتاب، مصر.

ديورانت، كؿ، ترتٚة: فتح الله ات١شعشع، "قصة -
 ، مكتبة ات١عارؼ، بتَكت.ٔالفلسفة"، ط

كي ت٧يب، ـ(، ترتٚة: ز َُٔٗراسل، برتراند، )-
 ، مكتبة الأت٧لو ات١صرية.ُ"فلسفتي كيف تطورت"، ط

ـ(، ترتٚة:جورج ُٓٔٗرانداؿ، جوف ىرماف، )-
طعمة، مراجعة: برىاف دجاني، "تكوين العقل 

 ، دار الثقافة، بتَكت.ِاتٟديث"، ط

ـ(، ترتٚة: ت٤مود سيد ََُِرايت، مليم كلي، )-
 ير.، دار التنو ُأتٛد، "تاريخ الفلسفة اتٟديثة"، ط

، ََِٔركزنتاؿ، ـ، ب.يودين، )- ـ(، ترتٚة: تٝتَ كرـ
مراجعة: صادؽ جلاؿ العظم ، جورج الطرابيشي، 

 ، دار الطليعة، بتَكت.ِ"ات١وسوعة الفلسفية"، ط

ـ(، ترتٚة: عبد َُِِركسو، جاف جاؾ، ) -
 ، ات١ركز الثقافي العربي.ُالله العركم، "دين الفطرة"، ط

وب أبو عبد، الزرعي، تٛد بن أبي بكر أي-
ق(، تٖقيق : محمد حامد الفقي، "إغاثة اللهفاف ُّٓٗ)

 ، دار ات١عرفة، بتَكت.ِمن مصائد الشيطاف"، ط

 زكريً، فؤاد، نيتشو، دار ات١عارؼ.-

ق(، "قطيع القطط ُّْٕزين، سامي أتٛد، )-
الضالة.. بتُ تناقضات دككينز كمغالطات ىيتشينز"، 

 ، مركز دلائل، الريًض.ِط

ـ(، ترتٚة : أتٛد شلبي، ُْٗٗ، ركنالد، )ستًكمبرج-
، دار النفائس، ّ"تاريخ الفكر الأكركبي اتٟديث"، ط

 بتَكت.

ق(، ترتٚة: إدريس ت٤مود َُْْسي.جي.كيرليماف، )-
ت٧ي، تعليق: رضا زيداف، "مهددات الإتٟاد اتٞديد 

، مركز دلائل، ُ)صعود التطرؼ العلماني("،  ط
 الريًض.
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، "رحلة عقل"، كىو ـ(ََُِالشريف، عمرك، )-
، مكتبة ُترتٚة كتاب )ىناؾ إلو( لأنتوني فلو، ط

 الشركؽ، القاىرة.

-( ، ـ(، "نهاية الإقداـ ُّْٗالشهرستاني، الفرد جيوـ
 في علم الكلاـ"، لندف.

ـ(، "ثلاث َُِٕسعيد، ) الشهرم، عبد الله بن-
رسائل في الإتٟاد كالعقل كالإيداف"، مركز نماء للبحوث 

 كالدراسات، بتَكت.

ـ(، ترتٚة: مركز دلائل، ُٖٗٗشوماخر، ارنست، )-
مراجعة كتعليق: عبد الله الشهرم، "دليل اتٟائرين"، 

 مركز دلائل.

، ُـ(، "ات١عجم الفلسفي"، طُْٗٗصليبا، تٚيل، )-
 ة للكتاب.الشركة العات١ي

 -قُِِْالطبرم، أبي جعفر محمد بن جرير، )-
ـ(، حقيق: ت٤مود محمد شاكر، "جامع البياف عن ََُِ

 تأكيل آم القرآف"، دار ات١عارؼ، مصر.

ق(، "ميليشيا ُّْٓالعجتَم، عبد الله بن صالح، )-
، مركز ُالإتٟاد )مدخل لفهم الإتٟاد اتٞديد("، ط

 تكوين للدراسات كالأتْاث.

ـ(، "شموع َُِٖم، عبد الله بن صالح، )العجتَ -
النهار.. إطلالة على اتٞدؿ الديتٍ الإتٟادم ات١عاصر في 

، تكوين للدراسات ِمسألة الوجود الإت٢ي"، ط
 كالأتْاث.

ـ(، "ت٥تارات من أفضل ََِْعمارة، محمد قدرم، )-
 ، ات١ركز القومي للتًتٚة.ُما كتب برتراند رسل"، ط

"الإتٟاد في الغرب"، ـ(، ُٕٗٗعوض، رمسيس، )-
، دار سينا للنشر، القاىرة، مؤسسة الانتشار ُط

 العربي، بتَكت.

ـ(، تٖقيق: عبد السلاـ ىاركف، ُٖٗٗابن فارس، )-
 ، دار اتٞيل، بتَكت.ُ"معجم مقاييس اللغة"، ط

ـ(، ترتٚة: علي ناصف، ََِٓفرانك، فيليب، )-
 ، ات١ؤسسة العربية، بتَكت.ُ"فلسفة العلم"، ط

ـ(، ترتٚة: أتٛد عطية، "أصل ُُٗٗباخ، )فيور -
 ، ات١ؤسسة اتٞامعية للدراسات، بتَكت.ُالدين"، ط

ـ(، ترتٚة: د. َُِّكلوفرمونسيما، جوف، )-
الدمرداش عبد المجيد سرحاف، راجعو كعلق عليو: د. محمد 

، ُتٚاؿ الدين الفندم، "الله يتجلى في عصر العلم"، ط
 دار القلم، لبناف.

ـ(، ترتٚة : فؤاد كامل، ُٖٗٗ) كولينز، جيمس،-
 ، دار قباء للطباعة.ّ"الله في الفلسفة اتٟديثة"، ط

ـ(، تعريب: خليل أتٛد ََِّلالاند، أندريو، )-
، منشورات ُخليل، "موسوعة لالاند الفلسفية"، ط

 عويدات.

 لينتُ، "نصوص حوؿ ات١وقف من الدين".-

ـ(، ترتٚة: يًستُ اتٟافظ، ُُٖٗماركس، كات٧ليز، )-
 ، دار الطليعة.ِ"حوؿ الدين"، ط

ـ(، ترتٚة: إماـ عبد الفتاح ُٖٔٗماكورم، جوف، )-
 إماـ، "الوجودية"، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، القاىرة.

ىػ(، "ات١عجم الفلسفي"، َُِْت٣مع اللغة العربية، )-
 ات٢يئة العامة لشؤكف ات١طابع الأمتَية، القاىرة.

و فلسفة علمية"، ـ(، "ت٨ُٖٓٗت٤مود، زكي ت٧يب، )-
 ، مكتبة الإت٧لو ات١صرية.ُط

- ، ابن منظور، أبو الفضل تٚاؿ الدين محمد بن مكرـ
 لساف العرب"، دار صادر. "،(ـََِّ)
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ـ(، ترتٚة: علي مصباح، "ىكذا ََِٕ، )نيتشو-
 ، منشورات اتٞمل .ُتٖدث زرادشت"، ط

، ٓـ(، "ات١عجم الفلسفي"، طََِٕكىبة، مراد، )-
 دار قباء اتٟديثة، القاىرة.

ـ(، ترتٚة: عبد العزيز ُٕٔٗكيلز، ىػ. ج، ) -
 توفيق جاكيد، "معالد تاريخ الإنسانية"، القاىرة.

ة: سليماف ـ(، ترتُٚٗٗٗيحتِ، ىاركف، ) -
 بايبارا، "خديعة التطور"، نسخة إلكتًكنية. 

 الدقالات:

ـ(، "التوجو الإنساني تٖليل ُٕٗٗأتٛد، عاطف، )-
مفهومي"، ت٣لة النزعة الإنسانية في الفكر العربي،  اتٞزء 

 الثالث، مركز القاىرة لدراسات حقوؽ الإنساف.

 

 

 

 

 

اتٟقيقة  تشارلز دككينز كالفرساف الأربعة، "الإتٟاد بتُ-
(، ىيستتَيً الإتٟاد اتٞديد"، بتاريخ ٔكالوىم )

ـ، موقع أمة كاحدة على الشبكة َُِٖ/ِ/ٕ
 العنكبوتية.

ـ(، "إرنست شوماخر )عندما َُِٔىاشم، خالد، )-
ـ، َُِٔيونيوِٓيفكر الاقتصادمٌ في الناس("، بتاريخ 

 على الشبكة العنكبوتية.
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Abstract 
This study, tagged with the concept of atheism and its contemporary manifestations, aims to 

explain the concept of atheism in Arabic language and the Holy Quran, and in contemporary 
thought dictionaries, and shows the introduction of the atheistic phenomenon in human history, 
and its spread in the modern era in a large and striking way. 

The study highlights the statement of contemporary atheism and mentions its most prominent 
manifestations, with the most important pioneering philosophers of each species. 

The  study shows the meaning of the new atheism, which is a phenomenon that has its own 
appeal, and that its new symbols appeared not only as scientists and intellectuals, but as influential 
stars in the media, it is a different phenomenon from other atheistic phenomena, as the research 
presented the most important features and characteristics of the owners of this new type of 
atheism. 

One of the most prominent results of the study: 
Atheism is a lack of faith in the existence of the Creator and its fullness, and the concept of the 

term atheism is a set of modern atheistic theories and trends, including the riba-based trend, the 
skeptical trend, the Marxist trend, the human trend, the pragmatic direction and the new atheism. 

One of the most important recommendations of the study: 
the fact that academic research in Islamic studies departments should pay close attention to the 

study of contemporary reality and the intellectual uncertainties and uncertainties in it, as well as 
interest in heritage-related research, especially in the aspect of the study of atheistic ideas, which 
are often formulated with new stereotypes. Attractive and attractive, it uses systematic intellectual 
fallacies and a crude mockery of religions, which has an impact on the recipient who is not 
immune to the instruments of criticism and analysis. 

                                                                                
Key words: Atheism-Currents of atheism-New Atheism\Contemporary Atheism - Types of atheism .    
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 نشر وترويج الإشاعات
 (دراسة فقهية)

 
 منيرة بنت سعيد بن عبدالله أبو حمامةد. 

 المملكة العربية السعودية -الملك خالد جامعة  - الشريعة وأصول الدينكلية -الفقه قسم 

 المُـلخصَ

 
  .نشر، تركيج، إشاعات، حكم، فقو  الكلمات المفتاحية:

 

    : ة  م  د  ق  م  

ابغمد ﵁ كالصلاة كالسلاـ على رسوؿ الله          
 كعلى آلو كصحبو كسلم...أما بعد

الإشاعات ظاىرة قديدة قدـ البشرية، فهي لا تقتصر ف  
فحيثما كجد  ،على مكاف معتُ، كلا ترتبط بزماف بؿدد

بذمع بشرم ككجدت علاقات اجتماعية ظهر خطر 
عة كأثرىا الضار على المجتمع،  حيث تعد من الإشا

أخطر ابؼشاكل التي تهدد أمن الناس كأمن المجتمعات 
كتهدد كحدة صفوفهم ككلمتهم ، كلعل أكؿ من أستخدـ 
الإشاعة "إبليس" لإغواء أبونا "آدـ عليو السلاـ" 
بإشاعات كاذبة عن الشجرة ا﵀رمة، قاؿ تعالى: 

يػيبٍدًمى بؽىيمىا مىا كيكرمًى عىنػٍهيمىا }فػىوىسٍوىسى بؽىيمىا الشيطاف لً 

مًن سىوٍءىاتًهًمىا كىقىاؿى مىا نػىهىاكيمىا رىبُّكيمىا عىنٍ ىذه الشجرة 
إًلاَّ أىف تىكيوناى مىلىكىتًٍُ أىكٍ تىكيوناى مًنى ابػالدين{ ]الأعراؼ: 

[، كلم يسلٌم من خطرىا كذلك الرسل عليهم السلاـ َِ
كلم يسلٌم أيضان أم  بصيعان، ثم الصحابة كمن بعدىم،

 بؾتمع من المجتمعات لا في القديم كلا في ابغديث.
كيدكن القوؿ بأف العصر ابغديث ساعد في كثرة انتشار 
الإشاعات، بسبب ما تيسر للناس من كسائل كتقنيات 
حديثة تنقل كتنشر ىذه الأخبار بسرعة كبتَة، فصار 

ظيمة، ابػبر ينتشر مشافهةن، ككتابةن، كبالصور كبوسائل ع
بستد خطوطها في أنحاء العالم، دكف نظر في النتائج 
كالشركر النابذة عنها، كمن ىنا برزت ابغاجة إلى ضركرة 

الظواىر الاجتماعية القديدة قدـ البشرية، كلذا حذرت منها الشريعة الإسلامية، بؼا يتًتب عليها من خطورة بالغة الإشاعات من     
على الأفراد كالمجتمعات، كإثارة للفتنة بتُ الناس، كتضليل للرأم العاـ، كنشر ابػوؼ كالقلق بتُ أفراد المجتمع، بسبب سرعة كسهولة 

، كيزداد خطرىا في كقت الأزمات كابغركب كالثورات، كمن ىنا برزت ابغاجة إلى ضركرة موقف الشرع انتشارىا، كتأثتَىا على الناس
 منها، كالتعرؼ على ابغكم الشرعي لنشر كتركيج الإشاعات.

 كبياف ابػطر ابؼتًتب من الإشاعات على المجتمع، كتفصيل ابغكم الشرعيكأنواعها، كيهدؼ البحث إلى توضيح مفهوـ الإشاعة،    
لنشر الإشاعات بأنواعها ابؼختلفة، كبياف ابؼواطن التي يجوز فيها شرعان نشر الإشاعات، كأختَان بياف عقوبة مركجي الإشاعة في الشرع 

 كفي نظاـ ابعرائم ابؼعلوماتية في ابؼملكة العربية السعودية.
ار زائفة تنتشر في المجتمع بشكل سريع كتتداكؿ بتُ كمن أىم نتائج البحث: أف مفهوـ الإشاعة يتمثل في اعتبارىا خبر أك بؾموعة أخب

العامة صحيحة كانت أك غتَ صحيحة، من مصدر موثوؽ فيو أك غتَ موثوؽ، كأف ضعف الوازع الديتٍ كاستصغار الذنوب في 
ائم ا﵀رمة ديانة النفوس في ىذا الزمن ساعد في كثرة انتشار الإشاعات كتركيجها، كلذا جعلت الشريعة الإسلامية الإشاعات من ابعر 

 كالمجرمة قضاء.
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معرفة موقف الشريعة الإسلامية من نشر كتركيج 
الإشاعات، كمن ثم ابعواب على سؤاؿ رئيس يدثل 
مشكلة البحث كىو: ما حكم نشر كتركيج الإشاعات 

 في الفقو الإسلامي؟
 تساؤلات البحث:

إف السؤاؿ الرئيس في البحث ىو: ما حكم نشر   
كتركيج الاشاعات في الفقو الإسلامي؟ كيتفرع عن ذلك 

 عدة تساؤلات أهمها ما يلي:
ما ىي حقيقة معتٌ الإشاعة؟ كما أنواعها؟ - ُس 

 كماىي كسائل انتشارىا؟
ما ابغكم الشرعي لنشر كتركيج الإشاعات - ِس

 بأنواعها؟ 
 ماىي ابؼواطن التي يجوز فيها نشر الإشاعات؟ – ّس
ما عقوبة مركجي الإشاعات في الشرع، كفي نظاـ -ْس

 مكافحة ابعرائم الالكتًكنية؟
 أهمية موضوع البحث:

تتمثل أهمية ابؼوضوع في ناحيتتُ: الأكلى علمية، كالثانية 
عملية، أما الناحية العلمية فإنو يتناكؿ ظاىرة اجتماعية 

لشرعية كالفقهية. كأما الناحية العملية فإنو من الناحية ا
يتعرض لظاىرة في المجتمع ابؼعاصر ألا كىو ظاىرة انتشار 

 ككثرة تركيج كنشر الإشاعات، ككيف عابعها الشرع.
 أسباب اختيار الموضوع:

بصع مسائل ظاىرة الإشاعة كدراستها دراسة  -ُ
 بزصصية فقهية.

نفع ابؼسلمتُ، ببياف ابغكم الشرعي لنشر  -ِ
كتركيج الإشاعات بأنواعها كعقوبة مركجيها 

 في الفقو الإسلامي.
برقيق إضافة علمية بزصصية للمكتبة  -ّ

 الإسلامية.
يهدؼ البحث إلى توضيح عدة أمور أهداف البحث: 

 أهمها:

توضيح مفهوـ الإشاعة، كبياف أنواعها،  .ُ
 ككسائل انتشارىا، كآثارىا.

التعرؼ على الأحكاـ الفقهية لنشر كتركيج  .ِ
 شاعات بأنواعها.الإ

 بياف ابؼواطن التي يجوز فيها نشر الإشاعة.   .ّ
التعرؼ على عقوبة من يقوـ بتًكيج كنشر   .ْ

 الإشاعة في الفقو الإسلامي
بياف عقوبة مركجي الإشاعات في نظاـ  .ٓ

 مكافحة ابعرائم الالكتًكنية.           
 الدراسات السابقة:

نواحي تناكلت عدة رسائل كأبحاث قضية الإشاعات من 
بـتلفة فبعضها تناكؿ الإشاعات من ناحية شرعية 
قانونيػة، كبعضها من ناحية ابؼسئولية ابعنائية، كبعضها 
تناكبؽا من ناحية تربوية، كبعضها من ناحية إعلامية، 
كبعضها من ناحػػػيػػػػة أمنية، كبعضها من ناحية نفسية 
كاجتماعية، كمن أبرز كأىم الدراسات التي تناكلت 

الإشاعات من ناحية شرعية ما يلي مرتبة  موضوع
 حسب الأحدث:

ابؼسئولية ابعنائية بؼركجي الشائعات عبر شبكات -
التواصل الاجتماعية: دراسة فقهية قانونية، ستَين 

، َِجرادات، بؾلة جامعة جرش، العدد 
 ـَُِٗىػ/َُْْ

ابؼسئولية ابعنائية عن تركيج الشائعات ابؼخلة بالأمن -
اصل الاجتماعي: كليد ضيف الله عبر كسائل التو 

الزىراني، رسالة ماجستتَ، جامعة نايف العربية، 
 ـ.َُِٓ

الإشاعة كبـاطرىا التًبوية من منظور إسلامي، مبارؾ -
عبدالله ابؼفلح، رسالة ماجستتَ، جامعة التَموؾ، 

 ـ.ُٓٗٗىػ/ُُْٓ
الإشاعة كخطرىا على كلي الأمر: عفاؼ حسن بـتار، -

 ـ.َُُِ، ٔٗمية، العدد بؾلة البحوث الإسلا
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التأصيل الشرعي للإعلاـ الدعائي كتركيج الإشاعات: -
شريف علي بضاد، بؾلة البحوث كالدراسات الإنسانية 

 ـ.ََُِ، ُّالفلسطينية، العدد 
الشائعة: أحكامها كعلاجها: دراسة برليلية دعوية، -

فاضل محمد ابؼصباحي، رسالة دكتوراة، جامعة أـ درماف، 
 ـ.ََِٖ

الأحكاـ ابؼتعلقة بالشائعات في الفقو الإسلامي: محمد -
، َِشحاتو، بؾلة كلية الشريعة بأسيوط، العدد 

 ـ.ََِٖ
جريدة نشر الإشاعات ابؼتعلقة بالأكراؽ ابؼالية ابؼدرجة -

في السوؽ ابؼالية السعودية: دراسة برليلة، محمد ناصر 
، البجاد، بؾلة كلية ابغقوؽ بالإسكندرية، العدد الثاني

 ـََِٕ
موقف الشريعة الإسلامية من الإشاعة في السلم -

: عبدالله متعب ابغربي، رسالة -دراسة مقارنة-كابغرب
 ـََِٔماجستتَ، جامعة نايف العربية، 

الفرؽ بتُ الدراسة ابغالية كالدراسات السابقة: على 
الرغم من مساهمة الدراسات السابقة في إثراء الدراسة 

أف ىناؾ فركقان بتُ الدراسة ابغالية ابغالية علميان، إلا 
كالدراسات السابقة، فالدراسات السابقة تناكلت 
الإشاعات من جوانب عدة كما أسلفت، كليس فيها 
إلا دراسة كاحدة فقهية ىي بحث "الأحكاـ ابؼتعلقة 
بالشائعات في الفقو الاسلامي" تناكؿ الباحث فيها 

شرعية لعدـ مفهوـ الشائعة كإفشاء الأسرار كالقواعد ال
إفشاء الأسرار، كما يجوز إفشاؤه كمالا يجوز، ثم تناكؿ 
الوسائل الشرعية للحماية من الشائعات، ك التعويضات 
عن الأضرار النابصة عن الشائعات،  أما ىذه الدارسة 
فقد اىتمت بتناكؿ مسائل لم يأت على ذكرىا في 
الدراسات السابقة، من حيث بياف الأحكاـ الفقهية 

الإشاعات ابؼختلفة ، مع بياف ابؼواطن التي يسوغ  لأنواع
فيها شرعان نشر الإشاعات ، كبياف العقوبة الشرعية بؼن 

 ينشر كيػركج تلك الإشاعات.

منهج البحث: اتبعت ابؼنهج الاستقرائي من خلاؿ 
استقراء ابؼسائل ابؼتعلقة بنشر كتركيج الإشاعات، كبياف 

العلماء في كتبهم ابغكم الشرعي فيها من خلاؿ ما ذكره 
ابؼعتمدة، كابؼنهج الاستدلالي ابؼبتٍ على استنباط ابغكم 

 من الأدلة الشرعية.
 خطة البحث:

يتكوف البحث من مقدمة كبطسة مباحث كخابسة كىي 
 كما يلي:

ابؼقدمة: كتناكلت فيها )مشكلة البحث كتساؤلات 
 البحث كأهمية كأىداؼ البحث كمنهج كخطة البحث(

الأكؿ: تعريف الإشاعات كأنواعها ككسائل  ابؼبحث
 انتشارىا، كالآثار ابؼتًتبة عليها، كفيو ثلاثة مطالب:

 ابؼطلب الأكؿ: تعريف الإشاعات.        
ابؼطلب الثاني: أنواع الاشاعات ككسائل         

 انتشارىا.
ابؼطلب الثالث: الآثار ابؼتًتبة على نشر كتركيج         

 الاشاعات.
 لثاني: أحكاـ نشر كتركيج الإشاعات بأنواعها.ابؼبحث ا

ابؼبحث الثالث: ابؼواطن التي يجوز فيها شرعان نشر 
 الإشاعات.

ابؼبحث الرابع: عقوبة نشر كتركيج الإشاعات في الفقو  
 الاسلامي.

ابؼبحث ابػامس: عقوبة نشر كتركيج الاشاعات في  
 نظاـ مكافحة ابعرائم الالكتًكنية.           

 بسة: كتتضمن: نتائج البحث كتوصياتو.ابػا 
 مراجع كمصادر البحث

 المبحث الأول
تعريف الإشاعات وأنواعها ووسائل انتشارها، والآثار 

 المترتبة عليها
 المطلب الأول: تعريف الإشاعات لغة واصطلاحا  

الإشاعات لغة: الإشاعات بصع مفردىا إشاعة، 
اشتقاؽ  كالإشاعة اشتقاؽ من الفعل )أشاع(، كالشائعة
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من الفعل )شاع( الشيء يشيع شيوعنا كشياعا كمشاعا 
بدعتٌ: ظهر كتفرؽ كانتشر، قاؿ ابن منظور في لساف 
العرب: )شاع ابػبر في الناس أذاعو كأظهره كنشره، 

، كيقاؿ ىذا خبر شائع، (ُ)كأشاع السر أك بو أظهره(
كقد شاع في الناس معناه: قد اتصل بكل أحد فاستول 

 كلم يكن علمو عند بعضهم دكف بعض. علم الناس بو
كالإشاعة ابػبر ينتشر غتَ مثبت منو، كالشائع ابؼنتشر، 
كالشائعة ابػبر ينتشر كلا تثبت فيو كابعمع شوائع، 
كالشاعة: الأخبار ابؼنتشرة، كالشاع: الشائع، كالشاعة: 

 (ِ)الشائعة.
كمن ىنا يتضح أف الإشاعة كالشائعة كالشاعة ىي أبظاء 

دة ذات معتٌ كاحد، كىي الفاظ صحيحة لكلمة كاح
من حيث الاشتقاؽ اللغوم، كأف استخداـ أم منها 
يعد صحيحنا لغويان، كإنما اختًت لفظ الإشاعة عن 

 الشائعة لشهرتو كانتشاره بتُ الناس.
الإشاعات اصطلاحان: لم يتطرؽ الفقهاء قديدان لتعريف  

الإشاعة بلفظها، لكن عبركا عنها بألفاظ متنوعة:  
كالإرجاؼ، كالإفشاء، كالاستفاضة، كالتشهتَ، كنحوىا، 
كحينئذ لا يخرج استعماؿ الفقهاء عن ابؼعتٌ اللغوم 

 . (ّ)للإشاعة
أما الباحثتُ ابؼعاصرين فقد تناكلوا لفظ الإشاعة بعدة 

 تعريفات، كمن أهمها ما يلي: 
" كل قضية أك عبارة مقدمة للتصديق، تتناقل  -ُ

وف بؽا من شخص إلى شخص دكف أف تك
 (ْ)معايتَ أكيدة للصدؽ".

                                                           
، لساف العرب، بتَكت: دار صادر،ابن منظور، ( ُ)  ٖ)، ّ، طقُُْْمحمد بن مكرـ
 مادة )شيع( (،ُُٗ/
( انظر: ابن منظور، لساف العرب، مادة )شيع(، كمحمد الزبيدم، تاج العركس من جواىر ِ)

 ، مادة )شاع(.(َُّ /ُِ) ،القاموس، دار ابؽداية
 

 (ِٖٓ/ ْانظر: ابؼوسوعة الفقهية الكويتية، الصادرة عن كزارة الأكقاؼ الكويتية، ) ((ّ
( البورت، جوردف البورت كليوبوستماف ، سيكولوجية الإشاعة، تربصة صلاح بـيمرػ (ْ

    (     ُٓـ، )صُْٔٗكعبده رزؽ، القاىرة، دار ابؼعارؼ ، 

"اصطلاح يطلق على رأم موضوعي معتُ،   -ِ
كي يؤمن بو من يسمعو، كىي تنقل عادة من 
شخص إلى آخر، عن طريق الكلمة الشفهية 
دكف أف يتطلب ذلك مستول من البرىاف أك 

 (ٓ)الدليل"
"خبر مكذكب غتَ موثوؽ فيو كغتَ مؤكد  -ّ

 (ٔ)ينتشر بتُ الناس".
كالأقواؿ كالأخبار كالركايات التي "الأحاديث  -ْ

يتناقلها الناس دكف تأكد من صحتها، أك 
 (ٕ)التحقق من صدقها".

الإشاعة ىي الأحاديث كالأقواؿ كالأخبار  -ٓ
كالركايات التي يتناقلها الناس دكف تأكد من 
صحتها، كقد يضيفوف إليها بعض التفصيلات 
ابعديدة كقد يتحمسوف بؼا يركنو كيدافعوف عنو 

لا يدعوف السامع يتشكك في صدؽ ما  بحيث
 (ٖ)يقولوف.

بث خبر من مصدر ما، في ظرؼ معتُ،  " -ٔ
كبؽدؼ ما يبغيو ابؼصدر دكف علم الآخرين، 

 (ٗ)كانتشار ىذا ابػبر بتُ أفراد بؾموعة معينة"
" الشائعة بؿض اختلاؽ يتناكلو الناس من مصدر لا 

 (َُ)أساس لو من الواقع"
التعريف ابؼختار: أرل أف التعريفات السابقة لم تتفق 
على مفهوـ بؿدد للإشاعة، بسبب اختلاؼ طبيعة 
العًلم كالتخصص الذم يتناكبؽا، كلكنها اتفقت في 

                                                           
، ِصلاح نصر، ابغرب النفسية معركة الكلمة كابؼعتقد، القاىرة: الوطن العربي، ط( (ٓ

      ( ِِٕـ، )ص ُٖٖٗ
غة العربية ابؼعاصر، القاىرة: عالم الكتب، ( أبضد بـتار عمر، معجم الل(ٔ

 (ُِٔٓ /ِ)، ُـ، طََِٖق/ُِْٗ
 (ُٔ، عماف: دار الفرقاف، )صابغرب النفسية من منظور إسلامي، أبضد نوفل( (ٕ
ص )، ٔـ ، طََِّ( حامد زىراف، علم النفس الاجتماعي، القاىرة: عالم الكتب ، (ٖ

ْٖٗ). 
 (ُٔ، )صإسلامي ابغرب النفسية من منظور، أبضد نوفل( (ٗ

مصر، ابؽيئة ابؼصرية -بؿمود أبوزيد، الشائعات كالضبط الاجتماعي، الأسكندرية( (َُ
 (ٓٔـ،)ص َُٖٗالعامة للكتاب، 
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ابعمٌلة على "أف الإشاعة بؾموعة أخبار بؾهولة ابؼصدر 
غالبان، تعتمد على تزييف ابغقائق كتشويو الواقع، كتتسم 

لغموض، كتهدؼ الى أىداؼ معينة ىذه الأخبار با
كأرل أف ىذا التعريف ىو الأشمل كالأنسب  (ُُ)كبـتلفة"

 بؼوضوعنا.

 المطلب الثاني: أنواع الاشاعات ووسائل انتشارها

تنتشر الإشاعات في المجتمع بأشكاؿو كأنواعو عديدة،    
بتعدد كسائل الاتصاؿ ابغديثة، كنتيجة للقفزة ابؽائلة 

سائل التواصل الاجتماعي بحيث كالسريعة في تنوع ك 
أصبح ابػبر ينتشر انتشار النار في ابؽشيم، ك صار ابػبر 
يبلغ الآفاؽ في غضوف دقائق مشافهة ك كتابة كبوسائل 
عظيمة من ىاتف كبؾلات، كصحف كرقية كالكتًكنية، 
كإذاعة كتلفاز، كشبكة اتصاؿ )انتًنت( متعددة البرامج 

العالم، كمواقع خاصة، كالوسائل بستد خطوطها في أنحاء 
كقنوات تنقل الأخبار كذلك، كما أف الإشاعات على 
مستول الأفراد تنتقل بوسائل التواصل الاجتماعي 
ابؼتعددة بأسرع بفا نتصور كيتناقلها الناس فيزيد كاحد 
على ابػبر كينقص الآخر كىذا يثبت كىذا ينفي، كىذا 

دة يؤكد كآخر يشكك، فيحدث التحوير كالتغيتَ كالزيا
كالنقصاف في ابػبر حتى يصبح ابػبر ككرة ثلج تتدحرج، 
كىذا ما يشيع بتُ الناس أمورنا لا حقائق بؽا، أك أف 

 (.ُِ)أصل ابػبر صحيح لكنو مبتور أك متغتَ

تتعدد أنواع الإشاعات كبزتلف بحسب تصنيفها         
من قبل الباحثتُ في علم النفس الاجتماعي، كغتَىم 

ا المجاؿ، لاختلاؼ الزكايا التي ينظر من ابؼهتمتُ في ىذ

                                                           
الإشاعة كبـاطرىا التًبوية من منظور إسلامي، الأردف،  انظر: مبارؾ عبدالله ابؼفلح،( (ُُ

 (      ُْـ، )ص َُٗٗابعامعة الأردنية، 
د/ عبد الفتاح ابؽمص، كد/ فايز شلداف، الأبعاد النفسية في تركيج  ،( انظر: (ُِ

، )بحث منشور في بؾلة (ُٕٓص ، )الإشاعات عبر كسائل الإعلاـ كسبل علاجها
 ابعامعة الإسلامية، العدد الثاني، المجلد الثامن عشر(

منها الباحثوف للإشاعة، كسأتناكؿ أشهرىا بشكل موجز 
 : (ُّ)فيما يلي

 أكلا: الإشاعات من حيث ابغقيقية كعدمها:

 الإشاعات ابغقيقية كتنقسم إلى نوعتُ: -ُ

الإشاعة الربظية: ىي ذات مصدر ربظي -أ         
ة فعلو حوؿ موضوع كمؤكد، مثل استقراء الرأم العاـ كرد

أك سياسات معينة قبل تنفيذىا على شكل بـرجات 
ككفق مقاربة نظمية، حيث يكوف ىناؾ تغذية رجعية 
على شكل تأييد كمساندة أك رفض ما يعطي الوقت 

 للمصدر بتعديل بـرجاتو على نحو يتناسب كابؼتلقي.

الإشاعات الاستًاتيجية: التي تكوف ذات مصدر -ب
هجة ىدفها خلق نظرة أك فكرة ربظي، مدركسة كبفن

مغايرة لدل ابؼتلقي قصد بساشيها مع رغبات ملتقي ىذه 
 الإشاعات.

الإشاعات الكاذبػة )غتَ ابغقيقية(: كىي التي غالبان -ِ
ما يكوف مصدرىا بؾهولان، يلقيها عبثان في أكساط يتم 
انتقاؤىا بشكل بؿدد، بحيث لا يتم معارضتو كبؿاسبتو 

 عليها.

ثانيان: أنواع الإشاعات من حيث الدكافع: كىي عدة 
 أنواع كمنها:

الإشاعة ابغاقدة أك إشاعة الكراىية: كىذه أخطر -    
أنواع الاشاعات على الاطلاؽ ىدفها خلق البلبلة 
كغرس الفتنة كنشر الكراىية في أكساط المجتمع، كمن 
أشهرىا الإشاعة التي ركجها مشركو قريش في غزكة أحد 

رماة ابؼسلمتُ أف ابؼعركة انتهت، كإشاعة أف الرسوؿ بتُ 

                                                           
/ عبد الفتاح د، (ٖٕص)ابغرب النفسية من منظور إسلامي، أبضد نوفل، ( انظر: (ُّ

ابؽمص، كد/ فايز شلداف، الأبعاد النفسية في تركيج الإشاعات عبر كسائل الإعلاـ كسبل 
 .(ُٗٓ-ُٖٓص ) ،علاجها
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قتل، كقد كاف ذلك من أسباب اضطراب صلى الله عليه وسلم 
كاستشهاد عدد كبتَ من ابؼسلمتُ ك ىزيدتهم في ابؼعركة، 

أخذ من الغنائم ما صلى الله عليه وسلم كإشاعة ابؼنافقتُ أف الرسوؿ 
ليس من حقو، كقد برأه الله من ىذه التهمة الباطلة في 

لنًىبًوٌ أىف يػىغيلَّ ۚ كىمىن يػىغٍليلٍ يأىٍتً بدىا  قولو تعالى:﴿كىمىا كىافى 
غىلَّ يػىوٍىـ الٍقًيىامىةً ۚ ثميَّ تػيوىفََّّٰ كيلُّ نػىفٍسو مَّا كىسىبىتٍ كىىيمٍ لاى 

(، كمنها نشر إشاعة بتُ ُُٔييظٍلىميوفى﴾ )آؿ عمراف: 
أف أىل مكة قد الذين ىاجركا إلى ابغبشة مفادىا: 

شاعة أثرىا في نفوس أسلموا، كقد تركت ىذه الإ
ابؼسلمتُ فرجع بعضان منهم إلى مكة، حتى إذا عادكا إلى 
مكة كجدكا أف ما بلغهم من اسلاـ أىل مكة كاف 
باطلان، كأف الأمر لا يعدكا كونو إشاعة ليقعوا في التنكيل 
كالعذاب مرة أخرل، فما كاف من رسوؿ الله صلى الله 

رة مرة أخرل عليو كسلم إلا أف يشتَ على أصحابو بابؽج
 . (ُْ)الى ابغبشة

إشاعة التشكيك: أم التشكيك في بعض ابؼعتقدات -
أك ابغقائق لدل الناس لأىداؼ معينة، أك لصرؼ الناس 
عن ابغقيقة، كمن أمثلتها إشاعة التشكيك التي أطلقها  
كفار قريش على الرسوؿ صلى الله عليه وسلم كأتهموه بالسحر كبابعنوف 

عن الاستماع إليو أك  كبالكذب، ليصدكا الناس
تصديقو، قاؿ ابن ىشاـ:" فجعلوا يجلسوف بسبل الناس 
حتُ قدموا ابؼواسم، لا يدر بهم أحد إلا حذركه إياه 

، كمنها الشائعة الكبرل التي حاكها (ُٓ)كذكركا لو أمره"
في  -عائشة رضى الله عنها-ابؼنافقوف بحق أـ ابؼؤمنتُ 

، كدينو صلى الله عليه وسلم، بغية التعرض لرسوؿ الله(ُٔ)حادثة الإفك
ابعديد، كالتشكيك فيو، عن طريق الطعن كالقدح 
بعرض أىلو، فوجدكا في أسلوب الإشاعة الرخيص 
كسيلة للوصوؿ إلى ذلك، كقد برأىا الله سبحانو كتعالى 

                                                           
ابن ىشاـ، محمد بن عبدابؼلك بن ىشاـ، الستَة النبوية، مصر، ابؼكتبة ابػتَية، ( (ُْ

 (  ِّٖ/ُ)ُق ، طُِّٗ
 (ِِٔ/ُابن ىشاـ، الستَة النبوية )( (ُٓ
 (ِٕٔ/ُة النبوية )ابن ىشاـ، الستَ ( (ُٔ

إفَّ الىذًينى جىاءيكا كدحض إفكهم كشائعتهم قاؿ تعالى: 
نكيمٍ لا برىٍسىبيوهي شىران لَّكي  يػٍره بًالإفٍكً عيصٍبىةه مًٌ م بىلٍ ىيوى خى

نػٍهيم مَّا اكٍتىسىبى مًنى الإثمًٍ  )النور:  لَّكيمٍ لًكيلًٌ امٍرئًو مًٌ
ُُ .) 

إشاعة ابػوؼ: كىي تستهدؼ إثارة القلق كابػوؼ -
كالرعب في نفوس أفراد المجتمع، كتنتشر غالبان في زمن 
ابغركب كأثناء الأزمات الاقتصادية، مثل: ما يركج لو في 

من انهيار الاقتصاد أك ضعفو، أك بسلك  عصرنا ابغالي
العدك أسلحة نوكية، كنحو ذلك بفا يثتَ الرعب كابػوؼ 

 .  (ُٕ)كاليأس في قلوب الكثتَ من الناس

إشاعة الوىم : كىذه الإشاعة تستخدـ لطمس -
ابغقيقة أك لإخفاء الأخبار الصحيحة، كبالتالي يصعب 

ابغقيقية على العدك معرفتها، أك التوصل إلى الأسرار 
كالأخبار الصحيحة من الكاذبة، بسبب ما يحيط بها 

، كما فعل ابغجاج بن علاط (ُٖ)من تعتيم كتوىيم
الذم أشاع في مكة أف يهود خيبر قد  (ُٗ)السلمي

أمكنوا من الرسوؿ صلى الله عليه وسلم فأسركه، كقتلوا أصحابو، 
كىزموىم شر ىزيدة، كأنو يجمع مالو في مكة ليشتًم من 

م التي أستولى عليها يهود خيبر، كابغقيقة أف الغنائ
ابغجاج أشاع في مكة ما أشاع؛ لأنو دخل في الإسلاـ 
سران كيريد بصع مالو كاقتضاء ديونو عند أىل مكة، كلن 
يتحقق لو ذلك  إلا باستخداـ ىذا النوع من 

  (َِ)الإشاعة.

                                                           
كمبارؾ عبدالله  ( ،ٖٗي، )ص ابغرب النفسية من منظور إسلامانظر: أبضد نوفل، ( (ُٕ

 (          ٕٗصالإشاعة كبـاطرىا التًبوية من منظور إسلامي، )ابؼفلح، 
 ابؼرجع السابق                         ( (ُٖ
فأسلم كسكن  صلى الله عليه وسلمبن نويرة بن ىلاؿ السلمي، قدـ على النب  ( ىو ابغجاج بن علاط(ُٗ

ابؼدينة، قيل توفي في خلافة عمر بن ابػطاب، كقيل في خلافة علي رضي الله عنهما، 
 ( ُِٓ/ِ)انظر: الإصابة في بسييز الصحابة 

            (ُّٗ-ُّٖ/ّابن ىشاـ، الستَة النبوية )( (َِ
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الإشاعة ابغابؼة أك إشاعة الأمل: كىي نتيجة ابػياؿ -
اب الأحاسيس كالعواطف النابعة من الواسع لأصح

الذات كالتمتٍ أك الأحلاـ التي يعبر عنها كيلقيها للأفراد 
حيث تلقى بؽا ركاجا بتصديقها كحقيقة مؤجلة إلى فتًة 
قريبة، كما يركج أحيانان لإشاعات بزيادة ركاتب 
ابؼوظفتُ، أك صرؼ علاكات معينة، أك التًكيج لركابط 

ا، بفا يتًدد بتُ فتًة كأخرل كهمية لوظائف معينة كنحوى
بتُ الناس مستغلتُ أمنيات طبقات المجتمع ابؼتوسطة 

 كالفقتَة، كأحلاـ الشباب العاطلتُ.

ثالثان: كتنقسم الإشاعات من حيث أسبابها النفسية إلى: 
إشاعة التبرير: كىي حيلة نفسية يلجأ إليها الفرد عندما 

لأمر ما،  يحتاج إلى الدليل العقلي كالأسباب ابؼنطقية
كىذه ابغيلة قد تكوف سببان كافيان لإطلاؽ الإشاعات، 
كإشاعة التوقع: كىي الإشاعة التي تنتشر عندما يكوف 

 . (ُِ)الناس مهيأة لقبوؿ أخبار معينة أك أحداث

رابعان: كتنقسم الإشاعات من حيث الزمن: إلى الإشاعة 
ر البطيئة، كالإشاعة السريعة، كالإشاعة الراجعة التي تنتش

 فتًة من الزمن ثم بزتفي ثم تظهر مرة ثانية كىكذا. 

إلى:  كتنقسم الإشاعات من حيث ابؼكافخامسان: 
      إشاعة بؿلية كإشاعة عابؼية.

سادسان: كتنقسم الإشاعات من حيث ابؼوضوع إلى:  
الإشاعة السياسية، كالاقتصادية، كالعسكرية، 

 كالاجتماعية، كالإشاعة الأخلاقية.

 

                                                           
/ عبد الفتاح د، (ٖٕص)من منظور إسلامي، ابغرب النفسية  أبضد نوفل، ( انظر:(ُِ

ابؽمص، كد/ فايز شلداف، الأبعاد النفسية في تركيج الإشاعات عبر كسائل الإعلاـ كسبل 
 .(ُٗٓ-ُٖٓص ) ،علاجها

 

المطلب الثالث: الآثار المترتبة على نشر وترويج 
 الإشاعات

إف الإشاعات خطرىا عظيم على المجتمع بؼا تسببو    
من مفاسد كأضرار، كفي عصرنا ابغاضر أصبحت أكثر 
ركاجان، كانتشارنا كأبلغ تأثتَنا على الأمة كأفرادىا، 
كالإشاعات تتنوع بـاطرىا كآثارىا بحسب المجتمع 

كراءىا، كأىم ما تسببو الإشاعات من  ابؼستهدؼ من
 بـاطر كأضرار:

الاعتداء على العقيدة: كمن أشهر الإشاعات في –ُ  
ىذا الصدد تقوىؿ على الله تعالى كقوؿ اليهود عن الله 
تعالى أنو فقتَ، كأف يد الله مغلولة )تعالى الله عما 
يقولوف(، أك على الرسوؿ صلى الله عليه وسلم )كما حدث من ذم 

بػويصرة إماـ بصاعة ابػوارج الذم أنكر على رسوؿ الله ا
صلى الله عليه وسلم القسمة كقاؿ لو: أعدؿ فأنك لا تعدؿ، كقاؿ: إنها 

،ثم قاـ بنشرىا ، أك التي (ِِ) قسمة ما أريد بها كجو الله(
تتعلق بأصل من أصوؿ العقيدة الإسلامية، كىذه الأنواع 

ان في الأمة من الإشاعات ىي من أخطر الأنواع فتك
 (ِّ)الإسلامية لأنها تقوٌؿ على الله بغتَ حق

الفتنة كابػصومة: من ابؼعلوـ أف الإشاعات من -ِ
أكبر الأسباب ابؼؤدية إلى الفتنة كابػصومة بتُ الناس، 

الٍقىتٍلً﴾ )سورة البقرة:  مًنى  قاؿ تعالى: ﴿ كىالٍفًتػٍنىةي أىشىدُّ 
ف القتل ( ، كإنما كانت الفتنة أشد من القتل؛ لأُُٗ

يقع على نفس كاحدة بؿرمة مصونة، أما بالفتنة فيهدـ 
بنياف ابغرمة لمجتمع بأسرة، فكم من إشاعة دمرت أسر 
كفرقت أزكاج كقطعت من أرحاـ كفككت من 

 صداقات.

                                                           
أخرجو البخارم في صحيحو من حديث أبي سعيد في كتاب استتابة ابؼرتدين، باب ( (ِِ

اس عنو، كنحوه من حديث جابر في صحيح من ترؾ قتاؿ ابػوارج للتآلف كأف لا ينفر الن
 (َُْٔمسلم برقم )

منشور بحث الإشاعة كخطرىا على كلاة الأمر،  ،( انظر: د/ عفاؼ بنت حسن بـتار(ِّ
 (.ُٗ/ٔٗفي بؾلة البحوث الإسلامية )
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إىدار الدماء كتضييع ابغدكد: فمن أىم أخطار  – ّ 
الإشاعات كونها تهدر الدماء كتضيع ابغدكد، كأكبر 

ك الشائعات الكاذبة التي نسجت ضد مثاؿ على ذل
رضي الله عنه _ كالتي على أثرىا قتل  –ابػليفة عثماف بن عفاف 

ابػليفة عثماف بعد حصاره في بيتو كقطع ابؼاء عنو، ككاف 
من آثار تلك الفتنة أف قامت حركب بتُ الصحابة  
كمعركة ابعمل كصفتُ، كخرجت على أثر ىذه 

هور ابؼرجئة كالقدرية الإشاعات ابػوارج كترتب عليها ظ
الأكلى ثم انتشرت البدع بكثرة، كزادت القلاقل كالفتن 
كما زالت الأمة الإسلامية تعاني من آثارىا إلى يومنا 

 ىذا.

شق الصف الإسلامي: تؤدم الإشاعات إلى  –ْ   
شق الصف الإسلامي كتفريق كبسزيق كحدتو  قاؿ تعالى: 
ىكٍضىعيوا  لوٍ خىرىجيوا فًيكيم مَّا زىاديككيمٍ إًلاَّ خىبىالان كىلأى ﴿ى
لىكيمٍ يػىبػٍغيونىكيمي الٍفًتػٍنىةى كىفًيكيمٍ بظىَّاعيوفى بؽىيمٍ ۗ كىاللََّّي عىلًيمه  خًلاى

( ، قاؿ ابن كثتَ في ْٕمًتُى﴾ )سورة التوبة: بًالظَّالً 
تفستَه: " ثم بتُ الله تعالى كجو كراىيتو بػركجهم مع 
ابؼؤمنتُ فقاؿ :"لو خرجوا فيكم ما زادككم إلا خبالا" 
أم : لأنهم جبناء بـذكلتُ ، "ك لأكضعوا خلالكم الفتنة 
" أم: ك لا اسرعوا الستَ كابؼشي بينكم بالنميمة 

فتنة ، " كفيكم بظاعوف بؽم " أم: مطيعوف كالبغضاء كال
بؽم كمستحسنوف بغديثهم ككلامهم ، يستنصحونهم كاف  
كانوا لا يعلموف حابؽم ، فيؤدم ىذا إلى كقوع شر بتُ 
ابؼؤمنتُ كفساد كبتَ . كقاؿ بؾاىد، كزيد بن أسلم كابن 
جرير " كفيكم بظاعوف بؽم " أم: عيوف يسمعوف بؽم 

م، كىذا لا يبقى لو اختصاص الأخبار كينقلونها إليه
بخركجهم معهم، بل ىذا عاـ في بصيع الأحواؿ، كابؼعتٌ 

 . (ِْ)الأكؿ أظهر في ابؼناسبة

                                                           
-ىػَُْٕإبظاعيل بن عمر، تفستَ القرآف العظيم، )بتَكت: دار ابؼعرفة(، ابن كثتَ، ( (ِْ

 ( ّٕٓ/ ِ، )ُـ، طُٕٖٗ

تضليل الدين في نفوس أفراد المجتمع: كيحدث ذلك - ٓ 
بنشر الأحاديث الضعيفة أك ابؼوضوعة كابتداع أمور 
كسلوكيات لم ترد في القرآف كالسنة الصحيحة كليس بؽا 

ستند عليو، بفا يتًتب على ذلك من تعلق بعض دليل ت
 (ِٓ)العواـ كابعهلة بأدعية كأحاديث ضعيفة أك مبتدعة.

تدمتَ قيم المجتمع: تدمتَ لبعض قيم المجتمع التي  –ٔ
نشأ عليها كرضيها، كالتكافل كالرابط كالشعور بابؼواطنة 
كصيانة ابؼاؿ العاـ كالإخلاص في العمل كغتَ ذلك من 

 تَ.القيم كابؼعاي

تدني ابغالة ابؼعنوية في المجتمع: تؤدم الإشاعات  –ٕ
إلى تدني ابغالة ابؼعنوية عند أفراد المجتمع، إذ أف 
الإشاعات يدكن أف تبتٌ حواجز برجب من خلابؽا 
انتشار ابغقيقة فيحدث نوع من البلبلة في التعرؼ على 
ابغقائق كربدا يصعب تصديقها ككل ىذا يولد مناخا 

يؤثر على مصداقية الرأم العاـ كيفسح مربكا للناس ك 
المجاؿ لانتشار الأكاذيب كالأخبار ابؼبنية على مقاصد 

 (ِٔ)سيئة بفا يبث طاقات سلبية في المجتمع.

 بث الرعب كابػوؼ في نفوس أفراد المجتمع.-ٖ

كيحدث ذلك بجلاء خاصة إذا كانت الإشاعة تدكر    
ئة، حوؿ أمور صحية مثل انتشار بعض الأمراض كالأكب

أك تكوف البلاد في حالة حرب فتنشر إشاعات عن 
انتصار العدك أك استيلاءه على البلاد كبسكنو من 
الأماكن الاستًاتيجية فيو فيدب الذعر كابػوؼ كالوىن 
في نفوس الناس، أك تكوف الإشاعة حوؿ اقتصاد البلد، 
أك إشاعة إفلاس ابغكومة، أك نشر إشاعات كاذبة 

ء كانت مأكولات، أك حوؿ منتجات معينة سوا

                                                           
الإشاعة كتأثتَىا على المجتمع،  ،( انظر: طلاؿ محمد الناشرم، كآماؿ عمر السايس(ِٓ

 )دراسة منشورة على موقع بؾلة العلوـ الاجتماعية الالكتًكنية(
شلداف، الأبعاد النفسية كالاجتماعية في تركيج ( / عبد الفتاح ابؽمص، كد/ فايز (ِٔ

 . (ُْٕ-ُْٓص)الإشاعات عبر كسائل الإعلاـ كسبل علاجها من منظور إسلامي، 
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مشركبات، أك ملابس بؼصانع بؿدده بغرض الانتقاـ، أك 
ابغقد كإشاعة أنها برتوم على مواد كيميائية ضارة 
بصحة الإنساف، كنحو ذلك بفا يؤدم إلى أعراض الناس 
الذين بظعوا بالإشاعة إلى الأعراض عن الشراء من ىذه 
ابؼنتجات خوفا على أنفسهم كعلى صحتهم، فتصاب 
ىذه ابؼصانع أك الشركات بابػسارة، ك ابؼنتجات 

 بالكساد، كربدا أقفلت ابؼصانع أبوابها كأكقفت انتاجها.

 المبحث الثاني

 أحكام نشر الاشاعات بأنواعها   

الإشاعات يتًتب عليها أضراران بالغة، كمفاسد عظيمة 
كما مر بيانو في ابؼبحث -تؤذم الأفراد كالمجتمعات

من مقاصد الشرع ابغنيف إزالة  ، كلا شك أف-السابق
تلك الأضرار كمنعها، كلا يتأتى ذلك إلا بتحريم 
الإشاعات، تطبيقان للقواعد الفقهية، مثل: "لا ضرر كلا 

لدفع الضرر عن المجتمع  ،(ِٕ)ضرار"، "الضرر يزاؿ"
 كعمن بغق بو..

كحيث إف الإشاعات التي تنشر كتركج بتُ أفراد المجتمع 
بزتلف بحسب نوعها فقد تكوف إشاعات صحيحة، أك 
نشران للأقاكيل غتَ ا﵀ققة كالظنوف الكاذبة، أك لنشر 
أخبار كقرارات ربظية، أك لتخويف كإرىاب الناس، أك 
لإثارة الفتنة كابػوؼ بتُ أفراد المجتمع، أك كانت إظهاران 

س أعراض الناس كإشاعة الفاحشة، أك كاف ابؽدؼ بؼا يد
منها التثبت من أخبار معينة كنحو ذلك، فما ابغكم 
الشرعي لكل تلك الأنواع؟، ىذا ما سنوضحو في ىذا 

 ابؼبحث:

 

                                                           
صالح بن غالً السدلاف، القواعد الفقهية الكبرل كما تفرع عنها، الرياض، دار بلنسية  ((ِٕ

 ـُٗٗٗىػ، َُِْ، ِللنشر كالتوزيع، ط
  (َٕٓ-َٔٓ، ّْٗ)ص

 أولا : حكم نشر الإشاعات الصحيحة:

الإشاعة قد تكوف خبران صحيحان، كناشرىا موقن  
انها كعدـ بصحتو، كىو من الأخبار التي يجب كتم

نشرىا، كأف تكوف قرارات كأسرار دكلة، ككلي الأمر يرل 
أف إعلانها كإظهارىا لم يحن بعد، أك تكوف من أسرار 
العمل التي أطلع عليها بؼركزة أك طبيعة عملو، كلا يسمح 
بنشرىا، أك تكوف الإشاعة بفا علمو من أخبار ابعتَاف 
 كالأقارب التي خصوه بها، كنحو ذلك من الأخبار
الصحيحة، فينشرىا كيشيعها بتُ الناس، كمثل إشاعات 
ىذه الأخبار، كلو كانت صحيحة فإنو لا يجوز نشرىا 

 كلا ابؼشاركة في تركيجها، للأدلة التالية:

قولو تعالى: ﴿ى أىيػُّهىا الَّذًينى آمىنيوا لاى بزىيونيوا اللََّّى -ُ
تًكيمٍ كىأىنتيمٍ تػىعٍ  لىميوفى﴾ )الأنفاؿ: كىالرَّسيوؿى كىبزىيونيوا أىمىاناى

 (؛ ِٕ

كجو الدلالة: أف الآية نص صريح في النهي عن ابػيانة 
في الأمانة، كالنهي يقتضي التحريم، كإشاعة الأخبار فيو 

  خيانة للأمانة، فيكوف نشرىا كإشاعتها حراـ شرعان.

تً إًلىىٰ -ِ قولو تعالى:﴿ إًفَّ اللََّّى يأىٍميريكيمٍ أىف تػيؤىدُّكا الٍأىمىاناى
ىٍلًهىا كىإًذىا حىكىمٍتيم بػىتٍُى النَّاسً أىف برىٍكيميوا بًالٍعىدٍؿً ۚ إًفَّ أى 

يعنا بىصًتَنا﴾ )النساء:  اللََّّى نعًًمَّا يىعًظيكيم بوًً ۗ إًفَّ اللََّّى كىافى بظىً
ٖٓ) 

كجو الدلالة: أف الله أمر بأداء الأمانات إلى أىلها، 
العموـ كالأمر يقتضي الوجوب، ككلمة الأمانات تفيد 

فتشمل كافة الأمانات، كيدخل في ذلك أمانة القوؿ 
 (ِٖ) كعدـ إفشاء الأسرار.

                                                           
 (.ِْٓ/ٔالقرطب، ابعامع لأحكاـ القرآف، ) انظر:( (ِٖ
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كلقولو صلى الله عليه وسلم:" أدٌ الأمانة إلى من أئتمنك، كلا بزن -ّ
 (ِٗ)من خانك"

كجو الدلالة من ابغديث: أف ابغديث اشتمل على أمر  
كنهي، فأمر بأداء الأمانة إلى أصحابها، كالأمر يقتضي 
الوجوب، فيكوف أداء الأمانة كاجبان، كنهى عن ابػيانة، 
كلو كاف صاحب الأمانة إنسانان خائنان، فلا يجوز رد 
ا﵀رـ بدحرـ مثلو، فيكوف نشر كإشاعة ما اؤبسن الشخص 

   (َّ)أمران بؿرمان شرعان.عليو 

كبؼا قد يسبب نشر مثل تلك الأخبار من الفتنة أك -ْ
البلبلة بتُ أفراد المجتمع، أك التأثتَ على ركحو ابؼعنوية،  
كما حصل يوـ ابػندؽ بعد أف بلغ رسوؿ الله صلى الله 
عليو كسلم أف بتٍ قريضة قد نقضوا العهد الذم كاف 

فقاؿ:" انطلقوا حتى تنظركا أحق ما -صلى الله عليه وسلم–بينهم كبينو 
بلغنا عن ىؤلاء القوـ أـ لا؟ فإف كاف حقان فابغنوا لي 

-ثم قاؿ عليو السلاـ كائدان تلك الإشاعة–بغنان أعرفو 
أم: لا تتكلموا  (ُّ):"...كلا تفتوا في أعضاد الناس" 

 في ىذا.

 ثانيا : حكم نشر الإشاعات الكاذبة:

أف بعض الإشاعات يهدؼ أصحابها إلى  لاشك
الأضرار بأشخاص معينتُ أك تلفيق التهم عليهم، أك 
بهدؼ تشويو بظعتهم كإشاعة الفاحشة عليهم، ككل 
ذلك من الأمور ا﵀رمة شرعان، كالأدلة على برريم ذلك 

 كثتَة كمنها:

                                                           
أخرجو أبو داكد، في كتاب البيوع، باب في الرجل يأخذ حقو من برت يده، برقم ( (ِٗ

(، كابغاكم في مستدركو ،كقاؿ: صحيح ُِّٕٖ( كسكت عنو، كالبيهقي، برقم )ّّٓٓ)
             ، طبعة دار الكتاب العربي.  ِْ/ ِعلى شرط مسلم كلم يخرجاه 

عوف ابؼعبود شرح سنن أبي داكد، بتَكت: دار  محمد أشرؼ العظيم آبادم،انظر: ( (َّ
              (  ِّٕ/ٗ، )ِق، طُُْٓالكتب العلمية، 

 ( ِِِ/ِابن ىشاـ، الستَة النبوية ) ((ُّ

بُّوفى أىف تىشًيعى الٍفىاحًشىةي  قولو تعالى:﴿-ُ فًي إًفَّ الَّذًينى يحيً
نػٍيىا كىالٍآخًرىةً ۚ كىاللََّّي يػىعٍلىمي  الَّذًينى آمىنيوا بؽىيمٍ عىذىابه أىليًمه في الدُّ

 (ُٗالنور: كىأىنتيمٍ لاى تػىعٍلىميوفى ﴾)

كجو الدلالة: الآية ظاىرة الدلالة على برريم من بظع 
شيئان من الكلاـ السيئ فقاـ بنشره كإشاعتو بتُ الناس، 
أك تكلم بو، كأف لو عقوبة ابغد في الدنيا كفي الآخرة 
عذاب النار؛ لأف العقوبة لا تكوف الا على شيء بؿرـ 

(ِّ) 

جىاءىكيمٍ فىاسًقه  ياى أىيػُّهىا الَّذًينى آمىنيوا إًف قولو تعالى:﴿ -ِ
بنًػىبىإو فػىتػىبػىيػَّنيوا أىف تيصًيبيوا قػىوٍمنا بًجىهىالىةو فػىتيصٍبًحيوا عىلىىٰ مىا 

دًمًتُى﴾ ) ابغجرات:   (ٔفػىعىلٍتيمٍ ناى

كجو الدلالة: بٌظى الله صاحب ابػبر الكاذب 
، دلالة على شناعة كعظم ما أقتًفو من نقل (ّّ)فاسقان 

 للأخبار الكاذبة كنشرىا. 

إًنمَّىا ذىٰلًكيمي الشَّيٍطىافي يخيىوًٌؼي أىكٍليًىاءىهي فىلاى  ولو تعالى:﴿ق -ّ
 (ُٕٓبزىىافيوىيمٍ كىخىافيوفً إًف كينتيم مُّؤٍمًنًتُى﴾ )آؿ عمراف:

صاحب ابػبر الكاذب كجو الدلالة: أف الله بٌظى 
 ، لعظم ابعرـ الذم ارتكبو.(ّْ)شيطانان 

قاؿ رسوؿ الله  قاؿ: -رضي الله عنه-(ّٓ)عن أنس بن مالك-ْ
صلى الله عليه وسلم:" بؼا عرج بي مررت بقوـ بؽم أظفار من نحاس 

 يخمشوف كجوىهم كصدكرىم فقلت من ىؤلاء 

                                                           
القرطب، ابعامع لأحكاـ ك ، (ِٖٓ / ّ)بن كثتَ، تفستَ القرآف العظيم، ا( انظر: (ِّ

 (َِٔ/ُِ) القرآف،
بضاد، شريف علي، التأصيل الشرعي للإعلاـ الدعائي كتركيج الإشاعات، بؾلة ( (ّّ

 ـ.ََُِ(، ُّالبحوث كالدراسات الإنسانية الفلسطينية، العدد )
 ابؼرجع نفسو.( (ّْ
ىو أنس بن مالك بن النضر بن حراـ الأنصارم، أبوبضزة خادـ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم،  ((ّٓ

اية ابغديث، شهد بدران، كأقاـ بابؼدينة، ثم سكن البصرة، كمات بها كأحد ابؼكثرين من رك 
 (ِٕ-ُٕ/ ُ)ىػ( )انظر: ابن حجر، الإصابة في بسييز الصحابة َٗسنة )
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يا جبريل؟ قاؿ: ىؤلاء الذين يأكلوف بغوـ الناس 
 . (ّٔ)كيقعوف في أعراضهم"

كجو الدلالة: أف ابغديث قد اشتمل على كعيد شديد 
في بغومهم بذكر ما بؼن يقع في أعراض الناس كيأكل 

يكرىوف، كالإشاعة يغلب عليها ىذه ابؼعاني فتأخذ 
 نفس ابغكم.

قاؿ:) إياكم صلى الله عليه وسلم عن النب -رضي الله عنه-كعن أبي ىريرة -ٓ
كالظن فإف الظن أكذب ابغديث، كلا برسسوا، كلا 
بذسسوا، كلا براسدكا، كلا تدابركا، كلا تباغضوا، ككونوا 

 )  .(ّٕ)عباد الله إخوانان

كقد أكضح ابن حجر كجو الدلالة بقولو: " ابؼراد بالظن 
ىنا التهمة التي لا سبب بؽا كي يتهم رجلان بالفاحشة 
من غتَ أف يظهر عليو ما يقتضيها، كلذلك عطف عليو 
قولو "كلا بذسسوا" كذلك أف الشخص يقع لو خاطر 
التهمة فتَيد أف يتحقق فيتجسس كيبحث كيستمع 

﴿ :يث يوافق قولو تعالىفنهى عن ذلك، كىذا ابغد
اجٍتىنًبيوا كىثًتَنا مًٌنى الظَّنًٌ إًفَّ بػىعٍضى الظَّنًٌ إًثٍمه ۖ كىلاى بذىىسَّسيوا 
كىلاى يػىغٍتىب بػَّعٍضيكيم بػىعٍضنا﴾، فدؿ سياؽ الآية على 
الأمر بصوف عرض ابؼسلم غاية الصيانة، لتقدـ النهي 
عن ابػوض فيو بالظن، فإف قاؿ الظاف ابحث لأبرقق. 
قيل فيو: "كلا بذسسوا" فإف قاؿ: برققت من غتَ 

 (ّٖ)بذسس قيل فيو: "كلا يغتب بعضكم بعضنا"

كبعض الإشاعات يتم صنعها كبرريرىا كإعدادىا 
بأساليب كطرؽ مزكرة يعتمد فيها على أدكات كأختاـ 
معينة كيستعاف فيها بأشخاص مهرة في التزكير، بهدؼ 

                                                           
 (.ْٖٕٖ( أخرجو أبو داكد في كتاب الأدب، باب في الغيبة، برقم )(ّٔ
( َِٔٔ( أخرجو البخارم في كتاب الأدب، باب ما ينهى عن التحاسد كالتدابر)(ّٕ

كأخرجو كذلك في كتاب النكاح، باب لا يخطب على خطبة أخيو، كأخرجو مسلم في  
 ( ِّٔٓكتاب البر كالصلة، باب برريم الظن كالتجسس، برقم )

أبضد بن علي، فتح البارم شرح صحيح البخارم، )بتَكت: دار ابؼعرفة( ابن حجر، ( (ّٖ
 (ُْٖ/ َُ)، قُّٕٗ،

تحاؿ لشخصيات تزكير بؿررات أك قرارات ربظية، أك ان
أك مواقع معينة، لنشر كتركيج أخبار عن ىذه ابعهات 
اك الشخصيات أك ابؼواقع، كىذا النوع من الإشاعات 
بؿرـ أيضان بؼا فيو من التزكير كالكذب كالإفساد في 
الأرض كإثارة الفتة، كزعزعة الثقة في نفوس الناس، 

 كالأدلة على ذلك:

يٍسى لىكى بوًً عًلٍمه ۚ إًفَّ قولو تعالى: ﴿ كىلاى تػىقٍفي مىا لى -ُ
 ( ﴾ السَّمٍعى كىالٍبىصىرى كىالٍفيؤىادى كيلُّ أيكلىٰئًكى كىافى عىنٍوي مىسٍئيولان

 (ّٔالإسراء: 

كجو الدلالة: ىو أف كل ما يصدر عن حواس الإنساف 
سيكوف مسؤكلان عنو ابؼسلم يوـ القيامة، كمنها نشر 

 الأخبار الكاذبة كإذاعتها كتركيجها.

ولو تعالى: ﴿إًنمَّىا يػىفٍتًىًم الٍكىذًبى الَّذًينى لاى يػيؤٍمًنيوفى كق-ِ
اذًبيوفى﴾ )النحل:  تً اللًََّّ ۖ كىأيكلىٰئًكى ىيمي الٍكى  (َُٓبًِياى

كجو الدلالة: أف الإشاعات تدخل في باب الكذب، 
. ، فنشرىا بتُ الناس بؿرـ  كالكذب بؿرـ

افًقيوفى كىالَّذًينى فًي لَّئًن لمٍَّ يىنتىوً الٍمينى  كقولو تعالى:﴿-ّ
قػيليوبًهًم مَّرىضه كىالٍميرٍجًفيوفى فًي الٍمىدًينىةً لىنػيغٍريًػىنَّكى بًهًمٍ ثميَّ لاى 

 ( ُٔ-َٔيجيىاكًريكنىكى فًيهىا إًلاَّ قىلًيلان ﴾ )الأحزاب: 

كجو الدلالة: أف الإشاعات من الإرجاؼ ا﵀رـ في      
لإرجاؼ في الأرض بؼا فيو من الضرر بابؼسلمتُ، كا

اللغة: من الرجف كىو ابغركة كالاضطراب، فإذا كقع 
خبر الكذب فإنو يوقع ابغركة كالاضطراب بالناس 
فسمى إرجافنا، كذكر ابؼاكردم في تفستَه عن ابن عباس 
أف الإرجاؼ التماس الفتنة، كالإرجاؼ إشاعة الكذب 
كالباطل للاغتماـ بو، كيطلق أيضان على ابػوض في 

ئة كذكر الفتن، قاؿ قتادة: "أف ابؼرجفتُ ىم الأخبار السي
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الذين يذكركف من الأخبار ما تضعف بو قلوب ابؼؤمنتُ 
 (ّٗ)كتقول بو قلوب ابؼشركتُ."

عن النب صلى الله -رضي الله عنه–( َْ)عن ابؼغتَة بن شعبة-ْ
: قيل كقاؿ،  عليو كسلم قاؿ:) إف الله كره لكم ثلاثان

 (ُْ)كإضاعة ابؼاؿ، ككثرة السؤاؿ(.

كجو الدلالة: أف قولو "قيل كقاؿ" يدخل فيو إشاعة 
الأخبار بتُ الناس كنشر حكايات كاذبة عن أحوابؽم 
كتصرفاتهم، فضلان عن التًكيج للأكاذيب كالأضاليل كما 

 يثتَ الفتن.

قاؿ :قاؿ : النب  –رضي الله عنه – (ِْ)كعن بظرة بن جندب-ٓ
الذم رأيتو يشق شدقو  صلى الله عليه وسلم:" رأيت رجلتُ آتياني قالا

فكذٌاب يكذب بالكذبة برمل عنو حتى تبليغ الآفاؽ 
 (ّْ)فيصنع بو إلى يوـ القيامة".

قاؿ: كاف -رضي الله عنه -بظرة بن جندب  عنكفي ركاية أخرل 
ىل »بفا يكثر أف يقوؿ لأصحابو: -صلى الله عليه وسلم -رسوؿ الله 

قاؿ: فيقص عليو ما شاء « رأل أحد منكم من رؤيا؟
إنو أتاني الليلة »الله أف يقصٌ كإنو قاؿ لنا ذات غداة: 

آتياف كإنهما ابتعثاني كإنهما قالا لي انطلق كإني انطلقت 

                                                           
العيوف، برقيق: السيد عبد ابؼقصود بن عبد الرحيم، علي بن محمد، النكت ك ابؼاكردم، ( (ّٗ

 (ِْْ /ْ))بتَكت: دار الكتب العلمية(، 
ىو ابؼغتَة بن شعبة بن أبي عامر بن مسعود الثقفي، من كبار الصحابة، كاف مشهوران  ((َْ

بسداد الرأم، شهد بيعة الرضواف، كاليمامة كفتوح الشاـ كغتَىا، ذىبت عينو يوـ 
 ُِ/ّ)ىػ( )انظر: الذىب، ستَ أعلاـ النبلاء َٓالتَموؾ كقيل القادسية، توفي سنة) 

 كما بعدىا(
(، كفي كتاب ُْٕٕرم في كتاب الرقاؽ، باب ما يكره من قيل كقاؿ )( أخرجو البخا(ُْ

(، كأخرجو مسلم في كتاب َِْٖالاعتصاـ بالسنة، باب ما يكره من كثرة السؤاؿ)
الأقضية، باب النهي عن كثرة ابؼسائل من غتَ حاجو كالنهي عن منع كىات برقم 

(ّٓٗ) 
صحابة، ركل عن الرسوؿ صلى ( ىو بظرة بن جندب بن ىلاؿ الفزارم، من علماء ال(ِْ

ىػ( )انظر: ابن حجر، تهذيب التهذيب ٖٓالله عليو كسلم، كمات بالبصرة سنة )
 (ُٖٕ/ّ، كابن حجر، الاصابة  ِّٔصْج:
خرجو البخارم في كتاب الأدب، باب قوؿ الله تعالى: "يا أيها الذين آمنوا اتقوا الله أ( (ّْ

 ككونوا مع الصادقتُ" كما ينهى عن الكذب.

ا كإنا أتينا على رجل مضطجع كإذا آخر قائم عليو معهم
بصخرة كإذا ىو يهوم بالصخرة لرأسو فيثلغ رأسو 
فيتدىده ابغجر ىهنا فيتبع ابغجر فيأخذه فلا يرجع إليو 
حتى يصح رأسو كما كاف ثم يعود عليو فيفعل بو مثل ما 
فعل بو ابؼرة الأكلى، قاؿ: قلت بؽما: سبحاف الله ما 

كأما الرجل الذم أتيت عليو   ليىذاف؟ قاؿ: قالا
يشرشر شدقو إلى قفاه كمنخره إلى قفاه كعينو إلى قفاه 
فإنو الرجل يغدك من بيتو فيكذب الكذبة تبلغ 

 (ْْ)".الآفاؽ

كجو الدلالة: دؿ ىذا ابغديث على عظم جرـ من ينشر 
الأخبار الكاذبة حتى تبلغ الآفاؽ، كأف ابؼلك يتولى 

ث الله الناس يوـ القيامة ليكوف تعذيبو في البرزخ حتى يبع
، ككثتَه من صانعي كناشرم  ابعزاء الأشمل كالأعم كالأدكـ

 الأخبار ينطبق عليهم ما كرد في ىذا ابغديث.

 ثالثا : حكم نشر الإشاعات بقصد التثبت:

لا يجوز نشر كتركيج الإشاعات كلو كاف القصد منها 
 التثبت، كالدليل على ذلك:

ياى أىيػُّهىا الَّذًينى آمىنيوا إًف جىاءىكيمٍ  قولو تعالى﴿ -ُ
فىاسًقه بنًػىبىإو فػىتػىبػىيػَّنيوا أىف تيصًيبيوا قػىوٍمنا بًجىهىالىةو 
دًمًتُى﴾) ابغجرات:  فػىتيصٍبًحيوا عىلىىٰ مىا فػىعىلٍتيمٍ ناى

ٔ) 

كجو الدلالة: كجوب التثبت كالتأكد من صحة الأخبار  
أك تركيج الاخبار كابؼعلومات التي ترد إلينا كبرريم نشر 

إلا بعد التأكد من صحتها كمعرفة مصدرىا، حتى لا 
نرمي أحدا بتهمة من غتَ دليل، قاؿ قتادة: "لا تقل 

                                                           
 خرجو البخارم في كتاب التعبتَ، باب تعبتَ الرؤيا بعد صلاة الصبح.أ( (ْْ
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رأيت كلم ترى كبظعتي كلم تسمع، فإف الله تبارؾ كتعالى 
 (ْٓ)سائلك عن ذلك كيلٌو"

قاؿ تعالى:﴿ ياى أىيػُّهىا الَّذًينى آمىنيوا اجٍتىنًبيوا كىثًتَنا   -ِ
مًٌنى الظَّنًٌ إًفَّ بػىعٍضى الظَّنًٌ إًثٍمه ۖ كىلاى بذىىسَّسيوا كىلاى 
بُّ أىحىديكيمٍ أىف يأىٍكيلى  يػىغٍتىب بػَّعٍضيكيم بػىعٍضنا ۚ أىيحيً

تنا فىكىرىًٍتيميوهي ۚ كىاتػَّقيوا اللََّّى  مى أىخًيوً مىيػٍ  إًفَّ اللََّّى  ۚبغىٍ
 (ُِتػىوَّابه رَّحًيمه﴾ )ابغجرات: 

كجو الدلالة: ىو أف أمر الله تعالى عباده باجتناب 
الظن، كإحساف الظن كعدـ تصديق كل ما يقاؿ كينشر 
حتى يتثبت لئلا يضر نفسو كيضر غتَه كيتعرض لسخط 
الله. كقد قاؿ الزبـشرم في تفستَه: "في الظنوف ما يجب 

تَ تبيتُ لذلك كلا تعيتُ لئلا يجتًئ أف يجتنب من غ
أحد على ظن إلا بعد نظر كتأمل كبسييز بتُ حقو 

 ( ْٔ)كباطلو بأماره بينو، مع استشعار للتقول كابغذر."

ما ركم عن أبي ىريرة رضي الله عنه، أف النب صلى الله عليه وسلم  -ّ
قاؿ:) كفى بابؼرء إبشنا أف يحدث بكل ما 

  (ْٕ)بظع(

لانساف في العادة يسمع الصدؽ كجو الدلالة: أف ا
كالكذب فإذا حدث بكل ما بظع فقد كذب لإخباره 

                                                           
لبناف، دار الكتب -محمد بن جرير، جامع البياف في تأكيل القرآف، بتَكت الطبرم،( (ْٓ

 (،ْْٔ/ُٕالعلمية، )
( الزبـشرم، بؿمود بن عمر، الكشاؼ عن حقائق التنزيل كعيوف الأقاكيل في كجوه (ْٔ

 ( ُّٕ/ ْ، )ّـ، طُٕٖٗىػ/َُْٕار الكتاب العربي(.  التأكيل، )بتَكت: د
( أخرجو أبو داككد في سننو كتاب الأدب، باب في التشدد في الكذب، برقم ّ) 
 ( كقاؿ ابؼنذرم أخرجو مسلم في ِْٗٗ)

، كعن بعض ركاة مسلم كلاهما مسند، كقاؿ الدارقطتٍ ا كمرسلان كالصواب  ابؼقدمة مسندن
 مرسل. )محمد أشرؼ العظيم آبادم،

ق، ُُْٓعوف ابؼعبود شرح سنن أبي داكد، )بتَكت: دار الكتب العلمية(،  
 ( ِِٗ/ُّ، )ِط

بدا لم يكن، كالكذب: الإخبار عن الشيء بخلاؼ ما 
  ( ْٖ)ىو

كمن الأدلة على عدـ جواز نشر الإشاعات بقصد -ْ
التثبت، فعل صحابة رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم في التثبت من 

شائعة حتى يثبت  صحة الأخبار، كعدـ قبوبؽم أم
 خبرىا، فلنا فيهم أسوة كقدكة حسنة، كمن ذلك:

 عندما سئل -رضي الله عنه-ما ثبت عن أبي بكر
عن متَاث ابعدة فلم يعرؼ في ذلك 
علمان، فسأؿ الصحابة رضي الله عنهم، فأخبره 
ابؼغتَة بن شعبة رضي الله عنه، أف النب صلى الله عليه وسلم 

شاىدان أعطاىا السدس فطلب الصديق 
لقوؿ ابؼغتَة، فشهد على ذلك محمد بن 

 .(ْٗ)مسلمة رضي الله عنه

  ما ركم عن أبي موسى الأشعرم رضي
الله عنو، عندما أستأذف ثلاثان للدخوؿ 
على عمر فلم يؤذف لو، فرجع، فرده عمر 
 بعدما ذىب كقاؿ لو: ما منعك؟ فذكر
أبو موسى ابغديث، فقاؿ لو عمر: "كالله 

يعتٍ شاىدان على ما -لتقيمن عليو بينو
  (َٓ)" -بظعت

  ما ركم عن أبي شريح العدكم، أنو قاؿ
لعمر بن سعيد كىو يبعث البعوث إلى 
مكة كفيو، فقاؿ:" ائذف لي أيها الأمتَ 

                                                           
 ِِٗصُّ( آبادم، عوف ابؼعبود شرح سنن أبي داككد، كتاب الأدب ج:(ْٖ
كالتًمذم، (، ِْٖٗ( أخرجو أبوداكد في سننو، كتاب الفرائض، باب في ابعدة، برقم )(ْٗ

(، كأبضد في مسنده  برقم َُُِفي كتاب الفرائض، باب ما جاء في ابعدة،      برقم )
( ِِْٕ(، كابن ماجو، في كتاب الفرائض، باب متَاث ابعدة، برقم )ََُٖٗ)

(، َُّٔ( ، كابن حباف في صحيحو، برقم )َّْٔ،كالنسائي في السنن الكبرل، برقم )
و ثقات رجاؿ الشيختُ غتَ عثماف بن خرشو كابغاكم في مستدركو كقاؿ: رجال

(،ْ/ّّٖ)              
كمسلم، في   (  أخرجو البخارم، في كتاب الاستئذاف، باب التسليم كالاستئذاف ثلاثا،(َٓ

                (  ُِْٓكتاب الآداب، باب الاستئذاف، برقم )
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أحدثك قولان قاـ بو النب صلى الله عليه وسلم الغد من 
عتو أذنام، ككعاه قلب، يوـ الفتح، بظ

 (ُٓ)كأبصرتو عينام، حتُ تكلم بو...."

كقد حث العلماء على كجوب التثبت في الركاية، فعقدكا 
على ذلك أبوابان في كثتَ من كتبهم، خاصة فيما يتعلق 
بدصطلح ابغديث كمن ذلك قوؿ مالك لابن كىب: 
)أعلم أنو ليس يسلم رجل حدث بكل ما بظع كلا 

قاؿ ، ك (ِٓ) ان كىو يحدث بكل ما بظع(يكوف إمامان أبد
: ذكرت رجلان بسوء عند إياس بن (ّٓ)سفياف بن حستُ

؟ (ْٓ)معاكية ، فنظر في كجهي، كقاؿ: أغزكت الركـ
قلت: لا، قاؿ: فالسند كابؽند كالتًؾ؟، قلت: لا، قاؿ: 
أفتسلم منك الركـ كالسند كابؽند كالتًؾ، كلم يسلم منك 

كقاؿ إياس بن ىا. أخوؾ ابؼسلم؟ قاؿ: فلم أعد بعد
معاكية يوصي سفياف بن حستُ:" احفظ عليٌ ما أقوؿ 
لك، إياؾ كالشناعة في ابغديث فإنو قلما بضلها أحد إلا 

  (ٓٓ)ذؿ في نفسو ككذب في حديثو"

 رابعا : حكم نشر الإشاعات على غير المسلمين:

تتجلى عظمة الدين الإسلامي أنو دين حق كعدؿ، كأف 
ما جاء بو من أخلاؽ كآداب يجب التعامل بها مع 
ابؼسلم كغتَ ابؼسلم، فسوَّل بتُ ابؼسلمتُ كغتَىم، 
فأعطى للذميتُ في المجتمع الإسلامي نػىفٍس ابغقوؽى التي 

                                                           
غائب، كمسلم في كتاب ( أخرجو البخارم في كتاب العلم، باب لييبلغ العًلم الشاىد ال(ُٓ

 (.    ُّْٓابغج، باب برريم مكة كصبرىا كخلاىا كشجرىا، برقم )
( طبعة ُُ/ُ( صحيح مسلم، ابؼقدمة ، باب النهي عن ابغديث بكل ما بظع ، )(ِٓ

 تركيا، ابؼكتبة الإسلامية. -استانبوؿ
ل ( ىو سفياف بن حستُ بن ابغسن الواسطي، يكتٌ أبا ابغسن، كثقة بصاعة في سو (ّٓ

ق( )انظر: ستَ أعلاـ النبلاء، ُُٓما يركيو عن الزىرم، توفي في خلافة أبي جعفر سنة)
 (َّّ/ٕللذىب ، الطبقة السابعة، 

( ىو إياس بن معاكية بن قرة ابؼزني، كاف قاضيان في البصرة كيعد من التابعي، عيرؼ (ْٓ
ق، )انظر: البداية كالنهاية لابن كثتَ ، ُِِبذكائو كفطنتو كسعة حيلتو، توفي سنة 

 كما بعدىا(.  ّّْ/ٗ
لبناف، مكتبة -ابن كثتَ ، إبظاعيل بن عمر الدمشقي، البداية كالنهاية، بتَكت( (ٓٓ
  (ّّٔ/ٗـ، )َُٗٗق/ِ،َُُْؼ،طابؼعار 

للمسلمتُ، فالإسلاـ يحمي عًرٍض الذمي ككرامتو، كما 
لم ككرامتو، فلا يجوز لأحد أف يىسيبو أك يحمي عًرٍض ابؼس

يػىتَّهًمو بالباطل، أك ييشنًٌع عليو بالكىذًب، أك يغتابو، 
كيذكره بدا يكره، في نفسو، أك نىسىبو، أك خيليقو، أك 

لٍقو، أك غتَ ذلك بفا يتعلَّق بو.  خى

فمىن اعتدل عليهم كلو بكلمة سوء، أك غًيبة في عًرٍض 
ذية، أك أعاف على ذلك، أحدىم، أك نوع من أنواع الأ

فقد ضيَّع ذمَّةى الله تعالى كذمة رسولو صلى الله عليه وسلم كذمة دين 
كابؼعاىىد كما قاؿ ابن الأثتَ: أكثر ما ، (ٔٓ)الإسلاـ

ييطلىق على أىل الذمة، كقد ييطلىق على غتَىم من 
  .(ٕٓ)الكفار إذا صوبغوا على ترٍؾ ابغرب مدة ما

ريـ ابن عابدين:" قاؿ  غًيبتو كابؼسلم؛ لأنو بعقد الذمة كبرى
كجب لو ما لنا، فإذا حىريمت غًيبة ابؼسلم حرمت غيبتو، 

كبناء على ما سبق ،  (ٖٓ)بل قالوا: إف ظلم الذمي أشد"
يحرـ أذية غتَ ابؼسلمتُ بإشاعة ما يضرىم أك يسيء 

 إليهم، كتركيج كنشر الإشاعات الكاذبة عليهم .

 كالأدلة على ما سبق ما يلي:

ولو تعالى: ﴿ياى أىيػُّهىا الَّذًينى آمىنيوا كيونيوا قػىوَّامًتُى للًًََّّ ق-ُ 
اءى بًالٍقًسٍطً ۖ كىلاى يجىٍرمًىنَّكيمٍ شىنىآفي قػىوٍوـ عىلىى أىلاَّ  شيهىدى
تػىعٍدًليوا ۚ اعٍدًليوا ىيوى أىقػٍرىبي للًتػَّقٍوىلٰ ۖ كىاتػَّقيوا اللََّّى ۚ إًفَّ اللََّّى 

 (ٖ﴾  )ابؼائدة: خىبًتَه بدىا تػىعٍمىليوفى 

لاى يػىنػٍهىاكيمي اللََّّي عىنً الَّذًينى لمىٍ يػيقىاتلًيوكيمٍ  كقولو تعالى: ﴿-ِ
ركًيمٍ أىفٍ تػىبػىرُّكىيمٍ كىتػيقٍسًطيوا  في الدًٌينً كىلمىٍ يخيٍرجًيوكيمٍ مًنٍ دًياى

بُّ الٍميقٍسًطًتُى   (ٖابؼمتحنة: (﴾  إًلىيٍهًمٍ إًفَّ اللََّّى يحيً

                                                           
( القرافي ،أبضد بن أدريس، الفركؽ، بتَكت، عالم الكتب، بدكف طبعة أك تاريخ، (ٔٓ

 (، )الفرؽ التاسع عشر كابؼائة(  ُْ/ّ)
ابن الأثتَ، أبي السعادات ابؼبارؾ بن محمد ابعزرم، النهاية في غريب ابغيث كالأثر،  ((ٕٓ

                    (ِّْ/ّمع ابؽاء، مادة )عهد( )بتَكت، ابؼكتبة العلمية، باب العتُ 
( ابن عابدين ، محمد أمتُ بن عمر، رد ا﵀تار على الدر ابؼختار)حاشية ابن عابدين(، (ٖٓ

 ( َِٓ/ْلبناف، دار التًاث العربي، )-بتَكت
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يتتُ: أمر الله تعالى ابؼؤمنتُ بالعدؿ كجو الدلالة من الآ
كالصدؽ في أفعابؽم كأقوابؽم حتى مع الأعداء، كأف لا 
يحملنهم عداكةي قوـ كبغضهم على ترؾ العدؿ فيهم، بل 
يجب استعماؿ العدؿ مع كل أحد، صديقان كاف أك 

 . (ٗٓ)عدكنا

قاؿ الطبرم: يعتٌ بذلك جل ثناؤه: ليكن من أخلاقكم 
يـ  ﵁ شهداء بالعدؿ في أكليائكم كصفاتكم القيا

كأعدائكم، كلا بذوركا في أحكامكم كأفعالكم فتجاكزكا 
ركا  ما حددت لكم في أعدائكم لعدكاتهم لكم، كلا تقصًٌ
فيما حددت لكم من أحكامي، كحدكدم في أكليائكم 
لولايتهم لكم، كلكن انتهوا في بصيعهم إلى حدًٌم، 

 .(َٔ)كاعملوا فيو بأمرم

ك لم يىكتفً بالتحذير من عدـ العدؿ  كقاؿ رشيد رضا:
اعٍدًليوا  ﴿ مهما كاف سببو كالنية فيو، بل أكَّد أمره بقوؿ

[؛ أم: قد فىرضتي ٖ﴾ ]ابؼائدة:  ىيوى أىقػٍرىبي للًتػَّقٍوىل
﴾ أم:  اعٍدًليوا ىيوى  عليكم العدؿ فرضنا لا ىوادة فيو، ﴿

 العدؿ ابؼفهوـ من "اعدلوا"، أقرب لتقول الله؛ أم لاتقاء
عقابو كسخطو باتقاء معصيتو، كىي ابعور الذم ىو من 

 .(ُٔ)أكبر ابؼعاصي؛ بؼا يتولَّد منو من ابؼفاسد

كجاء في السنة: قولو صلى الله عليه وسلم: "ألا من ظلم معاىدنا أك -ّ
انتقصو أك كلفو فوؽ طاقتو أك أخذ منو شيئا بغتَ طيب 

 . (ِٔ)نفس فأنا حجيجو يوـ القيامة"

                                                           
( انظر: القرطب، محمد بن أبضد، ابعامع لأحكاـ القرآف "تفستَ القرطب"، برقيق: د/ (ٗٓ

 (ِّٕ/ٕق، )ُُِْٕ التًكي، مؤسسة الرسالة، طعبدالله
الطبرم، محمد بن جرير، جامع البياف في تأكيل القرآف، برقيق : د/ عبدالله بن ( (َٔ

 (ِِِ/ ٖق(، )ُِِْ، )ُعبدا﵀سن التًكي، مصر، دار ىجر، ط
لبناف، دار -( رضا، محمد رشا، تفستَ القرآف ابغكيم ابؼشهور بتفستَ ابؼنار، بتَكت(ُٔ

 (ِِٗ/ ٔكتب العلمية، )ال
( أخرجو أبوداكد ، في كتاب ابػراج، باب في تعشتَ أىل الذمة إذا اختلفوا بالتجارات، (ِٔ

 (ِٓٓٔحسنو الألباني في صحيح ابعامع برقم )(، كسكت عنو، ك َِّٓبرقم )

بالعدؿ كالإنصاؼ مع صلى الله عليه وسلم أمر الرسوؿ  كجو الدلالة:  
أىل الذمة، كنهى عن ظلمهم أك إيذاءىم، كمن خالف 

 يوـ القيامة.صلى الله عليه وسلم أمره فإف الرسوؿ خصمو 

كقد كردت أحاديث أخرل تتضمن النهي عن أذية أىل 
الذمة لم يصح شيء منها، كحديث:" مىن قذؼ ذميان، 

حيد لو يوـ القيامة بسياط من نار"
من صلى الله عليه وسلم:" ، كقولو (ّٔ)

آذل ذمياٌن، فإني خصمو، كمن كنتي خصمو، خصمتو 
كلذا لم أكردىا ضمن الأدلة لعدـ صحة  (ْٔ)يوـ القيامة"

الاستدلاؿ بها، كإف كاف بعض الفقهاء أكردكىا في  
 كتبهم.

 المبحث الثالث

 ابؼواطن التي يجوز فيها شرعان نشر الإشاعات

يوجد موطناف تسوغ فيهما الإشاعة كيباح نشرىا، بؼا 
يتًتب عليها من جلب مصالح راجحة، كدفع مفاسد 

 متحققة، كهما كالآتي:

ابؼوطن الأكؿ: الإشاعة في ابغرب، بهدؼ تفريق صفوؼ 
الأعداء، كإضعاؼ شوكتهم، كإدخاؿ الوىن كابػوؼ في 

رضي الله عنها، قالت: قاؿ  (ٓٔ)قلوبهم؛ بؼا ركت أبظاء بنت زيد
دث رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم: " لا يحل  الكذب إلا في ثلاث: يحي

                                                           
أخرجو الطبراني كابن  ( قاؿ ابؼناكم في فيض القدير شرح ابعامع الصغتَ: )ابغديث(ّٔ

امل عن كائلة بن الأسقف، كقاؿ ابؽيثمي: فيو محمد بن بؿصن العكاشي كىو عدم في الك
متًكؾ، كأكرده ابن ابعوزم في ابؼوضوعات ، كقاؿ: محمد بن بؿصن يضع. انتهى كلاـ 

 (ِِْ-ُِْ/ ٔابؼناكم(، )
( قاؿ ابؼناكم: )حكم ابن ابعوزم بوضعو، كقاؿ أبضد لا أصل لو، كداكد الظاىرم (ْٔ

(، كضعفو الألباني في ضعيف ابعامع، حديث َّْ/ ٔقاؿ: قاؿ الأزدم: تركوه ...،( ) 
 (.ُّْٓرقم )

(  ىي أبظاء بنت يزيد بن السكن الأنصارية، أـ عامر، بايعت رسوؿ الله، كقتلت يوـ (ٓٔ
الركـ بعمود فسطاطها، كتوفيت بدمشق، كلم تذكر كتب التًاجم سنة التَموؾ تسعة من 

                 (                 ُٕٖٕ/ْكفاتو )انظر: الاستيعاب في معرفة الاصحاب 
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الرجل امرأتو لتَضيها، كالكذب في ابغرب، كالكذب 
 (ٔٔ)ليصلح بتُ الناس"

كقاؿ القاضي عياض ربضو الله: لا خلاؼ في جواز 
؛ كلأف الكذب في ابغرب من باب (ٕٔ)الكذب في ىذا

، كالإشاعة (ٖٔ)ابؼكيدة في ابغرب للإبقاء على النفس
الأمثلة على ذلك: ما نوع من أنواع الكذب، كمن أبرز 

، في غزكة (ٗٔ)فعلو الصحابي ابعليل نعيم بن مسعود
الأحزاب حيث أستطاع أف يفرؽ صفوفو، كيفتت 
كحدتهم، كيشتت شملهم بدا أشاعو بينهم من شائعات 
التفريق كالتفتيت، حيث تردد إلى قادة الأحزاب من 
زعماء قريش كغطفاف كبتٍ قريظة، كشككهم ببعضهم 

م كأتهم كل منهم الآخر، كلم تعد لو فاختلفت صفوفه
 .(َٕ)ثقة بو

ابؼوطن الثاني: الإشاعة للإصلاح بتُ الناس، للحديث 
السابق كفيو:"...لا يحل الكذب إلا في ثلاث كذكر 
منها كالكذب ليصلح بتُ الناس"، كبؼا ركت أـ كلثوـ 

أنها بظعت رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم يقوؿ:"  -رضي الله عنها- (ُٕ)بنت عقبة

                                                           
(  أخرجو التًمذم في سننو، كتاب البر كالصلة، باب ما جاء في إصلاح ذات البتُ، (ٔٔ

(، ُِْٗباب اصلاح ذات البتُ، برقم ) (، كأبي داكد، في كتاب الأدب،ُّٗٗبرقم )
 (َُٖ/ٔكقاؿ التًمذم: ىذا حديث حسن صحيح )

( عياض، القاضي عياض بن موسى بن عياض السبتي، إكماؿ ابؼعلم بفوائد مسلم ، (ٕٔ
برقيق: يحي إبظاعيل، مصر ، دار الوفاء للنشر كالتوزيع، الطبعة الأكلى، 

 .ّٖص ٖـ، جُٖٗٗىػ/ُُْٗ
بن محمد، غريب ابغديث، برقيق: عبدالكريم الغرباكم، دمشق، دار  (  ابػطاٌبي، بضد(ٖٔ

 (   ُٓٔ/ِـ، )ُِٖٗ-قَُِْالفكر، 
( ىو نعيم بن مسعود بن عامر الغطفاني، صحابي جليل من ذكم العقل الراجح، (ٗٔ

أكرمو الله بهذا ابؼوقف العظيم في غزكة الأحزاب، توفي في خلافة عثماف، كقيل في أكؿ 
ق،رضي الله عنهم.)انظر: الإصابة في بسييز ّٓقدكمو البصرة في موقعة ابعمل سنة خلافة علي قبل 

 ( ٖٔٓ/ّالصحابة 
 (ُٕٗ/ّ( انظر: ابن ىشاـ، الستَة النبوية  )(َٕ
( ىي أـ كلثوـ بنت عقبة بن أبي ميعيط بن أمية، أخت عثماف بن عفاف لأمو، (ُٕ

لنساء بعد أف ىاجر الرسوؿ أسلمت بدكة، كبايعت قبل ابؽجرة، كىي أكؿ من ىاجر من ا
، ابن الأثتَ، ُْٓٗ/ ْصلى الله عليه وسلم إلى ابؼدينة، كتوفيت بابؼدينة.  )ابن عبدالبر، الاستيعاب، 

               (  ّٖٔ/ٔأسد الغابة، 

ختَان،   (ِٕ)ليس الكذٌاب الذم يصلح بتُ الناس فػىيػىنٍمي
 (ّٕ)أك يقوؿ ختَان "

قاؿ ابػطاٌبي: ىذه أمور قد يضطر الإنساف فيها إلى 
زيادة القوؿ كبؾاكزة الصدؽ، طلبان للسلامة، كدفعان 

بعض الأحواؿ في  للضرر عن نفسو، كقد رخص في
اليستَ من الفساد؛ بؼا يؤمٌل فيو من الصلاح، كالكذب 
في الإصلاح بتُ أثنتُ ىو أف ينمي من أحدهما إلى 
صاحبو ختَان أك يبلغو بصيلان، كإف لم يكن بظعو منو كلا  

 (ْٕ)كاف إذنان لو فيو يريد بذلك الإصلاح"

 المبحث الرابع

 سلامي عقوبة نشر كتركيج الإشاعات في الفقو الإ

العقوبة عند الفقهاء: ىي الألم الذم يلحق الإنساف 
، بظيٌي بها؛ لأنها تتلو الذنب،  (ٕٓ)مستحقان على ابعناية

أم تعقبو، إذا تىبعو ، كعرفٌها بعضهم: "زكاجر كضعها 
  (ٕٔ)الله تعالى للردع عن ارتكاب ما حظر كترؾ ما أمر"

م الله كإف الناظر في كتب الفقهاء كالأئمة الأربعة ربضه
يجد أنهم لم يتحدثوا عن عقوبة معينة أك حكم معتُ بؼن 
ينشر كيركج الإشاعات على كجو ابػصوص، بل بردثوا 
عن عقوبة الكذب في ابغديث، كعقوبة السب كالشتم 
كابؽجاء، كإشاعة الأخبار الكاذبة لإرىاب العدك أك 
لإثارة الفتنة، كعقوبة القذؼ بالزنا أك بالألفاظ دكف الزنا 

                                                           
)القاسم بن سلاـ،  ( يػىنٍمي: إذا بلغ كرفع ابغديث على كجو الإصلاح كطلب ابػتَ.(ِٕ

ق، ُّْٖغريب ابغديث، حيدر آباد، مطبعة دار ابؼعارؼ العثمانية، الطبعة الأكلى، 
ُ/ّّٗ-َّْ )               

( أخرجو البخارم في صحيحو، في كتاب البر كالصلة كالآداب، باب برريم الكذب (ّٕ
                كبياف ما يباح منو كلاهما.   

ن محمد، معالم السنن شرح سنن أبي داكد، حلب، ابؼطبعة العلمية، (  ابػطاٌبي، بضد ب(ْٕ
 (  ُِْ-ُِّ/ْـ،)ُِّٗ-قُُّٓ، ُط

القاىرة، مطبعة -( محمد أبي سعود ابؼصرم ، فتح الله ابؼعتُ على شرح الكنز، مصر(ٕٓ
 (ّْٗ/ِـ، )َُٕٖق/َُِٕبصعية ابؼعارؼ، 

كالولايات الدينية، طبعة الرئاسة ( علي بن محمد بن حبيب ابؼاكردم، الأحكاـ السلطانية (ٕٔ
                   .ّْٔالعامة بؽيئة الأمر بابؼعركؼ كالنهي عن   ابؼنكر ، ص
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و ذلك في مواطن متعددة، في كتاب ابعهاد كفي كنح
 ابغدكد كفي كتاب التعزير خاصة.

شك أف نشر كتركيج الإشاعات من ابعرائم التي  كلا
بسس أحيانا مصلحة الأفراد، كأحيانا بسس مصلحة 
الأفراد كابعماعة. كىي فعل بؿرـ كبؿظور شرعي يوجب 
العقاب عليو بحسب أثرىا ابؼتًتبة عليها، فقد تكوف 

 أك ضمن جرائم التعزير. (ٕٕ)ضمن جرائم ابغدكد

 ابغدكد؟:متى يكوف نشر الإشاعات من جرائم 

الإشاعات التي تتعلق بالأفراد أك الأسر، كتهدؼ إلى 
الطعن في الأعراض كالأنساب، كنشر الرذيلة، كإشاعة 

التي ىي  ( ٖٕ)الفاحشة، فهذه تدخل في جريدة القذؼ
جريدة من جرائم ابغدكد، كعقوبتها بشانتُ جلدة، كالدليل 

فى :﴿ كىالَّذًينى يػىرٍميو قولو تعالىعلى ذلك من القرآف، 
اءى فىاجٍلًديكىيمٍ بشىىانًتُى  تٍيوا بأىًرٍبػىعىةً شيهىدى الٍميحٍصىنىاتً ثميَّ لمىٍ يأى

ا ۚ كىأيكلىٰئًكى ىيمي الٍفىاسًقيوفى  لٍدىةن كىلاى تػىقٍبػىليوا بؽىيمٍ شىهىادىةن أىبىدن  جى
بيوا مًن بػىعٍدً ذىٰلًكى كىأىصٍلىحيوا فىإًفَّ اللََّّى غىفيوره إًلاَّ ا () لَّذًينى تاى

 ( ٓ- ْالنور: ﴾) رَّحًيمه 

 كالشاىد من السنة على ذلك: 

ما جاء في صحيح البخارم من حديث عائشة رضي -
الله عنها، الطويل في حادثة الأفك، كفيو، 

لم قالت"........... حتى نزؿ القرآف، فجلد الراٌمتُ، ك 

                                                           
( تنقسم ابعرائم بحسب العقوبة ابؼقررة عليها إلى ثلاثة أقساـ: جرائم ابغدكد، كجرائم ٕٕ)

الإسلامي ج  القصاص كالدية، كجرائم التعزير )انظر: عبدالقادر عودة، التشريع ابعنائي
 (ِٖ-ُٖص ُ

( القذؼ: ىو رمي ا﵀صن بالزنا أك نفي نسبو.) انظر: عثماف بن علي الزيلعي، (ٖٕ
ـ، ُٖٓٗىػ/ُُّّتبيتُ ابغقائق شرح كنز الدقائق )القاىرة، بولاؽ، ابؼطبعة الامتَية(، 

، محمد بن أبضد بن جزم، القوانتُ الفقهية )بتَكت، دار الكتاب ُٗٗصّج  ُط
، ُٓٓص  ْ، الشربيتٍ، مغتٍ ا﵀تاج جَّٓ، ص ِـ، طُٖٗٗىػ/َُْٗالعربي(،

 (َُْص ٔ، البهوتي، كشاؼ القناع ج ُِٓص ٖابن قدامة، ابؼغتٍ ج 

، (ٕٗ)يلتفت إلى تنازعهم، كلكن حكم بدا أمره الله..." 
فالرسوؿ صلى الله عليه وسلم نفذ حدٌ القذؼ على الذين أشاعوا 

 الفاحشة على عائشة رضي الله عنها.

كعن أبي ىريرة رضي الله عنه أف رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم قاؿ: )اجتنبوا -
كما ىنَّ ؟ قاؿ : السبع ابؼوبقات، قالوا: يا رسوؿ الله، 

الشرؾ با﵁ ، كالسحر ، كقتل النفس التي حرـ الله إلا 
بابغق ، كأكل الربا ، كأكل ماؿ اليتيم، كالتولي يوـ 

 ( َٖ)الزحف ، كقذؼ ا﵀صنات ابؼؤمنات الغافلات(

كقد اشتًط بصهور الفقهاء من ابغنفية كالشافية كابغنابلة  
لإيجاب عقوبة ابغد على القاذؼ أف يكوف القذؼ 
بصريح الزنا، فإف كاف القذؼ بالكناية فلا يجب ابغد 
كلكن يعزر، لأف الكناية بؿتملة كابغد لا يجب مع 

،كذىب الإماـ مالك  (ُٖ)الشبهة، فمع الاحتماؿ أكلى.
في التعريض بالقذؼ ابغدٌ، لفعل عمر كاصحابو إلى أف 

رضي الله عنه، فقد كقع في زمانو مسألة فشاكر عمر فيها 
الصحابة ، فاختلفوا فيها عليو ، فرأل عمر فيها ابغد؛ 
كلأف الكناية تقوـ بعرؼ العادة ، كالاستعماؿ مقاـ 
النص الصريح كإف كاف اللفظ فيها مستعملا في غتَ 

 (ِٖ)موضعو.

إليو ابعمهور بؼا ذكركه من تعليل، كالراجح ما ذىب 
كلأف فعل عمر رضي الله عنه اجتهاد منو كليس حجة للعمل 

                                                           
( أخرجو البخارم، في كتاب التفستَ، باب تفستَ قولو تعالى: "إف الذين جاءكا (ٕٗ

بالإفك عصبة منكم .."، كفي كتاب ابؼغازم، باب حديث الإفك، كفي كتاب 
عتصاـ بالكتاب كالسنة، باب قولو" كشاكرىم في الأمر"، كمسلم في كتاب التوبة، الا

 (   َِٕٕباب في حديث الإفك، برقم )
(، كمسلم في ُِٓٔ( ركاه البخارم، في كتاب ابغدكد، باب رمي ا﵀صنات، برقم )(َٖ

 (   ٖٗكتاب الإيداف، باب بياف الكبائر كأكبرىا، برقم )
، ِٔص ٖ، الكاساني، بدائع الصنائع جَِٖص ّقائق ج( الزيلعي، تبيتُ ابغ(ُٖ

إبراىيم بن علي الشتَازم، ابؼهذب في فقو الإماـ الشافعي )بتَكت: دار إحياء التًاث 
، َّٕصّ، كالشربيتٍ، مغتٍ ا﵀تاج جَّٓصِ، جُـ، طُْٗٗىػ/ُُْْالعربي(،

-ُِِص ٖ، كابن قدامة، ابؼغتٍ ج ُِّ-ُُّصٖكالنوكم، ركضة الطالبتُ ج 
 .                          َُٗص ٔ، كالبهوتي، كشاؼ القناع ج ِِِ

 َّٓ، كابن جزم، القوانتُ الفقهية: ص ُّٖ/ ٔابن رشد، بداية المجتهد :( (ِٖ
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بفعلو، كما أف الصحابة رضي الله عنهم اختلفوا عليو كلم يتفقوا في 
 ما ذىب إليو من اجتهاد.

 :إثبات القذؼ 

القاعدة الشرعية في إثبات القذؼ كالسٌب: أف من رمى 
رمة ما كجب عليو أف يثبت إنسانان بواقعة أك صفة بؿ

صحة ما رماه بو، فإف عجز عن إثبات أك امتنع كجبت 
عليو العقوبة، أما من سب انسانان أك شتمو فعليو العقوبة 
كليس لو ابغق في إثبات صحة ما قاؿ، لأف ما قالو 
ظاىره الكذب كلا يدكن إثباتو بطبيعة ابغاؿ، أما من 

حة القذؼ رمى شخصان بدا ليس معصية فلا يعفيو ص
من العقاب لأنو بالرغم من صحة قولو قد آذل 
ابؼقذكؼ كالايذاء بؿرـ في الشريعة كلأف ما قذؼ بو لا 

 .(ّٖ)بررمو الشريعة كلا تؤاخذ عليو فلا يصح أف يعزر بو

  كسائل اثبات القذؼ: بزتلف كسائل اثبات
القذؼ بحسب كل كاقعة كبحسب كل زماف 

شهود أك كمكاف، فقد يثبت القذؼ بشهادة 
بالإقرار أك باليمتُ، كيلحق بها في كقتنا 
ابغاضر اثبات القذؼ بالبينة كالتسجيل 
الصوتي على القاذؼ أك بدا كتبو عبر كسائل 

 . (ْٖ)التواصل ابغديثة

فإذا ثبت القذؼ الصريح بالزنا على مطلق الإشاعة 
لتي بشهادة الشهود أك بالإقرار، كتوافرت الشركط ا

، كإلا (ٖٓ)حد القذؼلقاذؼ كجب ذكرىا الفقهاء في ا

                                                           
 ُّٓصُ( عودة، التشريع ابعنائي الإسلامي ج(ّٖ
( بناء على ما ذىب إليو بعض الفقهاء من صحة اثبات ابغكم بالكتابة )انظر: محمد (ْٖ
أبضد بن قيم ابعوزية، الطرؽ ابغكمية في السياسة الشرعية، )الرياض: دار الوطن( بن 

 َِٓ-َِْبرقيق: محمد حامد الفقي، )د.ت(، ص 
(، كشركط أف يكوف بالغان، عاقلان، بـتاران، عابؼان بالتحريم( شركط القاذؼ: )(ٖٓ

عفيف، البالغ، كا﵀صن ىنا: ىو ابغر، ابؼسلم، العاقل، الابؼقذكؼ: أف يكوف بؿصنان )
( كأف يكوف معلومان كأف يطالب بابغد )انظر: الكاساني، بدائع الصنائع الذم يجامع مثلو

انتقلت العقوبة من ابغد الى التعزير، أما بؾرد الدعول 
 بدكف اثبات فلا يثبت بها

 (ٖٔ)القذؼ أك غتَه لقولو صلى الله عليه وسلم: "البينة على ابؼدعي"

 متى يكوف نشر الإشاعات من جرائم التعزير؟:

كأما الإشاعات التي تتعلق بابغكومات كالمجتمعات، 
أمنها ككحدتها، أك كانت متعلقة بالأفراد كلم تكتمل ك 

فيها شركط حد القذؼ، فهذه إشاعات تدخل ضمن 
 في جريدة التعزير، كذلك بحسب الأثر ابؼتًتب عليها.

كقد اتفق العلماء على أف التعزير مشركع في كل معصية 
ليس فيها حد بحسب ابعناية في العظم كالصغر، 

  (ٕٖ)عدمو.كحسب ابعاني في الشرٌ ك 

كبزتلف عقوبة التعزير على مركج الإشاعات بحسب نوع 
الإشاعة التي نشرىا كأشاعها بتُ الناس كبحسب الضرر 
الذم بغق الآخرين من إشاعتها، كلذلك يقاـ عليو أحد 
أنواع العقوبات التعزيرية التي أقرتها الشريعة الإسلامية 
على خلاؼ بتُ الفقهاء في بعض ىذه العقوبات 

، بدءان من التوبيخ كالنهر كالزجر، كابعلد، (ٖٖ)زيريةالتع
كالسجن كالتغريب كالنفي من البلد، كانتهاء بأشدىا 

 كىو القتل، إذا كاف لا يندفع الشرٌ إلا بذلك.

                                                                               
، الشربيتٍ، مغتٍ ا﵀تاج َّٓ-ّْٗ، ابن جزم، القوانتُ الفقهية ص ٗٓصٕج
   ُِٕ-ُِٔصٖ، ابن قدامة، ابؼغتٍ ج ُٓٓصْج

كتاب الدعول ( اخرجو البيهقي في سننو الكبرل من حديث ابن عباس، في  (ٖٔ
 (ِِٓصِكالبيانات، باب البينة على ابؼدعي كاليمتُ على ابؼدعي عليو )ج

، ابن ُُِص ٓ، ابن ابؽماـ، فتح القدير جْٗصٕبدائع الصنائع جالكاساني، ( (ٕٖ
،الشربيتٍ، مغتٍ ّٗٔصِ، كالشتَازم، ابؼهذب جِٖٗص ِفرحوف، تبصرة ابغكاـ ج

، كابؼاكردم، الأحكاـ السلطانية ِّْصٖ، ابن قدامة، ابؼغتٍ جُُٗصْا﵀تاج ج
 .ِٔٔ-ِٓٔ، كابن قيم ابعوزية، الطرؽ ابغكمية في السياسة الشرعية ص ّّٔص
، الكاساني، بدائع الصنائع ُْٕص ّانظر: ابن عابدين، حاشية ابن عابدين ج ((ٖٖ
، ابن جزم، القوانتُ الفقهية ص ِٓٓص ِ، ابن فرحوف، تبصرة ابغكاـ جٖٓصٕج

ّْٕ       
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كيضاؼ إلى ذلك عقوبات تعزيرية أخرل ذكرىا بعض 
ابؼعاصرين تطبق على بعض ابعرائم: كالعزؿ من الوظيفة، 

بغقوؽ ابؼدنية، كالاعتذار في أك ابغرماف من بعض ا
 (ٖٗ)الصحف أك كسائل التواصل ابغديثة.

ىذه العقوبات التعزيرية يدكن ابغكم بها على مركجي 
الاشاعات كقد يكوف بؽا كقع كأثر قوم على بعض 
الأشخاص دكف بعض كتكوف بؽم رادعان كمانعان من 
تكرار تلك ابعريدة، كمرد ذلك الى القاضي كمعرفتو بحاؿ 

كجريدتو، فقد يعزر بعقوبة اك بعقوبتتُ معنا،  ابعاني
حسب ما يراه رادعان كزاجران للجاني، كحسب معرفة 
القاضي بأعراؼ البلد كعاداتو فما ىو رادع كزاجر في 
بلد قد يكوف غتَ ذلك في بلد آخر، ككذلك على 
القاضي مراعاة تغتَ الازماف فما كاف تعزيران في زمن 

مثلان نزع العمامة ككشف مضى لا يعد الآف تعزيران ف
الرأس كانت من العقوبات التعزيرية قديدان، أما الآف فلا 
تعد عقوبة تعزيرية كلا يدكن أف يلجأ اليها لردع جاني 
عن جرمو، قاؿ القرافي: "التعزير يختلف باختلاؼ 
الأعصار كالأمصار فرب تعزير في بلاد إكرامنا في بلد 

 (َٗ)آخر"

 المبحث الخامس

كتركيج الاشاعات في نظاـ مكافحة ابعرائم عقوبة نشر 
 ابؼعلوماتية

التصدم للكثتَ من  حرصت ابغكومة السعودية على
الاشاعات التي تنتشر بتُ افراد المجتمع كالتي يبحث 
أصحابها من خلابؽا عن زعزعة الأمن كنشر الفوضى 
كنشر الأكاذيب، كالإساءة للغتَ كيستخدموف غالبا 

ي مثل "تويتً" ك"فيس بوؾ"، كسائل التواصل الاجتماع
ك "كاتساب" كغتَىا لنشر كتركيج ىذه الاشاعات، لذا 

                                                           
 ِٕٓ- ِٔٓص ُعودة، التشريع ابعنائي الإسلامي ج نظر: ا( (ٖٗ
 ) الفرؽ السادس كالاربعوف كابؼائتاف (ُّٖصْ( القرافي، الفركؽ، ج(َٗ

فإف الدكلة فرضت عقوبات صارمة من خلاؿ فرض 
نظاـ مكافحة ابعرائم ابؼعلوماتية الصادر بابؼرسوـ ابؼلكي 

بناءن على قرار بؾلس  ُِْٖ/ّ/ٖكتاريخ  ُٕرقم ـ/ 
 ىػ.ُِْٖ/ّ/ٕ( كتاريخ ٕٗالوزراء رقم )

 الرغم من عدـ كركد عقوبة بؿددة للفظ إشاعة كعلى
إلا أنها تندرج  في مواد نظاـ مكافحة ابعرائم ابؼعلوماتية

برت عقوبات احتوت معتٌ الإشاعة كمنها: نشر 
كتركيج أخبار كمعلومات غتَ صحيحة تنطوم على 
إساءة كيتًتب عليها ضرر، أك يسيء للبلد أك 

 للمسئولتُ اك لأشخاص معينتُ.

ت التي يدكن أف تطبق في حق كل من ينشر كالعقوبا
كيركج للإشاعات في نظاـ مكافحة ابعرائم ابؼعلوماتية  

 كالتالي:

أكلان: الفقرة ابػامسة من ابؼادة الثالثة في النظاـ كتنص 
على الآتي: " يعاقب بالسجن مدة لا تزيد على سنة 

ألف رياؿ أك بإحدل ىاتتُ  ََٓكغرامة لا تزيد على 
ل من يشهر بالآخرين كيلحق الضرر بهم عبر العقوبتتُ ك

 كسائل تقنية ابؼعلومات ابؼختلفة".
أما من يعيد نشر ىذه الإشاعات ابؼغلوطة بنقلها أك 
نسخها أك طباعتها كإرسابؽا أك إعادة تغريدىا فهذا ييعد 
فعلان آخر تتًتب عليو مسؤكلية كعقوبة أخرل، حتى كلو 

الأساسية كقد تكوف لم تكن لو علاقة بدن أطلق الإشاعة 
عقوبة من يعيد تغريدىا أشد إذا كاف لديو عدد كبتَ من 
ابؼتابعتُ لأنو أكصل ىذه ابؼعلومات غتَ الصحيحة كىو 
على كعي بفعلو إلى شريحة عريضة من ابؼتابعتُ الذين لم 
يكونوا على علم مسبق بها كتقدير العقوبة بيد القاضي 

 .ر لوكسلطتو حسب الأدلة كالقرائن التي تظه

ثانيان: كقد تندرج العقوبة برت أحد فقرات ابؼادة 
السادسة من النظاـ حسب بؿتول الشائعات فكل منها 

على ما لو تكييف خاص، كقد نصت ابؼادة السادسة 
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يعاقب بالسجن مدة لا تزيد على بطس سنوات يلي:" 
كبغرامة لا تزيد على ثلاثة ملايتُ رياؿ، أك بإحدل 

شخص يرتكب أيا من ابعرائم ىاتتُ العقوبتتُ، كل 
 :ابؼعلوماتية الآتية

إنتاج ما من شأنو ابؼساس بالنظاـ العاـ،  -ُ
أك القيم الدينية، أك الآداب العامة، أك 
حرمة ابغياة ابػاصة، أك إعداده، أك 
إرسالو، أك بززينو عن طريق الشبكة 
ابؼعلوماتية، أك أحد أجهزة ابغاسب 

 .الآلي

علوماتية، أك إنشاء موقع على الشبكة ابؼ  -ِ
أحد أجهزة ابغاسب الآلي أك نشره 
للابذار في ابعنس البشرم، أك تسهيل 

 .التعامل بو

إنشاء ابؼواد كالبيانات ابؼتعلقة بالشبكات  -ّ
الإباحية، أك أنشطة ابؼيسر ابؼخلة 

 بالآداب العامة أك نشرىا أك تركيجها

إنشاء موقع على الشبكة ابؼعلوماتية، أك  -ْ
لي أك نشره، أحد أجهزة ابغاسب الآ

للابذار بابؼخدرات أك ابؼؤثرات العقلية، 
أك تركيجها، أك طرؽ تعاطيها، أك تسهيل 

 .التعامل بها

كما أف نظاـ مكافحة ابعرائم ابؼعلوماتية كضٌح الطريقة 
التي يتم من خلابؽا ابزاذ اللازـ بؼتابعة ابعريدة، كذلك في 

ة ابؼادة الرابعة عشر:" التي تنص على أف تقوـ ىيئ
الاتصالات كتقنية ابؼعلومات كفقان لاختصاصها بتقديم 
الدعم كابؼساعدة الفنية للجهات الأمنية ابؼختصة خلاؿ 
مراحل ضبط ىذه ابعرائم كالتحقيق فيها كأثناء 
ا﵀اكمة"، خاصة أف ىيئة الاتصالات لديها من 

الوسائل كالتقنيات ما يكفل إثبات أك نفي صدؽ العمل 
 أجهزة بـتصة تقنيا كفنينا.  كفقابؼنسوب للجاني

 الخاتمة

 أىم النتائج: -أ 

مفهوـ الإشاعة يتمثل في اعتبارىا خبر أك  أف- ُ
بؾموعة أخبار تنتشر في المجتمع بشكل سريع كتتداكؿ 
بتُ العامة صحيحة كانت أك غتَ صحيحة، من مصدر 
بؾهوؿ غالبان، لكن حدث فيها التغيتَ كالتبديل بالزيادة 

 أك النقصاف، بقصد أك بغتَ قصد.

، أف الإشاعات تتعدد كتتنوع كسائل انتشارىا-ِ
كبزتلف أنواعها بحسب ابغقيقة كعدمها، كبحسب 
الدكافع، كبحسب ابؼكاف كالزماف، كابؼوضوع، كبحسب 

 الأسباب النفسية.

أف موقف الشريعة الإسلامية من الإشاعات موقف -ّ
، حيث حرمت كحذرت من نشر كتركيج  كاضح كحازـ
الإشاعات بؼا يتًتب عليها من فتن كأضرار جسيمة على 

اعات، باستثناء ابؼواطن الثلاث التي أجازت الأفراد كابعم
 نشر الإشاعات فيها. 

أف الشخص يعد مسئولان مسئولية شرعية عن -ْ
الإشاعات التي يساىم في نشرىا كتركيجها، سواء كانت 
الإشاعة ضمن حدكد جرائم القذؼ أك جرائم التعزير، 
إذا توفرت في الشخص عناصر ابؼسئولية الشرعية من 

 ، كاختيار. تكليف، كبسييز

ضعف الوازع الديتٍ كاستصغار الذنوب في النفوس -ٓ
في ىذا الزمن ساعد في انتشار الإشاعات كتركيجها، لأف 
مركج الإشاعة لو عظم في نفسو حرمة كأثم الكذب 
كنشر الفتنة، كإشاعة الفواحش كالتشويش على الناس 

 في دينهم بؼا أقدـ على تركيجها كابؼساعدة في نشرىا.
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التصدم للكثتَ من  ابغكومة السعودية على حرصت-ٓ
الاشاعات التي تنتشر بتُ افراد المجتمع كالتي يبحث 
أصحابها من خلابؽا عن زعزعة الأمن كنشر الفوضى 
كنشر الأكاذيب، كالإساءة للغتَ من خلاؿ اصدار نظاـ 

 مكافحة ابعرائم ابؼعلوماتية. 

 أىم التوصيات: -ب 

ار العامة إلى أىل كجوب رد الأمر في كل الأخب-ُ
الاختصاص، كىذه قاعدة شرعية عامة ىامة لو طبقت 
بؼا تسرع الناس في تلقي الإشاعات كنشرىا، فيتًؾ 
ابغديث في الشؤكف السياسية للحاكم كأىل ابغل كالعقد 
كرجاؿ الشورل في الأمة، كأمور الدين للعلماء ابؼشهود 

 بعلمهم، كأمور الاقتصاد للمختصتُ كىكذا.

ة إلى كجود ىيئات إعلامية لتوعية الناس ابغاج-ِ
بخطورة الكلمة كما تفعلو الإشاعات في كسائل التواصل 
الاجتماعي ابؼختلفة من آثار ضارة تنعكس عل الفرد 

 كالمجتمع.

تكثيف التوعية الدينية من قبل بصيع مؤسسات -ّ
الدكلة التعليمية كالدينية عن طريق خطب ابعمعة 

ندكات، بعميع أفراد المجتمع كالدكرات كا﵀اضرات كال
بأضرار كخطورة نشر الإشاعات، من منطلق أف 
الإشاعات أمر مناؼو بؼا جاء بو الدين الإسلامي بصلة 

 كتفصيلان.

ضركرة أف تتخذ القوانتُ كالأنظمة تدابتَ كإجراءات -ْ
كعقوبات أشد صرامة بؼنع تركيج الإشاعات عبر كسائل 

ىذه الوسيلة التواصل الاجتماعي، حيث استخدمت 
 أداة أساسية في تسريع نشر كتركيج الإشاعات.

ضركرة كجود جهة قضائية تتولى النظر في أمر من -ٓ
يقوموف بتًكيج الإشاعات داخل المجتمع، بإنشاء المجلس 
الأعلى للقضاء دكائر متخصصة في ا﵀اكم العامة 

كبؿاكم الاستئناؼ بعرائم تركيج الاشاعات، حيث 
للمجلس الأعلى ابغق في إنشاء  أعطى نظاـ القضاء

 دكائر جديدة لم ينص عليها النظاـ.

يجب على أكلياء الأمور تربية الأبناء على الصدؽ في -ٔ
القوؿ، كبذنب كل ما ىو بؿرـ كالكذب كالغيبة 
كالنميمة، كإتباع الظن أك إشاعة الفواحش كنحوىا بفا 
يؤذم ابؼسلمتُ، كما يجب تربيتهم كتوجيههم 

لايجابي لوسائل التواصل الاجتماعي، كعلى للاستخداـ ا
 ابؼعلمتُ مسؤكلية عظيمة في ذلك أيضا.

كجوب الشفافية من مؤسسات الدكلة كتزكيد الرأم -ٕ
العاـ بابؼعلومات الصحيحة عبر كسائل الإعلاـ عن 
الإشاعة ابؼنتشرة، حتى تقتل في مهدىا كيقضى عليها 

 قبل أف تنتشر كتضر بأمن البلد كبساسكو.

 راجع الم
ق( *عوف ابؼعبود ُُْٓآبادم، محمد أشرؼ العظيم، ) -

 ِشرح سنن أبي داكد*، بتَكت: دار الكتب العلمية، ط

ابن الأثتَ، أبي السعادات ابؼبارؾ بن محمد ابعزرم،  -
)د.ت(، *النهاية في غريب ابغيث كالأثر*، بتَكت، 

 ابؼكتبة العلمية

الوىاب الكماؿ، )د.ت(  ابن ابؽماـ، محمد بن عبد -
 *شرح فتح القدير* بتَكت: دار إحياء التًاث العربي.

ـ( ُٖٗٗىػ/َُْٗابن جزم، محمد بن أبضد، ) -
 ، بتَكت: دار الكتاب العربي. ِ*القوانتُ الفقهية* ط

ابن حجر، أبضد بن علي، )د.ت( *فتح البارم شرح  -
 صحيح البخارم* بتَكت، دار ابؼعرفة.

ـ( ُٔٗٗىػ /ُُْٔبن أبضد، )ابن رشد، محمد -
*بداية المجتهد كنهاية ابؼقتصد* برقيق: علي معوض 
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، بتَكت: دار الكتب ُكعادؿ أبضد عبدابؼوجود، ط
 العلمية. 

ابن عابدين، محمد أمتُ، )د.ت(، *رد ا﵀تار على  -
الدر ابؼختار ابؼعركؼ بحاشية ابن عابدين* بتَكت: دار 

 التًاث العربي.

بن فارس بن زكريا  ابن فارس، أبضد -
ـ( *معجم مقاييس اللغة* برقيق: ُٕٗٗق/ُّٗٗ)

 عبدالسلاـ ىاركف، بتَكت: دار الفكر، )د.ط(.

ىػ َُْٔابن فرحوف، إبراىيم بن علي بن محمد )-
ـ( *تبصرة ابغكاـ في أصوؿ الأقضية كمناىج ُٖٔٗ/

 ، مصر: مكتبة الكليات الأزىرية.ُالأحكاـ* ط

أبضد، )د.ت( *ابؼغتٍ* ابن قدامة، عبدالله بن  -
 الرياض، مكتبة الرياض ابغديثة.

ابن قيم ابعوزية، محمد بن أبضد، )د.ت( *الطرؽ  -
ابغكمية في السياسة الشرعية* بتحقيق: محمد حامد 

 الفقي، الرياض: دار الوطن. 

ابن كثتَ، إبظاعيل بن عمر الدمشقي،  -
، ُـ( *تفستَ القرآف العظيم* طُٕٖٗىػ/َُْٕ)

 ر ابؼعرفة.بتَكت: دا

ابن كثتَ، إبظاعيل بن عمر الدمشقي،  -
لبناف، -ـ( *البداية كالنهاية*، بتَكتَُٗٗق/َُُْ)

 .ِمكتبة ابؼعارؼ،  ط

- ( ، ق(، *لساف ُُْْابن منظور، محمد بن مكرـ
 ، بتَكت: دار صادر.ّالعرب* ط

ق( ُِّٗابن ىشاـ، محمد بن عبدابؼك بن ىشاـ، ) -
 ُتبة ابػتَية، ط*الستَة النبوية*، مصر، ابؼك

أبوداكد، سليماف بن الأشعث، )د.ت( *سنن أبو  -
 داكد* تركيا: ابؼكتبة الإسلامية.

ـ( *الشائعات كالضبط َُٖٗأبوزيد، بؿمود، )-
مصر، ابؽيئة ابؼصرية العامة -الاجتماعي* الأسكندرية

 للكتاب.

الأنصارم، زكريا بن محمد، )د.ت( *أستٌ ابؼطالب في  -
دار الكتاب الإسلامي، )د.ـ( شرح ركض الطالب* 

 )د.ط(.

ق( *إركاء الغليل في َُْٓالألباني، محمد بن ناصر )  -
، بتَكت، ابؼكتب ِط *بزريج أحاديث منار السبيل

 الإسلامي.

الألباني، محمد بن ناصر، )د.ت( *صحيح كضعيف -
سنن أبي داكد*، الإسكندرية: مركز نور الإسلاـ لأبحاث 

 القرآف كالسنة. 

ق(، *حاشية ُُْٓيػٍرىمًيٌ، سليماف بن محمد، )البيجى -
البجتَمي على ابػطيب* )ابؼسماة برفة ابغبيب على 

 لبناف، دار الفكر.-شرح ابػطيب(، )د. ط(، بتَكت

ىػ( *صحيح ُُّْالبخارم، عبدالله بن محمد، ) -
 البخارم*، تركيا: ابؼكتبة الإسلامية.

 البهوتي، منصور بن يونس، )د.ت( *كشاؼ القناع -
 عن متن الإقناع*، بتَكت: دار الكتب العلمية.

ـ( ُْٔٗالبورت، جوردف البورت كليوبوستماف، )-
*سيكولوجية الإشاعة*، تربصة صلاح بـيمرػ كعبده 

 رزؽ،  القاىرة، دار ابؼعارؼ.

التًمذم، محمد بن عيسى، )د.ت( *سنن التًمذم*،  -
 تركيا: ابؼكتبة الإسلامية. 
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ـ( ُْٗٗىػ /ُُْٓابعصٌاص، أبضد بن علي )-
 ، بتَكت: دار الكتب العلمية.ُ*أحكاـ القرآف*، ط

( ََِِق/ُِِْابغاكم، محمد بن عبدالله، )-
 ِ*مستدرؾ ابغاكم* بتَكت، دار الكتب العلمية، ط

ـ( ُٓٗٗىػ/ُُْٔابغطاٌب، محمد بن محمد، ) -
، بتَكت: دار ُ*مواىب ابعليل لشرح بـتصر خليل* ط

 الكتب العلمية. 

ـ( *التأصيل الشرعي ََُِريف علي، )بضاد، ش -
للإعلاـ الدعائي كتركيج الإشاعات*، بؾلة البحوث    

 (.ُّكالدراسات الإنسانية الفلسطينية، العدد )

ابػطاٌبي، بضد بن محمد بن ابػطاب البستي،  -
ـ( *معالم السنن شرح سنن أبي ُِّٗ-قُُّٓ)

  ُداكد*، حلب، ابؼطبعة العلمية، ط

بن محمد بن ابػطاب البستي، ابػطاٌبي، بضد  -
ـ( *غريب ابغديث*، برقيق: ُِٖٗ-قَُِْ)

 عبدالكريم الغرباكم، دمشق، دار الفكر .

الدسوقي، محمد عرفو، )د.ت( *حاشية الدسوقي على  -
 الشرح الكبتَ* بتَكت: دار الفكر.

ق( *ستَ َُْٓالذىب، محمد بن أبضد بن عثماف، )-
 .ّأعلاـ النبلاء* مؤسسة الرسالة، ط

ـ( *بـتار الصحاح* ُٖٗٗالرازم، محمد بن أبي بكر) -
 بتَكت: مكتبة لبناف. 

ـ( ُْٗٗىػ/ُُْٓالرحيباني، مصطفى السيوطي، ) -
، )د.ـ( ِ*مطالب أكلي النهى في شرح غاية ابؼنتهى* ط

 )د. ف(. 

ـ( ُْٖٗق/َُْْالرملي، محمد بن أبي العباس، )-
*نهاية ا﵀تاج الى شرح ابؼنهاج* ط الأختَة، بتَكت: دار 

 الفكر. 

رضا، محمد رشا، )د.ت( *تفستَ القرآف ابغكيم -
لبناف، دار الكتب -ابؼشهور بتفستَ ابؼنار* بتَكت

 العلمية.

الزبيدم، محمد بن محمد، )د.ت( *تاج العركس من  -
 القاموس* )د.ط(، دار ابؽداية.جواىر 

ىػ( *الكشاؼ َُْٕالزبـشرم، بؿمود بن عمر ) -
عن حقائق التنزيل كعيوف الأقاكيل في كجوه التأكيل* 

 ، بتَكت: دار الكتاب العربي. ّط

ىػ(*تبيتُ ابغقائق ُُّّالزيلعي، عثماف بن علي، ) -
، القاىرة، ُشرح كنز الدقائق كحاشية الشلب* ط

 ة الامتَية.بولاؽ: ابؼطبع

ـ( ُٗٗٗىػ، َُِْالسدلاف، صالح بن غالً، )-
*القواعد الفقهية الكبرل كما تفرع عنها*، الرياض، دار 

 .ِبلنسية للنشر كالتوزيع، ط

الشربيتٍ، محمد ابػطيب الشربيتٍ، )د.ت( *مغتٍ  -
ا﵀تاج إلى معرفة ألفاظ ابؼنهاج* بتَكت: دار إحياء 

 التًاث العربي.

( *الإقناع قُُْٓ ابػطيب الشربيتٍ، )الشربيتٍ، محمد -
في حل ألفاظ أبي شجاع* بهامش حاشية البيجتَمي، 

 بتَكت: دار الفكر(، )د. ط

ـ( *نيل ُّٗٗق/ُُّْالشوكاني، محمد بن علي، ) - 
 الأكطار*، مصر: دار ابغديث. 

الشتَازم، إبراىيم بن علي بن يوسف، -
ـ( *ابؼهذب في فقو الإماـ ُْٗٗىػ/ُُْْ)

 ، بتَكت: دار إحياء التًاث العربي. ُفعي*، طالشا
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الطبرم، محمد بن جرير *جامع البياف في تأكيل القرآف* -
 لبناف، دار الكتب العلمية.-بتَكت

ىػ(،*عوف ابؼعبود ُُْٓالعظيم آبادم، محمد أشرؼ، ) -
 ، بتَكت: دار الكتب العلمية ِشرح سنن أبي داكد*، ط

معجم ابؼصطلحات عبدابؼنعم، بؿمود عبدالربضن، * -
 كالألفاظ الفقهية*.

ـ( *معجم اللغة العربية ََِٖعمر، أبضد بـتار، ) -
 ، بتَكت: عالم الكتب.ُابؼعاصر*، ط

ـ( ََِٗىػ/َُّْعودة، عبد القادر عودة، )-
*التشريع ابعنائي الإسلامي مقارنا بالقانوف الوضعي*، 

 القاىرة: دار ابغديث. 

عياض السبتي، عياض، القاضي عياض بن موسى بن -
ـ( *إكماؿ ابؼعلم بفوائد مسلم*  ُٖٗٗىػ/ُُْٗ)

برقيق: يحي إبظاعيل، مصر ، دار الوفاء للنشر كالتوزيع، 
 . ُط

الفراء، محمد بن ابغستُ، )د.ت( *الأحكاـ  -
 السلطانية*، )د.ط(، دار الوطن: الرياض.

الفيومي، أبضد بن محمد، )د.ت( *ابؼصباح ابؼنتَ في -
 بتَ* )د.ط(، بتَكت: ابؼكتبة العلمية غريب الشرح الك

القاسم، أبوعبيد القاسم بن سلاـٌ بن عبد الله ابؽركم -
د/  :غريب ابغديث* برقيق*ـ( ُْٔٗ-ىػ  ُّْٖ)

الدكن، مطبعة دائرة -محمد عبد ابؼعيد خاف، حيدر آباد
 ُابؼعارؼ العثمانية، ط

القرافي، أبضد بن إدريس، )د.ت( * الفركؽ*،  -
 الكتب.بتَكت: عالم 

ـ( ُْٔٗق/ُّْٖالقرطب، محمد بن أبضد، ) -
، القاىرة: دار الكتب ِ*ابعامع لأحكاـ القرآف*، ط

 ابؼصرية.

ـ( * معجم ُٖٖٗق/َُْٖقلعجي، محمد ركاس، ) -
  ، )د. ـ(، دار النفائسِلغة الفقهاء * ط

ىػ( *بدائع ُُْٕالكاساني، أبو بكر بن مسعود )-
 بتَكت: دار الفكر. ،ُالصنائع في ترتيب الشرائع*، ط

ابؼاكردم، علي بن محمد، )د.ت( *النكت كالعيوف*،  -
برقيق السيد عبد ابؼقصود بن عبد الرحيم، بتَكت: دار 

 الكتب العلمية.

ابؼاكردم، علي بن محمد بن حبيب، )د.ت( *الأحكاـ  -
السلطانية كالولايات الدينية*، بتَكت: دار الكتاب 

 العربي.

ـ( ُٖٔٗىػ /َُْٔسليماف، )ابؼرداكم، علي بن  -
*الإنصاؼ في معرفة الراجح من ابػلاؼ على مذىب 

، بتَكت: دار إحياء التًاث ِالإماـ أبضد بن حنبل*، ط
 العربي.

ـ( *الإشاعة كبـاطرىا َُٗٗ) ابؼفلح، مبارؾ عبدالله،-
 .التًبوية من منظور إسلامي*، الأردف، ابعامعة الأردنية

ـ( *التاج ُٓٗٗىػ/ُُْٔابؼواؽ، محمد بن يوسف، ) -
، ُكالإكليل بؼختصر خليل* بهامش مواىب ابعليل*، ط

 بتَكت: دار الكتب العلمية.

ابؼناكم، محمد عبدالرؤكؼ، )د.ت( * فيض القدير شرح -
-ابعامع الصغتَ من أحاديث البشتَ النذير* ، بتَكت

 لبناف، دار الكتب العلمية.
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 بـتار، عفاؼ حسن، *الإشاعة كخطرىا على كلاة-
الأمر* بحث منشور في بؾلة البحوث الإسلامية 

 (ٔٗالعدد)

ـ( *معجم الرائد* ُِٗٗمسعود، جبراف مسعود، )-
 ، دار العلم للملايتُ.ٕ)معجم لغوم معاصر(، ط

ىػ( *صحيح ُُّْمسلم، مسلم بن ابغجاج، ) -
 مسلم*، تركيا: ابؼكتبة الإسلامية.

ـ(  *ابغرب النفسية ُٖٖٗنصر، صلاح نصر، )-
  ِالكلمة كابؼعتقد*، القاىرة: الوطن العربي، ط معركة

نوفل، د/ أبضد نوفل، *ابغرب النفسية من منظور  -
 إسلامي*، عماف، دار الفرقاف.

 

 

 

 

ـ( ُُٗٗ-قُُِْالنوكم، يحي بن شرؼ، ) -
، بتَكت: ابؼكتب ّ*ركضة الطالبتُ كعمدة ابؼفتتُ*، ط

 الإسلامي. 

شلداف  ابؽص كآخركف، د/عبدالفتاح ابؽص، كد/ فايز-
*الأبعاد النفسية في تركيج الإشاعات عبر كسائل 
الإعلاـ كسبل علاجها* )بحث منشور في بؾلة ابعامعة 

 الإسلامية، العدد الثاني، المجلد الثامن عشر(.

بؾلة المجمع الفقو الإسلامي التابع بؼنظمة ابؼؤبسر -
 الإسلامي: تصدر عن منظمة ابؼؤبسر الإسلامي بجدة

هية الكويتية: صادره عن كزارة الأكقاؼ ابؼوسوعة الفق -
 ، الكويت: دار السلاسل.ِكالشئوف الإسلامية ط
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Spreading and promoting rumors 

A jurisprudence study 

Abstract 
   Since the beginning of human kind to date, rumors have been considered a social 
phenomenon. 
Therefore, the Islamic Sharia’a has condemned it for its dangerous consequences on 
individuals and societies, inciting enmity among people, deceiving public opinion, 
spreading fear and anxiety due to its fast reach out, and the influence it has on people. 
Rumor risks increase during crises, wars, and revolutions. 
Hence, there should be a law imposed by Sharia’a that penalizes this prohibited behavior. 
This research aims to clarify the concept of rumors, its types and entailed risks on the 
society. 
It also elaborates a breakdown of the law condemning its different types, and identifies the 
messages that are encouraged to be transmit. 
Finally, the rumormongering penalty in both Sharia’a and the cybersecurity system in the 
Kingdom of Saudi Arabia. 
Key outcomes: Rumors are fake news that spread rapidly in the society. 
Moreover, lack of piety and undervaluing sins encourage spreading and promoting them. 
Thus, Sharia’a has considered it a prohibited illegal crime. 

                                                                                

Key words: Spreading – promoting- Rumors-Verdict-  jurisprudence .  
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 صميلي إدريس حسن 

 

 كاديمي وعلاقته بالضغوط الحياتيةالتسويف الأ
 لدى الشباب الجامعي

 
 صميليإدريس حسن د. 

 الدملكة العربية السعودية –جامعة جازان 

 المُـلخصَ

( من طلبة جامعة لصراف 333تناكلت الدراسة العلاقة بين التسويف الأكادلؽي كالضغوط الحياتية ، حيث تكونت العينة النهائية من )       
( طالبة ، قاـ الباحث بإعداد أداتين لعا مقياس التسويف الأكادلؽي ، كمقياس الضغوط الحياتية ، كما تم 153( طالبان ك ) 512بواقع )

 ارتباط معاملات " ت" كاختبار  الدعيارية الحسابية كالالضرافات عدد من الأساليب الاحصائية ، مثل النسبة الدئوية  كالدتوسطات استخداـ
بيرسوف كاختبار " ؼ" كبرليل الالضدار الخطي،  كقد توصلت النتائج إلى أف مستول التسويف الاكادلؽي لعينة الدراسة كاف متوسطان ، كما 

جود فركؽ دالة إحصائيان في التسويف الاكادلؽي بين الطلاب كالطالبات ، كلم توجد فركؽ دالة إحصائيان في التسويف الأكادلؽي أظهرت عدـ ك 
ركؽ تعزل إلى الدؤىل العلمي  لأفراد عينة الدراسة ) بكالوريوس ، دبلوـ ( على الدرجة الكلية كفي البعدين الأكؿ كالثالث ، في حين ظهرت ف

ا ظهرت فركؽ دالة إحصائيان بين  مرتفعي كمنخفضي التسويف م( ، ك .52ان على البعد الثالٍ لصالح طلبة الدبلوـ عند مستول )دالة إحصائي
 الأكادلؽي على أبعاد الضغوط الحياتية كعلى الدرجة الكلية لصالح مرتفعي التسويف الأكادلؽي ، كما خلصت النتائج  إلى كجود علاقة دالة

التسويف الأكادلؽي كالضغوط الحياتية ، كتوصلت أيضان إلى إمكانية التنبؤ بالتسويف الاكادلؽي لعينة الدراسة من خلاؿ درجاتهم إحصائياُ بين  
 الحياتية ، كفي النهاية قدمت الدراسة عددان من التوصيات . على مقياس الضغوط

 
 البات جامعة لصراف :التسويف الأكادلؽي ، الضغوط الحياتية ، طلاب كط الكلمات الدفتاحية

 

    : ة  م  د  ق  م  

يواجو الشباب الجامعي في مسيرتهم الدراسية في الدرحلة 
الجامعية العديد من التحديات كالصعوبات ، التي قد تتًؾ 
آثاران سلبية تهدد مسار حياتهم ، كقد تتسبب في ظهور 
العديد من الدشكلات كالعوائق الدؤثرة على مستقبلهم 

، كيعد ) التسويف الاكادلؽي التعليمي كالوظيفي 
Academic procrastination  كاحدان من )

ىذه التحديات ، حيث ينُظر إليو على أنو كاحد من 
الصعوبات التي تواجو الطالب الجامعي كتتًؾ انعكاسات 
غير مرغوبة على إلصازه  الأكادلؽي كبرصيلو الدراسي ، 

 كبالتالي على حياتو الدستقبلية.
تسويف الأكادلؽي بين طلبة الدراحل كينتشر سلوؾ ال

التعليمية الدختلفة ، كلكنو يلاحظ بشكل أكبر بين 

 ,Onwuegbuzieالطلبة في الدرحلة الجامعية )
( ،  كيكاد يكوف التسويف الأكادلؽي ظاىرة 2004

منتشرة بين طلبة الجامعات بشكل خاص يؤكد ذلك ما 
 ( عند ما ذكر أف التسويف5553أشار اليو أحمد  ) 

الأكادلؽي يبدك سائدان بين الطلبة في الدرحلة الجامعية بدا 
يؤدم الى رفع مستويات التوتر ، كيؤثر سلبان على برصيل 
الطلبة الجامعيين ، كقد تفاكتت العديد من الدراسات في 
برديد نسبة ذلك الانتشار للتسويف الأكادلؽي بين طلبة 

 Potts, 1987)الجامعات فقد ذكرت دراسة )
%( من طلاب الجامعات يسوفوف ، كما أشارت 57أف)

 (23( إلى أف  (Balksi &, Duru,2009دراسة 
%( من طلاب الجامعات لا يكملوف كاجباتهم في الوقت 
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المحدد كيؤجلونها إلى كقت لاحق ، كأشارت دراسة 
((Ozer, Demir, , & Ferarri, 2009   إلى)

من الطلبة يؤجلوف الدهاـ الأكادلؽية الدطلوبة  )  (52%أف
( أف نسبة كجود ىذه 2012منهم ، كأكضح أبو غزاؿ )

% ( بين الطلبة الجامعيين ، كجاء 58الإشكالية  قرابة )
( أف نسبة التسويف 5512في دراسة أبو رأسين )

%( ، في 46الأكادلؽي بين الطلبة الجامعيين كصلت إلى )
( أف نسبة الدسوفين 5513لٍ )حين أشارت دراسة الدد

%( من العينة 23من طلاب كطالبات الجامعة بلغ )
 الكلية .  

 (Ferrari, 2001) كقد أشار بعض الباحثين 
(McCown, & Johnson,1999)  إلى أف 

 الاضطراب أشكاؿ من شكلان  يعد الأكادلؽي التسويف
 الطالب يتخذه الذم كالسلوكي، الانفعالي أك الدعرفي

 الدطلوب ، كقتها الدناط بو إلصازىا في الأعماؿ لتأجيل
 لػصل التي النتائج على يؤثر أك التأخير التأجيل كىذا
 عن غالبان  ينتج كالذم السلوؾ ، ذلك من الطالب عليها

 .  يتبناىا الطالب أك الطالبة  التي غير الدنطقية الدعتقدات
( أف  Onwuegbuzie, 2004كما يرل )  

التسويف الاكادلؽي يعد كاحدان من أكثر أشكاؿ 
التسويف شيوعان في المجاؿ التعليمي ، كلا سيما بين 
طلاب الددارس كالجامعات ؛ كعادة ما لؽثلو لدل الطالب 
تأجيل التعيينات لشا يؤدم إلى تقدلَ الدتطلبات متأخران ، 
إلى جانب الطفاض عاـ في كقت الدراسة ، كعدـ كفاية 

 ضير للامتحانات .  التح
كتتنوع الآثار السلبية التي يتًكها التسويف الاكادلؽي على 
مسيرة الطالب الجامعي ، ككذا على توافقو الأكادلؽي 
كالنفسي  فقد كشفت العديد من الدراسات لرموعة 
كاسعة من الآثار السلبية ، من ذلك الشعور بالذنب 

أف يؤدم الى  كالتوتر كالذعر كصعوبة النوـ ، كما لؽكن لو
لشارسة سلوكيات كالتدخين كتعاطي الكحوؿ )العنزم 

 الطفاض إلى ( ، كما لؽكن أف يؤدم 5553كالدغيم ، 
 كالتسرب الدعدؿ التًاكمي للطلبة ، كزيادة نسبة الرسوب،

كمن تأثيراتو أيضان أنو ) 5515غزاؿ،  أبو(  من الدراسة 
كإحساسا  كخوفا ، ككجلا نفسية ، ضغوطا يسبب

 أك )من الدعلم(الخارجي النقد عمليات خلاؿ من دكنيةبال
 من الفشل كالخوؼ التشكك إلى فيؤدم الذاتي ، النقد

من الآثار التي يتًكها   ككذلك ؛)  5553أحمد ، (
 الاجتماعي ، الرفض من التسويف الأكادلؽي الخوؼ

 كانتقاؿ ذلك أكثر من بل كالاكتئاب ، بالذنب كالشعور
 ك ، صالح ( مستقبلان  الشخصية حياتهم إلى الأثر ىذا

، كما قد يهدد التكيف الدراسي   ) 5513 صالح،
للطلبة كقد يؤدم بهم الى الاتكالية كالكسل كمن ثم 

( ، كيؤثر التسويف 5515الفشل الدراسي ) الزىرالٍ ، 
الأكادلؽي  أيضان على الانضباط الدراسي حيث ينتج عنو 

لجامعة عدـ الدواظبة على الحضور إلى  ا
(Binder,2000 كمن آثاره النفسية أنو يساعد، )

على ظهور مستويات عالية من الاكتئاب كالطفاض تقدير 
( كالخوؼ من الفشل  Wolters,2003الذات )

( Frrari & Scher,2000,كالرفض الاجتماعي )
تبرز سلوكيات  الانفعالي الجانب في السلبية كمن التأثيرات

 أك الذات ، كاليأس كلوـ دـكالن تتمثل في ظهور القلق
 فقداف أك الدطلوبة الدهاـ إلصاز عدـ خارجينة كالدتمثلة في

،   (152,2015 الحياة )صبرم كسالم ، في كثيرة فرص
كما يؤدل إلى زيادة مستول القلق ، كسيادة مشاعر 

، ,Johnson 1999عالية من العصبية )
McCown كما يظهر التسويف الأكادلؽي  زيادة ،)

 ,Stead, Shanahanمستويات الإنهاؾ النفسي)في 
Neufeld.2010 ). 

كيواجو الطلبة الجامعيوف في مسيرتهم الدراسية في الدرحلة 
الجامعية العديد من أشكاؿ الضغوط الحياتية ، كقد اىتم 
الباحثوف بدراسة تلك الضغوط كالوقوؼ على مسبباتها 
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تعامل كآثارىا ، كالبحث عن الاستًاتيجيات الدناسبة لل
 5552معها ، كىنا يشير حسن ك المحرزم ك إبراىيم  ) 

( إلى أف الباحثين قد اىتموا في السنوات  113،ص 
العشرين الأخيرة من القرف الدنصرـ بدراسة الضغوط 
الحياتية التي تواجو الطلاب الجامعيين أسوة بغيرىم من 
شرائح المجتمع الأخرل ، كعلى كافة الأعمار كالدستويات 

. 1966ن الباحثين الذين درسوا ذلك  )، كم
Behrman , Dank, Ostrow , Paul  )

كالذين يعتقدكف أف الطلاب الجامعيين  مهددكف في 
صحتهم النفسية ، إذ أنهم يعيشوف نوبات الضغوط 

 النفسية الدتكررة 
كالحياة الجامعية بجوانبها الأكادلؽية كالاجتماعية كالنفسية 

ر الضغوط التي يتعرض لذا كالسلوكية بسثل أحد مصاد
 Kisker)الطلبة من الجنسيين ، فقد أشار كيسكر

إلى أف كل مرحلة عمرية لذا خصائص لشيزة  (1977
كمواقف ضاغطة ، كأف طلبة الجامعات يعانوف من مواقف 
كأزمات عديدة تتمثل في مواجهة الامتحانات ، 
كالعلاقات مع الزملاء كالأساتذة، كالدنافسة من أجل 

ح ، كالدشكلات العاطفية ، كالتعامل مع مقتضيات النجا 
البيئة الجامعية كأنظمتها كقوانينها كما تفرضو من قيود على 
حركتهم كحريتهم ، كمن عوامل الضغط التي يتعرض لذا 
الطلبة الصراع مع الآباء ، كالصراع القيمي بين ما ىو 
أصيل كما ىو كافد ، كالتخطيط للمستقبل ، كلزاكلة 

( ، كما  5554ذات كبرقيقها ) في :الزيود،تأكيد ال
يرتبط التسويف الأكادلؽي بالضغوط الحياتية ، حيث 

 Dyson & Renk,2006أكضح ديسوف كرينك ) 
(، أنو كلما زادت ضغوط الحياة يلجأ الطالب إلى السلوؾ 
التسويفي فيما لؼص الدهاـ الاكادلؽية كالواجبات الجامعية 

اتية تؤدم إلى اختلاؿ في ؛ كذلك بحكم أف الضغوط الحي
أنظمة الذات كتشوىات في الإدراؾ كتغيرات في الدزاج ) 

 ( .426،ص 5514في : عبود ،

كلؼلص الباحث من خلاؿ ما سبق إلى أف الحياة الجامعية 
، كىي مرحلة دراسية تقابل مرحلة أكاخر الدراىقة بسثل فتًة 

لذم ظهور العديد من الدواقف الحياتية الضاغطة ، الأمر ا
ينتج من خلالو الكثير من الدشكلات التكيفية على 
لستلف الجوانب  الأكادلؽية كالنفسية كالاجتماعية ، كمن 
تلك الدشكلات التكيفية على الدستول الأكادلؽي 
التسويف الأكادلؽي ، كىي أحدل الظواىر الدعقدة التي 
تؤثر في مسيرة الطالب الجامعي ، كتستدعي الاىتماـ 

قبل الباحثين الدتخصصين إدراكان لآثارىا  بدراستها من
السلبية ، كأملان في تلمس مشكلات الطلبة الجامعيين قبل 
أف تستفحل ، كتعود عواقبها كخيمة على الفرد كالمجتمع . 
كبناءن على ما تقدـ ، كإدراكان للتأثيرات السلبية التي قد 
تنتج عن إلعاؿ التعاطي مع متغيرم الدراسة الحالية من 

الدختصين ، كللألعية البالغة لدراسة التسويف  قبل
الأكادلؽي كالضغوط الحياتية لدل الطلبة في الدرحلة 
الجامعية ، كىي الدرحلة التي يضع فيها الطالب الجامعي 
اللبنات الأكلى لحياة مستقبلية علمية كعملية جديدة ، فإف 
ىذه الدراسة قد تضيف إلى الدراسات كالأبحاث السابقة 

شي بدا يساعد على الوقوؼ على أبرز العوامل بعض ال
الدرتبطة بكل من التسويف الأكادلؽي كالضغوط الحياتية ، 
كالوقوؼ على جميع العناصر ذات الصلة بها ، كصولان إلى 
التقليل من أثارىا السلبية ، كمساعدة الدختصين كالقائمين 

 على التعليم الجامعي على التعامل الأمثل معها. 
  راسة وتساؤلاتها:مشكلة الد

الأكادلؽي كالذم يعرؼ كذلك بالإرجاء أك  التسويف يعد
الدماطلة في الأداء الأكادلؽي من أكثر الظواىر الدنتشرة بين 
طلبة الجامعات، كالتسويف الاكادلؽي ، كما يعد كاحدان 
من أىم الدشكلات التي دفعت العديد من الباحثين الى 

إلى أف  (Capan,2010,1665) دراستو، كيشير 
الطلبة الذين يعمدكف إلى التسويف الاكادلؽي كيعجزكف 
عن إبساـ كاجباتهم الدراسية الدطلوبة منهم ، كلا يقوموف 
بإبساـ مهامهم ، فإف ذلك يؤدم بهم إلى فقداف كخسارة 
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فرص تعليمية حقيقية ، كبالتالي سيضطركف إلى عدـ 
ا سيؤثر الإيفاء بالتزاماتهم الأكادلؽية على أكمل كجو لش

 .لاحقان على العملية التعليمية ككل 
( إلى أف سلوؾ Tukman.2005,كىنا يشير )

التسويف الأكادلؽي ينتشر بين طلبة الجامعات ، كىذه 
الإشكالية تستوجب البحث كالتقصي نظير ما يتًتب 
عليها من تدف في مستول التحصيل الأكادلؽي كعدـ 

ة إلى ظهور بعض استثمار الوقت بالصورة الدطلوبة ، إضاف
ص  , 5512,السمات كالدشاعر السلبية ) في أبو راسين 

( . كبالرغم من اتفاؽ الباحثين على انتشار التسويف 22
الأكادلؽي  بين طلبة الجامعات ،  فإف الباحث يشير ىنا 
إلى دراستين من أحدث الدراسات التي تناكلت التسويف 

لعا دراسة أبو الأكادلؽي بين طلبة الجامعات السعودية ، ك 
( كالتي توصلت إلى أف النسبة كصلت إلى 5512رأسين )

%( في إشارة منو إلى بذاكزىا الدعدؿ العالدي الذم 46)
%(  فيما ذكرت دراسة الددلٍ 65-55لؽتد من )

( أف نسبة الدسوفين من طلاب كطالبات الجامعة 5513)
%( من العينة التي أجرت عليها دراستها ، كتأتي 23بلغ )

دراسة الحالية امتدادان للدراسات في ىذا الدوضوع خاصة ال
 في المجتمع السعودم . 

كلؽكن برديد ىذا السلوؾ في بركز لشارسات سلبية مثل 
كعدـ الدبادرة إلى إلصازىا في  الدراسية ، الدهمات تأجيل

الوقت الدناسب ، ككذلك عدـ استثمار الوقت بالصورة 
الدهاـ ، كفي إطار الإشارة الى الدطلوبة ، كالادعاء بصعوبة 

 مع التكيف على أسبابو  الدتعددة ىناؾ عدـ قدرة الطالب
الجامعة ، كعدـ إدراؾ العواقب الدتًتبة على ىذه  متطلبات

السلوؾ ، كقد ينتج عن التسويف الأكادلؽي سيادة 
حالات من التوتر كالقلق كالضغوط الحياتية ، كقد لاحظ 

في العمل  ادلؽي كالإدارم الباحث من خلاؿ عملو الأك
الجامعي ، شيوع  ذلك السلوؾ بين الطلبة ، كالذم يبرز 
في لشارسات عدة كطلب تأجيل تقدلَ الواجبات الجامعية 

، كتأجيل الامتحانات الفتًية ، كعدد من الدهاـ الدراسية 
الأخرل الدطلوبة من الطالب الجامعي ، كبالتالي فإف ىذه 

لدراسة ، كمن جانب آخر فإف الظاىرة جديرة بالبحث كا
التسويف الأكادلؽي قد يرتبط بالضغوط الحياتية ، كقد 
تظهر تلك الضغوط نتيجة ميل الطالب إلى التسويف 
الأكادلؽي ، أك قد تكوف الضغوط الحياتية سببان في إقداـ 
الطالب على سلوؾ التسويف ، كذلك عندما بردث 

لألعية دراسة مثل نتائج تؤثر في مساره الجامعي ، كإدراكان 
ىذين الدتغيرين  ، كبناءن ما تم ذكره ، فاف مشكلة الدراسة 

عن نسبة انتشار  الكشف لزاكلة الحالية تتبلور ، في
التسويف الأكادلؽي بين طلاب كطالبات جامعة لصراف ، 

بين التسويف الأكادلؽي  العلاقة كالوقوؼ على طبيعة
 ا فإف مشكلةكالضغوط الحياتية للطلبة الجامعيين ، لذ

 على الأسئلة التالية:   الحالية تتحدد في الإجابة  الدراسة
ما نسبة انتشار التسويف الأكادلؽي بين   -1

 طلاب كطالبات جامعة لصراف ؟
 عينة دالة إحصائيان بين أفراد فركؽ توجد ىل -5

 لدتغير كفقان  الأكادلؽي التسويف الدراسة في
 أناث (؟  – ذكور( النوع 

 عينة الة إحصائيان بين أفرادد فركؽ توجد ىل -3
 لدتغير كفقان  الأكادلؽي الدراسة في التسويف

 الدؤىل العلمي )دبلوـ ، بكالوريوس(؟
 عينة بين أفراد فركؽ دالة إحصائيان  توجد ىل -6

التسويف  منخفضي(  مرتفعي،(الدراسة 
 على أبعاد مقياس الضغوط الحياتية ؟ الأكادلؽي

 عينة أفراد درجات بين ارتباطية علاقة ىناؾ ىل -2
الأكادلؽي  التسويف مقياس الدراسة على

 الضغوط الحياتية ؟ مقياس على كدرجاتهم
لؽكن التنبؤ بالتسويف الأكادلؽي لدل عينة  ىل -4

الدراسة من خلاؿ درجاتهم على مقياس 
 بالضغوط الحياتية ؟
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 الدراسة  أهداف
 تسعى  الدراسة الحالية إلى برقيق الأىداؼ التالية :

تسليط الضوء على مفهوـ التسويف الأكادلؽي من -1
بالدتغير  كعلاقتو الدفهوـ خلاؿ عرض الإطار النظرم لذذا

الآخر كىو الضغوط الحياتية بأنواعها الدختلفة حيث يعد 
من أىم الدتغيرات التي تواجو طلبة الجامعات ، كبرتاج 

 لدزيد من الدراسات.  
 لدل كادلؽيالأ التسويف على نسبة كجود التعرؼ -5

 .الدراسة من طلبة الجامعة عينة
لدل  الأكادلؽي التسويف في الفركؽ على التعرؼ -3

 بعض لاختلاؼ تبعان  الدراسة من طلبة الجامعة عينة أفراد
 .) الدؤىل العلمي –النوع ( الدلؽوغرافية  الدتغيرات

الضغوط الحياتية  بين  في  الفركؽ الوقوؼ على  -6
عينة  لدل سويف الأكادلؽيمرتفعي كمنخفضي الت

 الدراسة.
 الأكادلؽي التسويف بين العلاقة الوقوؼ على  -2

عينة الدراسة من طلبة  أفراد لدل كالضغوط الحياتية 
 الجامعة.

برديد إمكانية التنبؤ بالتسويف الاكادلؽي لدل أفراد -4
عينة الدراسة من خلاؿ درجاتهم على مقياس الضغوط 

 الحياتية 
 الدراسة :أهمية 

الالعية النظرية : تبرز الألعية النظرية للدراسة الحالية في 
 الآتي :

البحث في كاحدة من الظواىر الدرتبطة  الدزعجة في -1
الوسط الأكادلؽي الجامعي ، فقد لقيت اىتماما لدل كثير 
من الباحثين في لراؿ الدراسات النفسية  كالتًبوية ، كوف 
ىذه الظاىرة تهدد مسار الطالب في الدرحلة الجامعية ، 

تي كتؤثر تأثيرا سلبيان على صحتو النفسية  كمساره الحيا
 بشكل عاـ  ، 

تبين من الدراسات التي أجريت في ىذا الاطار أف   -5
للتسويف الأثر البالغ في تدلٍ مستول التحصيل 

الأكادلؽي ، كانتشار مشاعر من القلق كالتوتر كفقداف 
الثقة بالنفس ، كبالتالي فإف ىذه الدراسة تصبح ذات 

 عن مستول الكشف في بو تسهم أف لؽكن قيمة لدا
طلبة الجامعة امتدادان للدراسات  الأكادلؽي عند فالتسوي

 السابقة .
الأكادلؽي من  الكشف عن مدل ارتباط التسويف  -3 

 الحياتية. مصادر الضغوط ببعض عدمو 
كما تبرز ألعية ىذه الدراسة في تركيزىا على شرلػة   -6 

عمرية كدراسية لزل اىتماـ الباحثين كالدارسين للظواىر 
 واجههم كىم طلبة الجامعات .الدختلفة التي ت

 الألعية التطبيقية 
لؽكن للدراسة الحالية  أف تسهم ىذه الدراسة -1       

بدا تتوصل لو من نتائج في العمل على تصميم كتنفيذ 
البرامج الوقائية كالعلاجية التي تتعامل مع ىذه الظاىرة ، 
كتعمل على مواجهتها قبل كقوعها ، أك التقليل من آثارىا 

 سلبية عند كقوعها . ال
قد تساعد الدراسة الحالية في توجيو اىتماـ  -5       

الباحثين الى الوقوؼ على مكامن الخلل في استًاتيجيات 
التعامل مع الطلبة الذين تظهر لديهم مشكلات اكادلؽية  
كالتسويف الاكادلؽي كمشكلات حياتية كالضغوط 

 الحياتية .
تساعد نتائج الدراسة في توجيو اىتماـ -3       

الدسؤكلين في الجامعة الى الوقوؼ على نسبة انتشار 
التسويف الاكادلؽي ك الضغوط الحياتية بين طلبة الجامعة 
، بدا لؽكنهم من توافر فهم أفضل للمشكلتين كيوجو الى 

 العمل على مواجهتهما كالتقليل من آثارلعا.  
 حدود الدراسة :

تناكؿ  الحالية على الدراسة الدوضوعية :اقتصرت الحدكد-1
بالضغوط  كعلاقتو الاكادلؽي متغيرين لعا "التسويف

 الحياتية". 
الحدكد البشرية : اقتصرت على عينة من الطلاب  -5

/ 1633كالطالبات الدسجلين في الجامعة للعاـ الدراسي 
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الحدكد الزمانية : طبُقت الدراسة الحالية  -3ىػ . 1634
/ 1633الفصل الدراسي الثالٍ من العاـ الجامعي  خلاؿ

 ىػ . 1634
الحدكد الدكانية : تتحدد الدراسة الحالية بتطبيقها  -6

 على عينة من طلبة جامعة لصراف .
 كدقة الدستخدمة الأدكات بدقة نتائجها دقة كما تتحدد

التطبيق ، كبالتالي فإف عملية تعميم النتائج  عملية
الأصلي للدراسة ، كالمجتمعات ستقتصر على المجتمع 

 الدماثلة لو بسامان.
 مصطلحات الدراسة :

: (academic procrastination) التسويف الاكاديمي
كالحسيني           يعرؼ التسويف الاكادلؽي عند مصيلحي

( بأنو: تأجيل الطالب البدء في عمل 43ص 5556) ،
كاجباتو الاكادلؽية أك تأخيرىا ، لشا يؤدم إلى شعوره 

 بالقلق كعدـ الرضا الدراسي كضعف الدافعية للإلصاز.
كيعرؼ الباحث التسويف الاكادلؽي : بانو التأخير الدتعمد 

، كالذم يظهر في الصاز الأعماؿ كالواجبات الأكادلؽية 
في تقاعس الطالب عن القياـ بتقدير أبعاد الدوقف 
التعليمي كمتطلباتو الدتعددة ، كضركرة التعامل مع ذلك 
الدوقف بصورة مباشرة ، مع إدراكو التاـ بآثاره السلبية 

 على الجوانب العلمية كالنفسية كالحياتية بشكل عاـ .
ى مقياس كيقاس بالدرجة التي لػصل عليها الدفحوصوف عل
ـ( 5512التسويف الأكادلؽي من إعداد الباحث )

 كالدستخدـ في الدراسة الحالية .
(تعرؼ بأنها "  Life pressures) الضغوط الحياتية

تلك الدؤثرات كالإحداث التي يتعرض لذا الفرد في حياتو 
الأسرية كالاجتماعية كتسبب لو شعور بالضغط أك 

ستقراره ، كقد الانعصاب الذم يهدد سلامة الفرد كا
يصحبو تغيرات نفسية كفسيولوجية كسلوكية ، كىي نسبية 
تتباين من بيئة إلى أخرل كمن فرد إلى آخر حسب تقييم  

 Schwarzerكل فرد للموقف أك الحدث الضاغط  )
,& Schultz,2003,27  ) 

كيعرؼ الباحث الضغوط الحياتية : أنها جملة الاحداث 
لذا الفرد في مسار حياتو  كالعوائق كالصعوبات التي يتعرض

، ، كتتباين في مسبباتها كدرجة شدتها ،كتنوع مصادرىا  ، 
لشا يشعره بحالة من الإجهاد الذىني كالنفسي كالبدلٍ ، 
كتؤدم الى الشعور بعدـ الراحة كالاستقرار النفسي ، كما 
لؽكن للضغوط أف تؤدم ظهور إلى اعتلالات في صحة 

                                                                                           الفرد الجسمية كالنفسية.    
كيقاس بالدرجة التي لػصل عليها الدفحوصوف على مقياس 

ـ( 5512مواقف الضغوط الحياتية  من إعداد الباحث )
 كالدستخدـ في الدراسة الحالية .

 الإطار النظري :
 :(academic procrastination)ي أولاً التسويف الأكاديم

تتفاعل فيها  عملية (  بأنو6، ص5515يعرفو سكراف )
نتائجها  في ميل  كتتبلور الجوانب الدعرفية كالوجدانية ،
إكمالذا أك  بذنب أك جانبنا الطالب لتًؾ الدهاـ الأكادلؽية

أداؤىا فيو،  الدفتًض الوقت غير آخر تأجيلها  لوقت
 . قاىرة أسباب كدكف

، ص 5515كيعرؼ التسويف الأكادلؽي عند أبو غزاؿ )
(.بأنو " ميل الفرد لتأجيل بدء الدهمات الأكادلؽية 132

أك إكمالذا ، كينتج عنو شعور الفرد بالتوتر الانفعالي .فيما 
( بأنو " 552، ص 5512تعرفو خيرم كعبدالوىاب ) 

تأجيل الطالب لإلصاز مهامو الأكادلؽية كالأنشطة التعليمية 
عمدان، كعدـ الالتزاـ بإكمالذا، كإلعاؿ الوقت كالادعاء 
بصعوبة الدهاـ ، أك الادعاء بالجهل كسوء التوافق النفسي 
كتأخير مواعيد الدذاكرة كالطفاض الدافعية للتعلم كالادعاء 
بحاجتو للوقت لإلصاز مهامو كإلصازىا في نهاية الددة المحددة 

 لو، أك التكاسل في أدائو.
على ما سبق فإف الباحث  يستخلص إلى أف كاعتمادان 

التسويف الأكادلؽي سلوؾ تتداخل فيو جوانب معرفية 
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ككجدانية  كيظهر بوضوح في لشارسات سلوكية عديدة 
تتمثل في تقاعس الطالب عن القياـ بتقدير أبعاد الدوقف 
التعليمي كمتطلباتو الدتعددة ، كضركرة التعامل مع ذلك 

ع إدراكو التاـ بآثاره السلبية الدوقف بصورة كاضحة ، م
 على الجوانب العلمية كالنفسية كالحياتية بشكل عاـ .

 أسباب التسويف الأكاديمي
الباحثوف الأسباب التي تدفع الطلبة إلى التسويف  تناكؿ

الأكادلؽي كصنفوىا في عدد ليس بالقليل ، من مثل 
ضعف الكفاءة الاكادلؽية الذاتية في  كيفية كضع برنامج 

كعدـ ثقة الفرد بشأف  ، دراسي كخطوات دراسية ناجحة
كما أكدت العديد من الدراسات  قدراتو الدراسية ،

كجود  علاقة ارتباطية بين التسويف كتدلٍ مستول الذكاء 
الانفعالي الدتمثل في ضعف قدرة الدتعلم على فهم 
كاستعماؿ كالتعبير عن الانفعالات كفق طرؽ منهجية 

ضعف الدافعية   ، دراسة كالعملكصحية في مواقف ال
ضعف البرامج  كالرغبة في النجاح في الحياة الدراسية،

الدراسية كعدـ قدرتها على إثارة الطلبة كجذبهم لضو 
قلق الامتحانات ،  كراىية الأنشطة الدراسية ، , الدراسة

 & ,Dewitte) 2002كالخوؼ من الفشل )
schouwenburg.               . 

التسويف الأكادلؽي   التي تقف كراء سلوؾ  الأسباب كمن
 كابزاذ السيطرة ، ضد كالتمرد الدهمة، من كذلك النفور
،    Ozer & Ferrari,2011:36) الدخاطرة    )

 كالضبط الخارجي ، كالضبط، الدراسة ، مدة ككذلك
 بالنفس الثقة الدراسية ، كنقص الدواد كلزتول الداخلي ،

، كما Yesil, 2012,264) الأكادلؽية ) الناحية من
( من جملة الأسباب التي  ( Willson 2012كجد 

 كالدهمات السارة ، تقف كراء التسويف الدهمات غير
الضغط ،  برت العمل يتجنبوف الدسوفوف فالأفراد الدملة ،

 أف كما لذم ، الدتعة بذلب التي بالدهاـ العمل كيفضلوف
في  كنقص مستقبلي ، توجو لديهم ليس الأفراد ىؤلاء
 فإنهم ذكاتهم كلحماية لذلك الذات ، كفعالية الذات تقدير

 قد يفشلوف أنهم يعتقدكف التي الأعماؿ بتأجيل يقوموف
 فيها.  

التسويف  الأكادلؽي  Joanna,2009) فيما يرجع  )
إلى أسباب متنوعة لؽكن  تقسيمها إلى: أسباب شخصية 

ات كبرتول على الفركؽ كالاختلافات الفردية كالسم
الشخصية  مثل: الخوؼ من الإخفاؽ أك الرغبة في برقيق 

كأسباب متعلقة بطبيعة الدهاـ كترتبط بخصائص  .الكماؿ
كأخيران أسباب  كنوعية الدهاـ مثل: صعوبتها أك سهولتها ،

متعلقة برؤية الطالب لقدراتو كتشمل: الانطباع الشخصي 
عن فعالية الذات ، كاحتًاـ كتقدير الذات كمفهوـ 

  .ذاتال
 الطالب تسويف أفFerrary, 2001)  ) ككما أكضح

 أك النية أك الأداء :سلوكية مظاىر لثلاثة نتيجة يكوف قد
 الطالب تفضيل ك كالسلوؾ ، النية بين كتباين السلوؾ،
جهة أخرل ذكرت بعض  كمن التنافسية ، غير للأنشطة

 يرتبط التسويف أف Steel)   (2007,الدراسات 
 الذاتي، التنظيم كصعوبة الشخص لدل الدافعية بضعف

 مسوغات عن يبحثوف فالدسوفوف بالكذب؛ يرتبط كما
 كاظهارىا أماـ الآخرين، الذاتية صورىم كحماية لأنفسهم

 تقدلَ طريق عن العقاب بذنبهم إلى إضافة إلغابي، بدظهر
  .الخادعة الأعذار
 :التسويف الأكاديمي أشكال

التسويف  ىناؾ عدد من أشكاؿ التسويف كمنها
 الذين يسعوف إلى تأجيل إلصاز التقليدم كيظهر من الأفراد

قدرتهم  عدـ بسبب الأخيرة، اللحظات حتى الدهمات
 ذلك من العكس كعلى حينو، في للعمل قرار ابزاذ على

قرارات التأجيل  يتخذكف الذين الدسوفوف الفاعلوف ، كىم
 ضغط برت مرتفعة دافعية كيستخدموف بطريقة متعمدة،

 الدواعيد في مهماتهم إكماؿ على قادركف الوقت، كىم
  .(Chu & choi,2005)كلػققوف نتائج مرضية   المحددة

إلى شكلين    ( Asikhia, 2010,207)فيما يشير 
التسويف  من أشكاؿ التسويف الأكادلؽي  كلعا
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الاندفاعي كالذم يبدك من الأشخاص الذين يفشلوف في 
، كذلك بسبب فشلهم  المحيطة البيئية استقباؿ الدثيرات من

في تأجيل الإشباع كنقص الدافعية لديهم ، كىذا النوع 
 يرتبط بعدـ القدرة على إدراؾ كتقدير الوقت، كالشكل

الثالٍ ىو التسويف الكمالي كالذم يظهر من الأشخاص 
للعمل كلكنهم  الاستعداد كضع أنفسهم في الذين يضعوف

كيرتبط ىذا  يتجنبوف ذلك بسبب خوفهم من الفشل ،
 النوع بالتشوىات في الإدراكات أك التفكير الخاطئ .

 كما يظهر التسويف الأكادلؽي في أشكاؿ عدة كصور
فقداف القدرة  كيعني القطعي، ، كمنها التسويف لستلفة 

  .لزددة فتًة زمنية في الدهمة القرارات  ابزاذ على
 أك الابتداء كيبدك في بذنب الفرد التجنبي، كالتسويف

 تهديدان  النهائي يتضمن العمل لأف الدهمة، من الانتهاء
 الذين كيظهر لدل الأفراد الخامل، كالتسويف .للذات

 القدرة عدـ بسبب اللحظة الأخيرة حتى عملهم يؤجلوف
 الدناسب. الوقت في العمل لضو القرارات ابزاذ على

 متعمدة قرارات ابزاذ القدرة على كىو النشط، كالتسويف
كاستخداـ قدراتهم في العمل برت الضغط  للتسويف، 

(2011 (Ozer& Ferrari, . 
والأكاديمية للتسويف  الآثار النفسية  والاجتماعية

 :الأكاديمي
 التسويف الأكادلؽي أف إلى الدراسات أشارت العديد من

لو  للواجبات الدطلوبة من الطالب الجامعي  الدبرر غير
 نفسها بالدرجة ةالطلب كل بها يشعر لا قد كخيمة عواقب

 ضغوطا يسبب فهو ذلك، من أقل كليس الخطورة، من
 خلاؿ من كإحساسا بالدكنية كخوفا ككجلا نفسية،

 الذاتي، النقد أك  )الدعلم من( عمليات النقد الخارجي 
 ؛)  5553أحمد ، ( من الفشل كالخوؼ التشكك إلى فيؤدم

 بالذنب كالشعور الاجتماعي، الرفض من الخوؼ ككذلك
 إلى الأثر ىذا انتقاؿ ذلك أكثر من بل كالاكتئاب،

 (، 5513 صالح، ك ، صالح( مستقبلان  الشخصية حياتهم

كما تبين أف من آثار التسويف الأكادلؽي التدلٍ في 
كمن الآثار  ) 5515الزىرالٍ،( النفسية  مستول الصحة

السلبية التي يتًكها التسويف الأكادلؽي على طلبة 
لصاز الأكادلؽي كالتأثير في  الشعور الجامعات تدلٍ الإ

بالرفاه النفسي، حيث يرتبط التسويف ارتباطان مباشران 
بالطفاض تقدير الذات، كتدلٍ العزلؽة، كالطفاض مستول 
الدافعية، كارتفاع مستول القلق كالتوتر ، كالطفاض مستول 

 ,Khan. , Arif, Noor &, Muneer الوعي)
 عديدة على السلوؾ ( كللتسويف آثار سلبية.( 2014

 كفي كيفية كالإنتاج، الإدارة في سلبيا يؤثر الإنسالٍ، فهو
 & .Ozer) الحياة  متطلبات مع الدماغ تعاطي

Ferrari, 2011) . 
( أف التسػويف 5553كما ذكػر العنػزم كالدغيػم )

الأكادلؽػي  لػو آثػار سػلبية متنوعة ،تتمثل في بػركز العواقػب 
يكػوف الأفػراد مدركػين سػلوؾ التسػويف  الانفعالية، فعندمػا

لديهم فإنهػم لؼفوف عددان من الدشػاعر الداخلية السػلبية،  
كالشػعور بعدـ الكفاءة، كالشعور بالذنػب، كالتوتػر 
كالذعػر، كػما يعالٍ أصحػاب التسػويف الأكادلؽي من 
مسػتويات عاليػة مػن القلػق، كلؽيلوف إلى سلوكيات مثل 

. التدخػين، ك  تنػاكؿ الكحػوؿ ،كصعوبػات في النػوـ
( أف النتائػج Burka & Yuen,1983كأضػاؼ)

الداخليػة للتسػويف تتضمػن  مظاىر نفسية عدة مثل 
التوتػر، كالندـ، كلػوـ الػذات، أما النتائػج الخارجية فهي 
تتجلى في ملامح مثل إعاقػة التقػدـ الدهنػي كالأكادلؽػي، 

 العلاقات الاجتماعية ، كفقػداف الفػرص كتوتػر في
فالتسػويف الأكادلؽػي يعد عائقػان أمػاـ الطلبػة نتيجة لدػا 
ينتج عنو  مػن عواقب كخيمة عػلى الدستويين التحصيلي 
كالوظيفي في الدستقبل  ، كالتػي تعيػق مػن لصػاح الفػرد 

 (135:ص5515كتقدمػو.)في : أبو غزاؿ ،
ض الجوانب الدهمة كما أف التسويف الأكادلؽي يؤثر في بع

في حياة الفرد، فهناؾ علاقة عكسية بين تقدير الذات 
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كالتسويف، فكلما ضعف تقدير الفرد لذاتو زاد تسويفو 
Klassen, Krawchuk,lynuch & 

Raijani, 2008) كما أف ىناؾ علاقة  سلبية بين .)
سلوؾ الفرد الذم ينشد الكماؿ في أفعالو كأقوالو كظاىرة 
التسويف، حيث أظهرت النتائج أف الطلبة الجامعيين 
لدرحلة البكالوريوس كلما كانوا أكثر كمالا في أفعالذم كانوا 
الأقل تسويفا أكادلؽيا مقارنة بأقرانهم، كذلك فقد كجدت 

وؼ من الفشل كالتسويف الأكادلؽي) علاقة بين الخ
Capan, 2010 ككجد كذلك أف طلبة الجامعة ،)

الذين لؽارسوف العنف لديهم ميل إلى التسويف، كما 
ظاىرة العنف إلا سلوؾ ناتج عن أمور عدة منها عدـ 
ضبط الانفعالات النابذة عن التسويف 

(Onwuegbuzie, 2004).   كما أشارت الكثير
و كلما زادت ثقة الفرد بنفسو من الدراسات إلى أن

 كبقدراتو على الإلصاز قل سلوكو أك ميلو التسويفي. 
 (Klassen, Krawchuk, ,lynuch & 

Raijani 2008; Steel, 2007; Wolters, 
2003)) 

 كلؽكن كصف  التسويف الأكادلؽي بانو سلوؾ غير
 الطفاض إلى يؤدم فقد السلبية، آثاره بسبب تكيفي

  من الدراسة  كالتسرب الرسوب،ك  الطلاب، معدلات
(، (Tukman,1991فيما ذكر ) 5515غزاؿ،  أبو(

كما أف الطلبة الذين يظهركف سلوؾ التسويف الاكادلؽي 
يكوف مستول برصيلهم الدراسي أقل بصورة ملحوظة عن 
ذكم التسويف الأكادلؽي الدتوسط كالدنخفض ) في : عبود 

من ( الامر الذم يبرز الكثير 466، ص 5514، 
الدشكلات التي كشفت  عنها نتائج العديد من الدراسات 
من تنوع الآثار السلبية النابذة عن عواقب الدماطلة 
الأكادلؽية بدا في ذلك الدشاكل الشخصية كالنفسية 

 ( .(Johnson,&  Bloom,1995 كالطبية 
 ( Life pressuresالضغوط الحياتية )

(  أف الشباب الجامعي يواجو 5،ص 5553تذكر شقير ) 
في حياتو العديد من الدواقف الحياتية الضاغطة تشعرىم 

 بالضغط النفسي كتسبب لذم التوتر كالقلق . 
( الضغوط  145ص1994, كيعرؼ  عبدالقوم )

الحياتية بأنها  كل ما يواجهو الفرد في حياتو من عوائق 
ة ضاغطة يفوؽ عن كصعوبات كمواقف كأحداث حياتي

طاقتو برملها ،كيعجز عن الغاد الحلوؿ الدناسبة لذا ،الأمر 
الذم يشعره بحالة من الإجهاد كعدـ الارتياح النفسي ، 

 كقد يؤدم ذلك إلى اعتلاؿ صحتو الجسمية كالنفسية  .
( بأنها " لرموعة من الدصادر 5555كما تعرفها شقير )  

عرض لذا الفرد في الخارجية كالداخلية الضاغطة التي يت
حياتو، كينتج عنها ضعف قدرتو على إحداث الاستجابة 
الدناسبة مع ما يصاحب ذلك من اضطرابات انفعالية تؤثر 

 على جوانب الشخصية للفرد.
كما تعُرؼ الضغوط الحياتية : أنها  تلك الدؤثرات 
كالأحداث التي يتعرض لذا الفرد في حياتو الأسرية 

شعوران بالضغط أك الانعصاب كالاجتماعية كتسبب لو 
الذم يهدد سلامة الفرد كاستقراره، كقد يصحبو تغيرات 
نفسية كفسيولوجية كسلوكية ، كىي نسبة تتباين من بيئة 
إلى أخرل كمن فرد إلى آخر حسب تقييم كل فرد 

للموقف أك الحدث الضاغط  
(Schwarzer,&Schultz,2003,27.) 

ط الحياتية  فقد كجد كفي ظل تنوع الآراء في تناكؿ الضغو 
أف ىناؾ  تباين في النظر اليها فمنها ما ينظر إلى أف 
الضغوط ىي الأحداث الخارجية الدؤثرة على الفرد ، 
كبردث تلك الحالة عندما يواجو الفرد مطالب فوؽ حدكد 
استطاعتو ، أك حين يقف في مواقف صراع حاد ) 

 ( كفي حين أف ىناؾ طرفان آخر4، ص 1446الطريرم ، 
يرل أف الضغوط ىي استجابات ، كتتمثل في الدقاكمة التي 
يبديها الفرد ضد مؤثرات موجهة إليو من قول خارجية ) 

Kaplan,1988 ك ىناؾ ابذاه ثالث يرل أف )
الضغوط ىي العلاقة بين الشخص كالبيئة التي يعيش فيها 
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، كالتي تتسم بأنها مرىقة كتتجاكز إمكانات الفرد ، كقد 
 (Lazarus, ,FolkMan, 1984) تعرضو للخطر

.كعليو ك بالرغم من التنوع في تناكؿ تعريف الضغوط 
كالتباين في النظر اليها كفق أكثر من جانب ، إلا أف 
الباحث لؼلص إلى أف الضغوط الحياتية ىي جملة 
الاحداث كالعوائق كالصعوبات التي تواجو الفرد في مسار 

تها كتنوع مصادرىا حياتو ، كتتباين في مسبباتها كدرجة شد
 ، كقد تتًؾ أثاران صحية نفسية كجسمية على الفرد .

 : الأطر النظرية الدفسرة للضغوط الحياتية
سعت العديد من النظريات التي تناكلت الضغوط النفسية 
إلى التًكيز على الجوانب الدسهمة في إحداث الضغوط 
النفسية، كفيما يلي عرض لبعض الأطر النظرية الدفسرة 

 ضغوط :لل
 :  أولا:النظرية الفسيولوجية

تنظر للضغوط على أنها حالة تفرض مطالب قاسية على 
الكائن البشرم ، كمن أمثلة ىذه الدطالب الدرض الحاد 
الدزمن كأكجو القصور الولادية أك الدكتسبة ، التعرض 
لدرجات الحرارة العالية جدان كدرجات الحرارة الدنخفضة 
 جدان ، كسوء التغذية أك الجوع ، كتناكؿ العقاقير الدثيرة أك

(  651،ص  1442ابتلاع مواد سامة. )كفافي ، 
( ذات ألعية خاصة  Selye.كتعتبر نظرية ىانز سيلي ) 

، كذلك لأنها نظرية عامة للتفاعل مع الضغوط الدتنوعة 
على مدل الزمن ، حيث تقدـ تصوران عن التفاعل بين 
العوامل البيئية ، كالجانب الفسيولوجي في علاقتها 

رية توضح العلاقة بين التكيف العاـ بالضغوط ، كىذه النظ
للجسم خلاؿ ردكد فعل الجسم عند كقوعو برت الضغط 
من خلاؿ ثلاث مستويات ، الإنذار بالخطر، الدقاكمة ، 

 (.461، ص 5515الإنهاؾ  )عبدالكرلَ ،
 :ثانيا النظرية الدعرفية

تركز ىذه النظرية على العوامل الدعرفية في تفسير الحدث 
يواجهو  الفرد ، حيث ترل أف  الضغوط الضاغط الذم 

بردث عندما تتجاكز الدطالب البيئية قدرات الفرد على 
( ، كيرل 24،ص 5554الدواجهة )حسين كحسين ،

(Clarck& et: 1989   أف طريقة تفكير الفرد )
ككيفية إدراكو لدا يرد إليو من معلومات تتوقف بصفة 

ذا الإطار لا أساسية على لزتول التفكير الدعرفي لو ، كى
يقتصر على تفسير الأحداث الضاغطة فقط كلكنو لػدد  
كذلك استجابة كانفعاؿ الفرد كسلوكو كنظرتو إلى ذاتو 
كإلى عالدو كمستقبلو ، بل كلػدد مستول صحتو الجسمية 

( . فيما 635،ص 5553كالنفسية . )في : عبدالرازؽ ، 
( أف تقدير كم  Lazarus 1444يوضح) لازاركس،

ليس لررد إدراؾ مبسط للعناصر الدكونة للموقف  التهديد
، كلكنو علاقة خاصة من التفاعل الدينامي بين البيئة 
المحيطة بالفرد كخبراتو الشخصية في التعامل مع الضغوط ، 
كيعتمد تقييم الفرد للموقف الضاغط على عوامل عديدة 
كمتنوعة، منها : العوامل الشخصية كالاجتماعية كالعوامل 

ة بالدوقف الضاغط نفسو ، كأف ما يعتبر ضاغطان الدتصل
 5551لفرد قد لا يعتبر ضاغطان لآخر ) في : السيد ، 

 ( . 15،ص 
 : ثالثا النظرية الإدراكية " سبيلبرجر"

" بين مفهوـ الضغوط  Spielbergerلؽيز " سبيلبرجر 
كالتهديد  مشيران لدفهوـ الضغط ليعني بو خصائص الدثيرات 

 تتميز بدرجة ما من الخطر الجسمي أك في الدواقف التي
النفسي ، أما التهديد فيشير إلى إدراؾ الفرد لدوقف معين 
بأنو بدرجة ما مهدد لشخصو ، كما يستكمل رؤيتو في 
ذلك عندما بين أف تقييم الفرد لدوقف معين على أنو 
مهدد يعتمد على لشيزات الدثير في الدوقف ، كعلى الخبرات 

ت الدشابهة ، كعلى ذكرياتو كأفكاره  التي الداضية في الأكقا
تستثار كتستًجع من خلاؿ الدوقف ، كأف إدراؾ الدواقف 
الضاغطة يعتمد على تقييم الفرد للموقف ، فقد تدرؾ 
الدواقف الضاغطة لبعض الأفراد الذين لؽلكوف الدهارات 
كالخبرات في مواجهتها على أنها ليست خطران أك مهددان ، 
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خطر موضوعي كإدراؾ الفرد للموقف  كبذلك فإف كجود
بأنو مهدد أك خطر سوؼ ينتج عنو زيادة في درجة أك 

 ( . Spielberger , 1979 : 171حالة القلق ) 
 :رابعا :نظرية العجز الدتعلم 

( من أكائل الباحثين في لراؿ العجز  Hirotoكيعد) 
الدتعلم لدل الإنساف، كأف حالة العجز الدكتسب لؽكن أف 

فرد جراء إدراؾ أك رؤية تأثير الحالة على الآخرين بردث لل
( ،كما 115:ص 5553من حولو )عسكر ،

( أف الشعور باليأس ىو حالة Sligman (1980يرل
من عدـ الرغبة في التفوؽ ، كإبساـ الدهاـ الصعبة ، كأيضان 
عدـ الرغبة في بلوغ معايير التفوؽ على الآخرين كانعداـ 

(، 514ص ,5551ركح الدنافسة )  السيد،
( أف العجز الدكتسب   Seligman,1983كيرل)

يؤدم إلى ثلاثة أنواع من الخلل: الأكؿ دافعي بحيث 
يصبح الشخص الذم يعالٍ من العجز الدكتسب لا 
يبدم أم لرهود من أجل تغيير نتائج الدوقف ، أما الخلل 
الثالٍ فيتصل بالجانب الدعرفي ، بحيث يفشل الفرد في تعلم 

صعبة ، أما استجابة جديدة تساعده في بذنب النتائج ال
الخلل الثالث فهو انفعالي بحيث لغلب العجز الدكتسب 

 , Taylorاستجابة شديدة أك ضعيفة من الاكتئاب ) 
1995 : 235  .) 

 خامسا :نظرية كانون 
ـ ، كيعتبر " 1455كاف الظهور الأكؿ لذذه النظرية عاـ 

كانوف " من أكائل من استخدموا عبارة الضغط ، كعرفو 
 حالة الطوارئ ، ككشف في دراستو عن بأنو رد الفعل في

أف مصادر الضغوط الانفعالية كالألم كالخوؼ كالغضب 
تسبب تغيران في الوظائف الفسيولوجية ، كترجع لإفراز 
عدد من الذرمونات ، أبرزىا ىرموف الأدرينالين 

(Adrenaline hormone كالذم بدكره يهيئ )
ف تلك الجسم لدواجهة الدواقف الطارئة ، حيث يرل أ

الاستجابات بذعل الكائن الحي إما أف يواجو الدوقف 

كيتصدل لو ، أك يتجنبو كيهرب منو   )عسكر 
 (.54،ص 5553،

 :سادسا :نظرية أحداث الحياة الضاغطة
بدأ الاعتماد على ىذه النظرية  خلاؿ الثلاثينيات من 
القرف العشرين ، لشثلة في دراسات "ماير" الذم قاـ 

برات الحياة عند دراسة تاريخ الحالات باستخداـ قوائم خ
الدرضية لتحديد الأحداث التي قد تكوف من مسببات 
الدرض ، كتعد لزاكلات "ىولدز كراىي" حوؿ الاىتماـ 
بالأحداث الضاغطة ذات تأثير على  الفرد خير تعبير 
لذذه النظرية ؛ فقد ركز على الأحداث التي تؤثر على 

، كالمجاؿ العائلي كالدهني  الأفراد في لرالات الحياة كافة
كالاقتصادم كالاجتماعي كالتعليمي ، كالتي لؽكن أف 
تكوف سلبية أك إلغابية ، لسزية أك مفرحة  )أحمد 

 ( .14،ص 1443
 الدراسات السابقة 

 أولاً : الدراسات التي تناولت التسويف الأكاديمي 
( دراسة ىدفت إلى دراسة التلكؤ 5553أجرل أحمد )

علاقتو بالدافعية للإلصاز كالرضا عن الدراسة الأكادلؽي ك 
لدل طلاب جامعة الدلك خالد في الدملكة العربية 

( طالب من  555السعودية. تكونت عينة الدراسة من )
كلية اللغة العربية ككلية الشريعة، كأشارت نتائج الدراسة 
إلى أف طلبة كلية اللغة العربية لديهم تلكؤ أكادلؽي أعلى 

الشريعة، كأف ىناؾ علاقة سلبية ذات دلالة  من طلبة كلية
إحصائية بين التلكؤ الأكادلؽي كالرضا عن الدراسة، كبين 
التلكؤ الأكادلؽي كالإلصاز الأكادلؽي بغض النظر عن 

 التخصص الأكادلؽي.
 التعرؼ ( في دراسة أخرل إلى5511جبير) آؿ كىدؼ 

 لدل الذات الأكادلؽي كتقدير التسويف بين العلاقة على
 مدل كعلى الإماـ محمد بن سعود الاسلامية ، طلبة جامعة

 عن كالكشف الطلبة، بين التسويف مشكلة انتشار
 للمتغيرات كفقان  كتقدير الذات التسويف في الفركؽ

 (535(عينة الدراسة من كقد تكونت الدلؽوغرافية ،
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 للتسويف البيانات مقياسان  لجمع الباحث كاستخدـ طالبان،
 كجود إلى النتائج توصلت الذات، كقد رلتقدي كمقياسان 

 التسويف درجة إحصائية بين دلالة ذات موجبة علاقة
 في دالة فركؽ كجود كعدـ الذات، الأكادلؽي كتقدير

لاختلاؼ الدتغيرات  تبعان  الذات كتقدير التسويف درجة
 الدلؽوغرافية في الدراسة . 

كأسبابو  الأكادلؽي التسويف انتشار مدل كفي إطار معرفة
 غزاؿ الجامعيين، سعت دراسة أبو الطلبة نظر كجهة من

 ىذا مدل كاف التعرؼ على ما إذا إلى (5515)
 جنس الطالب باختلاؼ لؼتلفاف كأسبابو الانتشار
 عينة تكونت الأكادلؽي، كقد كبزصصو الدراسي كمستواه
طالبا(  ((555) بواقع كطالبة، طالبا ( 221من) الدراسة 

ك  اليرموؾ،  جامعة كليات جميع طالبة من(  254، ك)
ذكم  من ىم الطلبة من) %54  (أف إلى النتائج خلصت

التسويف الدتوسط  ذكم من %(22ك) ,الدرتفع التسويف
كما توصلت  الدتدلٍ، التسويف ذكم %( من12 ، ك)

 التسويف انتشار في إحصائيا دالة فركؽ الدراسة إلى كجود
نسبة  كانت إذ الدراسي تولالدس تبعان لدتغير الأكادلؽي
 طلبة لدل منو الرابعة السنة طلبة لدل أعلى التسويف
 إحصائيا تعزم دالة فركؽ كجود كعدـ الأخرل ، السنوات

 . الأكادلؽي كالتخصص الجنس لدتغيرم
 5513، كحجازم في دراستهم) كما أىتم الربيع، شواشرة

( بالكشف عن العلاقة بين التسويف الأكػادلؽي، 
كأسػاليب التفكير السائدة لدل طلاب كطالبات جامعتي 
اليرموؾ كالعلوـ كالتكنولوجيا الأردنيػة، تكونت عينة 

( طالبا ك 133( طالبا كطالبة، منهم )235الدراسة من )
بكالوريوس في ( طالبة فػي مرحلتي الداجستير كال345)

الجامعتين، استخدـ الباحثوف في الدراسة مقيػاس التسويف 
 Harrisn) الأكادلؽي ، كمقياس أساليب التفكير لػ

and Bramson)  الذم ترجمو إلى العربية حبيب
( كأظهرت نتائج الدراسة أف أساليب التفكير 1442)

السائدة لدل أفراد عينة الدراسة كانت )التًكيبي، كالدثالي، 
كالعملي، كالتحليلي، كالواقعي على التوالي( كما أظهرت 
النتائج أيضا كجود ارتباط بين التػسويف الأكػادلؽي 
كأساليب التفكير، ككجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في 
العلاقة بين التسويف الأكادلؽي كأساليب التفكير تعزل 

 إلي متغيرم الجنس كالدرحلة الدراسية.
 إلى دراسة ىدفت  ( Murat 2013,كأجرل )

 الفكرية الدعتقدات تلعبو الذم الوسيط الكشف عن الدكر
 عن كالرضا الأكادلؽي بالتسويف عن الدراسة كعلاقتها

شملت  الأكادلؽي، كقد كالتحصيل الأكادلؽية الحياة
 كأسفرت الطلبة الجامعيين ، ( من 190الدراسة )

 الدرتبطة الفكرية الدعتقدات بين العلاقة أف عن نتائجها
 كعلاقة سلبية، علاقة ىي الأكادلؽي بالدراسة كالتسويف

كالتحصيل  الأكادلؽية الحياة عن بالرضا الفكرية الدعتقدات
 الخاصة العقلية الغابية،  كالدعتقدات علاقة الأكادلؽي

الأكادلؽي  التسويف بين الوساطة دكر بالدراسة تلعب
كأف  ، الأكادلؽي كالتحصيل الأكادلؽية الحياة عن كالرضا
بين  العلاقة في الوساطة دكر يلعب الحياة عن الرضا

 الدعتقدات كبين الأكادلؽي كالتحصيل الأكادلؽي التسويف
  .الأكادلؽي كالتحصيل الدراسة عن الفكرية

( دراسة سعت إلى التعرؼ 5512كما أجرل أبو راسين )
 على العلاقة بين الإرجاء الأكادلؽي ككل من الثقة بالذات

كالدعدؿ الدراسي، بالإضافة إلى التعرؼ على نسبة انتشار 
الإرجاء الأكادلؽي كالفركؽ بين الطلاب كالطالبات في 
معدؿ انتشار الإرجاء الأكادلؽي، كفي الثقة بالذات. 

( 143( طالبا كطالبة،)542كتكونت العينة النهائية من)
(  طالبة من السنة التحضيرية بجامعة 136طالبا، ك ) 

ف، كطبق عليهم أداتين من إعداد الباحث، لعا جازا
مقياس الإرجاء الأكادلؽي، كمقياس الثقة بالذات، 
بالإضافة للمعدؿ الدراسي للطلاب، كقد أشارت النتائج 
إلى أف نسبة انتشار الإرجاء الأكادلؽي لدل طلاب 
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كطالبات السنة التحضيرية أعلى من الدعدلات العالدية، 
يا في معدؿ نسبة انتشار ككجدت فركؽ دالة إحصائ

الإرجاء الأكادلؽي بين الطلاب كالطالبات لصالح 
الطلاب، كما ظهر أف الطلاب أعلى ثقة بالذات مقارنة 
بالطلبات. إضافة إلى ذلك، كجدت الدراسة علاقة 
ارتباطية سالبة كدالة إحصائيا لجميع أبعاد الإرجاء 
 الأكادلؽي كالدرجة الكلية مع كل من الثقة بالذات

 كالدعدؿ الدراسي. 
كفي إطار التعرؼ على العلاقة بين الإرجاء الأكادلؽي 

( في 5514كالكمالية كقلق الاختبار ،تناكؿ عريشي )
( من طلاب 555دراستو التي بست على عينة مكونة من )

كطالبات الدرحلة الثانوية بدنطقة جازاف ، ك أظهرت 
في كل النتائج: عدـ كجود فركؽ بين الطلاب كالطالبات 

من الإرجاء الأكادلؽي كقلق الاختيار، كالبعد الأكؿ، 
كالرابع ، كالخامس، كالدرجة الكلية للكمالية، ككانت 

( في درجات  5.51الفركؽ دالة إحصائيا )عند مستوم
كل من البعد الثالٍ كالثالث من أبعاد الكمالية لصالح 
الطلاب، كفي درجات كل من البعد السادس كالسابع 

صالح الطالبات، ككجدت ارتباطات موجبة كدالة كالثامن ل
( بين قلق الاختبار كالإرجاء 5.51إحصائيا )عند مستوم

الأكادلؽي، كبين قلق الاختبار كالكمالية )كالأبعاد 
الثمانية، الدرجة الكلية(، كبين الإرجاء الأكادلؽي 
كالكمالية )الأبعاد الثمانية، الدرجة الكلية(، كخلصت 

لؽكن التنبؤ بالكمالية من الإرجاء  الدراسة إلى إنو
الأكادلؽي، كالتنبؤ بالإرجاء الأكادلؽي من قلق الاختبار 
كالكمالية، كما يكن التنبؤ بقلق الاختبار من الإرجاء 

  .الأكادلؽي
-Al 2016,كأجرل لزسن، البطاينة، كالزعبي )

Zoubi & ، Bataineh ،Mahasneh  )
تسويف دراسة ىدفت إلى التعرؼ على مستول ال

الأكادلؽي بين لرموعة من الطلاب كعلاقتو بها أساليب 
( من الطلاب 432التنشئة الوالدية، على عينة  من) 

كالطالبات  في عدد من الكليات الدختلفة في الجامعة 
،  5513/5516الذاشمية، كذلك خلاؿ العاـ الدراسي 

كطبق الباحثوف استبياف التسويف الأكادلؽي ككذا استبياف 
ب التنشئة الوالدية ،  كقد  أشارت النتائج إلى أف أسالي

5( من عينة الدراسة أظهركا مستول عالينا من 2)
التسويف الأكادلؽي ، فيما أظهر أكثر من نصف أفراد 

، كأظهر ربع أفراد العينة  5( مستول متوسطان 42العينة )
5( الطفاضنا في مستول التسويف الأكادلؽي ، 54تقريبنا )

يكن ىناؾ اختلافات كبيرة بين الطلاب  في حين لم
كالطالبات في درجات التسويف الأكادلؽي، كما أشارت 
النتائج النهائية إلى كجود علاقة إلغابية كبيرة بين التسويف 

 الأكادلؽي كأساليب التنشئة الوالدية الدتبعة  . 
( في دراستهما التي 5512كما تناكلت أيوب كالبديوم )

العلاقة بين التلكؤ الأكادلؽي ىدفت إلى الكشف عن 
كالدافعية الذاتية من ناحية كبين التلكؤ الأكادلؽي كالتدفق 
النفسي من ناحية أخرل ، كما ىدفت إلى معرفة الفركؽ 
في التلكؤ الأكادلؽي بين الدرتفعات كالدنخفضات في كل 
من الدافعية الذاتية كالتدفق النفسي، كما ىدفت إلى 

بؤ بالتلكؤ الأكادلؽي من الدافعية الكشف عن إمكانية التن
الذاتية كالتدفق النفسي كل على حدة لدل طالبات الفرقة 
الرابعة شعبة التًبية بكلية الدراسات الإنسانية في جامعة 

طالبة ( 513 )الأزىر، كبلغ عدد الدشاركات في الدراسة  
، كتوصلت الدراسة  إلى كجود علاقة سالبة دالة إحصائيان 
بين التلكؤ الأكادلؽي بأبعاده كالدرجة الكلية كالدافعية 
الذاتية لدل الدشاركات في الدراسة  ، ككجود علاقة بين 
التلكؤ الأكادلؽي بأبعاده كالدرجة الكلية كالتدفق النفسي 

علاقة إلغابية عدا بعد فقداف الشعور بالوقت ، ككجود 
دالة إحصائيان بين الدافعية الذاتية بأبعادىا كالدرجة الكلية 
كالتدفق النفسي ، كجود فركؽ دالة إحصائيان بين مرتفعي 
كمنخفضي الدافعية الذاتية في التلكؤ الأكادلؽي لصالح 
منخفضي الدافعية الذاتية، كجود فركؽ دالة إحصائيان بين 

ي في التلكؤ الأكادلؽي مرتفعي كمنخفضي التدفق النفس
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لصالح منخفضي التدفق النفسي، كما توصلت الدراسة 
الى إمكانية التنبؤ بالتلكؤ الأكادلؽي من خلاؿ الدافعية 

 الذاتية كالتدفق النفسي لدل الدشاركات في الدراسة. 
( التي ىدفت الى التعرؼ على 5512كفي دراسة سالم )

ادلؽي لدل عينة العلاقة بين جودة الحياة كالتسويف الاك
من طلبة قسم التًبية الخاصة في جامعة الدلك سعود ، 

(، أكضحت النتائج كجود فركؽ دالة  123كبلغ عددىا )
إحصائيان بين الطلاب على مقياس جودة الحياة الأكادلؽية 
تعزل إلى متغير الدعدؿ التًاكمي لذكم الدعدؿ الاعلى ، 

جود فركؽ كمتغير العمر لذكم العمر الاعلى ، كعدـ ك 
دالة إحصائيان على مقياس التسويف الأكادلؽي تعزل إلى 
متغير الدسار العلمي ، فيما كجدت فركقان على مقياس 
التسويف الأكادلؽي تعزل إلى متغير الدعدؿ كذلك لصالح 
 الدعدؿ الأصغر ، كمتغير العمر لصالح العمر الأصغر سنان .

إلى ( 5513كسعت دراسة ميسوف ، خويلد كقابائلي )
التعرؼ على مدل انتشار التسويف الأكادلؽي لدل 
الطلبة الجامعيين كفيما إذا كاف ىذا الانتشار لؼتلف 
باختلاؼ جنس الطالب كحالتو الاجتماعية كالرغبة من 
عدمها في الالتحاؽ بالتخصص، تكونت عينة الدراسة 

( من طلبة قسم علم النفس كالعلوـ التًبوية 155من )
ح كرقلة، تم اختيارىا بالطريقة بجامعة قاصدم مربا

العشوائية الطبقية، كطبقت الباحثات مقياس التسويف 
الأكادلؽي ، كقد كشفت نتائج الدراسة عن ارتفاع نسبة 
انتشار التسويف الأكادلؽي لدل عينة الدراسة ، كما 
أظهرت النتائج أنوّ لا توجد فركؽ في مستول التسويف 

ة الاجتماعية، الرغبة في الأكادلؽي باختلاؼ الجنس، الحال
  الالتحاؽ بالتخصص من عدمها.

( كىدفت لدعرفة مدل 5513كما قامت الددلٍ بدراسة )
انتشار التسويف الأكادلؽي بين الطلبة بجامعة طيبة، 
كعلاقة التسويف الأكادلؽي بالأفكار اللاعقلانية لديهم ، 
كمن ثم الكشف عن الفركؽ في مستول التسويف 

فكار اللاعقلانية باختلاؼ جنس الطالب الأكادلؽي كالأ
طالبنا  224كالتخصص الأكادلؽي، كبسثلت العينة في 

ق، 1634إناث( للعاـ الجامعي  312ذكور،  565
% من 62.2توصلت النتائج إلى أف نسبة الدسوّفين 

% من العينة 23.3% من الإناث ك44.4الذكور ك
ية: الكلية، كجاءت نسبة الدسوفين من الكليات الإنسان

% من الكليات العلمية. كتبين كجود 15.4%، ك32.3
ارتباط داؿ إحصائيان للتسويف الأكادلؽي بالأفكار 

لعينة  5.562للعينة الكلية، ك 5.132اللاعقلانية بلغ 
في حين لم تكن ىناؾ  5.51الطلاب عند مستول 

معاملات ارتباط دالة إحصائيان لعينات الطالبات 
ت الإنسانية. كلم يظهر تأثير داؿ كالكليات العلمية كالكليا

لدتغير الجنس على التسويف الأكادلؽي، كيوجد تأثير داؿ 
إحصائيان لدتغير التخصص، كللتفاعل بين الجنس 
كالتخصص على التسويف الأكادلؽي كما يوجد تأثير داؿ 
إحصائيان لكل من متغير الجنس كالتخصص كللتفاعل 

 بينهما على الأفكار اللاعقلانية .
نياً: الدراسات التي تناولت الضغوط الحياتية لدى ثا

 الشباب الجامعي 
دراسة طشوش، الشريفين كبني مصطفى  ىدفت

 الحياة أحداث مستول عن الكشف ( إلى5513)
 كالعلاقة الحياة عن بالرضا الشعور كمستول الضاغطة

 عينة تكونت اليرموؾ جامعة طلبة عينة من لدل بينهما
 الدسجلين الجامعة طلبة من كطالبة طالبا ((325الدراسة )

 ػ/5515  الدراسي للعاـ الأكؿ الدراسي الفصل في
 أحداث مستول أف إلى النتائج كقد أشارت .ـ5513

 كأف مستول مرتفعا، كاف الطلبة لدل الضاغطة الحياة
 ىناؾ تكن كلم منخفضا، كاف الحياة عن بالرضا الشعور
  الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة

(52α≥بين) كبين الضاغطة، الحياة أحداث مستول 
 علاقة كجدت الحياة، كما عن بالرضا الشعور مستول
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  الدلالة عند مستول إحصائية دلالة ذات ارتباطية
(52α≥ ) ككل، الضاغطة الحياة أحداث مقياس بين 

لراؿ  باستثناء الحياة عن الرضا مقياس لرالات جميع كبين
 كجود أيضا النتائج الجامعية ، كأظهرت الحياة عن الرضا
 الحياة أحداث مستول في إحصائية دلالة ذات فركؽ

 تعزل النفسي المجاؿ الأكادلؽي كفي ككل، الضاغطة
 الدمتاز، التحصيل ذكم الطلبة لصالح التحصيلي للمستول
 أحداث الحياة مستول في فركؽ كذلك ككجدت
 للمستول تعزل اسيةكالسي كالاجتماعية الأسرية الضاغطة

 إضافة ،)مقبوؿ(الدتدلٍ التحصيل ذكم التحصيلي لصالح
 على الحياة عن بالرضا الشعور مستول في كجود فرؽ إلى

 الأسرية العلاقات عن الرضا لراؿ كعلى ككل، الدقياس
 ذكم للمستول التحصيلي لصالح تعزل كالاجتماعية

 دلالة ذات فركؽ تظهر كلم التحصيل الدرتفع )لشتاز(،
 بالرضا كالشعور الضاغطة الأحداث مستول في إحصائية

 .الدراسي كالدستول الجنس من لكل تعزل عن الحياة
 ( دراسة اىتمت بالتعرؼ 5516كما أجرل الزىرالٍ )

 الذكاء أبعاد كأكثر كجودنا، الحياتية الضغوط أكثر على
 بين على العلاقة التعرؼ ككذلك انتشاران،  الوجدالٍ

 الذكاء في كالفركؽ الحياتية، كالضغوط الوجدالٍ الذكاء
من  كل إلى تعزل كالتي الحياتية كالضغوط الوجدالٍ
 التخصص كنوع ، التًاكمي كالدعدؿ كالعمر، )النوع،

  من العينة الطلبة الجامعيين ، كتكونت لدل ) الدراسي
 سعود ، كأظهرت الدلك بجامعة كطالبة طالبنا (654)

 الذكاء بين إحصائية دلالة ذم ارتباط كجود النتائج
 طلبة الجامعة ، يواجهها التي الحياتية كالضغوط الوجدالٍ

 الوجدالٍ الذكاء الطلاب كالطالبات في بين فركؽ ككجود
 من إلى كل ترجع فركؽ توجد لا بينما الطالبات ،  لصالح

 في فركؽ كجود كأظهرت كذلك كالعمر، التخصص
التي تتًاكح  العمرية الفئة لصالح العمر إلى تعزل الضغوط

 من كل إلى ترجع فركؽ توجد لا ( ، بينما52-14بين)
 كالتخصص الدراسي . النوع ،

 إلى ( دراسة سعت5514فيما أجرت أبو شكيمة )
 من كل بين القائمة العلاقة الارتباطية عن الكشف
 عينة ، على الضاغطة كأحداث الحياة النفسية السّعادة

طالب ،ك 165ب كطالبة )طال ( 655عددىا) قدّر
 دراسية كبزصّصات كسنوات أعمار طالبة (من 523)

 ، كتمّ  فارس بالددية  لػيى جامعة في يدرسوف لستلفة
 إعداد من النفسية السعادة من مقياس كل استخداـ

لزينب شقير   الضاغطة الحياة كمقياس أحداث الباحثة
 ارتباطية علاقة كجود إلى النتائج ،كقد خلصت  (5553)

الحياة  كأحداث النفسية السّعادة بين إحصائيا سالبة دالة
الجامعيين ، كقدمت الدراسة في  الطلبة لدل الضاغطة

  . ختامها العديد من التوصيات
الى الكشف عن أىم  (5512)كىدفت دراسة أقاشي

الشباب الجامعي ، كقد  الضغوط الحياتية التي يواجهها
( طالبان من 41طبقت الدراسة على عينة تكونت من)

الطلاب الذكور من طلبة جامعة باتنة الجزائرية ، قاـ 
الباحث بتصميم أداة لغرض الدراسة ، كقد أسفرت نتائج 
الدراسة عن كجود علاقة دالة احصائيان بين ضغوط الحياة 

الدراسية ، الأسرية  الدتنوعة  ) الاقتصادية ، الاجتماعية ،
، كالصحية ( كبين أساليب الدواجهة لدل الطالب 
الجامعي ) أسلوب حل الدشكلات ، أسلوب التكيف 
الديني ،أسلوب الانسحاب ، أسلوب التًكم كالسيطرة  ، 
كأسلوب الدعم الاجتماعي(، كقدمت الدراسة عددان من 

 التوصيات في ختامها .
لعلاقة بين التسويف ثالثاً: الدراسات التي تناولت ا
 الاكاديمي والضغوط الحياتية :

 معرفة إلى ( دراسة ىدفت5511العظيم) عبد أجرت
 الضغوط مصادر كبعض الأكادلؽي بين التسويف العلاقة

 بعض ضوء في التدريس ىيئة من أعضاء عينة لدل
 عضوان  (142، كقد تألفت عينة الدراسة من) الدتغيرات

كقد  في جامعة الأزىر بدصر،  التدريس أعضاء ىيئة من
توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج منها: كجود علاقة 
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 للتسويف الأكادلؽي كالدرجة الكلية بين الدرجة ارتباطية
بين  الضغوط ، كعدـ كجود فركؽ  لدصادر الكلية

 في التدريس ىيئة درجات أعضاء متوسطات درجات 
 ،العمر( . النوع( لدتغيرات  كفقان  الأكادلؽي التسويف

( ( بدراسة سعت إلى التحقق من Sirois, 2014قاـ )
التًاحم الذاتي كمتغير كسيط في العلاقة بين التسويف 
الأكادلؽي كالضغوط العصبية التي تواجو الطلبة الجامعيين 

( 768، كذلك على لرموعة من الأفراد مكونة من) 
طالبان جامعيان ، 145شخصان موزعين على أربع عينات )

، 94، طالبان جامعيان ،190، طالبان جامعيان ،339
شخصان من كبار السن  ( ، كىذه الدراسة عُدت الأكلى 
من نوعها عملت على التحقيق في التًاحم الذاتي كوسيط 
للعلاقة بين التسويف كالضغط العصبي ، كارتبط التسويف 
الأكادلؽي مع الطفاض مستويات التًاحم الذاتي 

توتر ، كأظهر التحليل التالي لذذه كمستويات أعلى من ال
التأثيرات سلبية معتدلة في رابطة التسويف مع الشفقة 
على الذات في جميع العينات الأربع ، كالتعاطف الذاتي 

 توسط العلاقة بين الإجهاد كالدماطلة. 
دراسة ىدفت إلى  Mehmet,2014)كاجرل )

الوقوؼ على مدل التكيّف مع الإجهاد كالإدماف على 
نتًنت ، كالدافع الأكادلؽي بين طلاب الجامعات كشرح الإ

سلوؾ التسويف الأكادلؽي داخل إطار لظوذج. 
استخدمت الدراسة لظوذج الدسح الارتباطي ، كتكونت 

 322طالبان( ك)  85طلاب ( )  407عينة الدراسة من)
طالبة ( من طلبة كلية التًبية ككلية العلوـ كالآداب بجامعة 

صوؿ على بيانات البحث باستخداـ كيريكاؿ، كتم الح
"مقياس التسويف الأكادلؽي" ، "التعامل مع مقياس 
الإجهاد" "مقياس إدماف الإنتًنت" ، ك "مقياس التحفيز 
الأكادلؽي"، كتم استخداـ لظوذج برليل الدسار لاختبار 
لظاذج الفرضيات ، كقد أشارت نتائج الدراسة إلى أف 

الطلاب لؽكن التنبؤ سلوكيات التسويف الأكادلؽي لدل 

بها بشكل كبير من خلاؿ التعامل مع الإجهاد ، كإدماف 
الإنتًنت كالدافع الأكادلؽي في إطار لظوذج. تم العثور على 
"الدافع الأكادلؽي" ليكوف أىم مؤشر التسويف 

 الأكادلؽي. 
( العلاقة بين ضغوط 5514كتناكؿ عبود في دراستو )

ينة من طلبة جامعة الحياة  التسويف الأكادلؽي لدل ع
( 156عجلوف الأردنية ، كقد تكونت عينة الدراسة من)

طالبان كطالبة ، ك استخدـ الباحث مقياس التسويف 
(، كما 5513الأكادلؽي الذم طوره أبو أزريق كجرادات )

قاـ بإعداد أداة لقياس الضغوط الحياتية لطلبة الجامعة ،  
باطية بين  كتوصلت نتائج الدراسة إلى كجود علاقة ارت

ضغوط الحياة ك التسويف الأكادلؽي ، ككجود فركؽ دالة 
إحصائيا في قوة العلاقة بين ضغوط الحياة كالتسويف 
الأكادلؽي لصالح الذكور ، كلم تكشف نتائج الدراسة عن 
كجود فركؽ دالة إحصائيا في قوة العلاقة بين ضغوط 

 اسي .الحياة التسويف الأكادلؽي تعزل لدتغير الدستول الدر 
دراسة ىدفت إلى التعرؼ على ) 5514كأجرل الجعافرة )

العلاقة بين الضغوط النفسية كالتلكؤ الأكادلؽي لدل عينة 
( ، كقاـ الباحث 646من طلبة جامعة مؤتة ، بلغت )

بإعداد أداتين لقياس كل من الضغوط النفسية كالتلكؤ 
الأكادلؽي،  كقد توصلت نتائج الدراسة إلى كجود علاقة 

تباطية بين التلكؤ الاكادلؽي كالضغوط النفسية  ، كفركؽ ار 
لصالح ذكم التحصيل الدتدلٍ ، كما توصلت إلى كجود 

مستول متوسط من التلكؤ  الاكادلؽي كالضغوط النفسية  
لدل الطلبة ، كأف الضغط النفسي لؼتلف تبعان للجنس 
كلصالح الطلبة ، كتبعان للسنة الدراسية كلصالح طلبة السنة 

رابعة ، كتبعان للتخصص كلصالح التخصصات الإنسانية ال
، أما التلكؤ الاكادلؽي فقد ظهرت فركؽ لصالح الطلبة في 
الدرجة الكلية ، كما ظهرت فركؽ دالة إحصائيان في 
التخصصات العلمية في المجاؿ الانفعالي ، كفركؽ دالة 

 إحصائيان لصالح ذكم التحصيل الدتدلٍ .
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( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ 5512كما قاـ   البزكر ) 
على درجة التسويف الاكادلؽي كعلاقتو مع الضغوط 
النفسية على عينة من طلبة جامعة النجاح الوطنية في 

( طالب كطالبة في ضوء الدتغيرات 555فلسطين قوامها ) 
) النوع الاجتماعي ، السنة الدراسية ، الدعدؿ التًاكمي ، 

سة إلى أف مستول كعمر الطالب( كقد توصلت الدرا
التسويف الأكادلؽي لدل الطلبة كاف بدرجة متوسطة ، في 
حين كاف مستول الضغوط النفسية لديهم بدرجة قليلة 
،كما أظهرت النتائج كجود فركؽ دالة إحصائيا بين 
الدرجة الكلية لدقياس الضغوط النفسية كالدرجة المحكية 

ائيا لصالح متوسط المجتمع ، كعدـ جود فركؽ دالة إحص
بين الدرجة الكلية لدقياس  التسويف الأكادلؽي  كالقيمة  
المحكية لصالح متوسط المجتمع ،كما أشارت النتائج إلى 
كجود علاقة إلغابية بين الضغوط النفسية كالتسويف 

 الأكادلؽي .
 التعقيب على الدراسات السابقة :

على دراسة تناكلت التسويف الأكادلؽي  لم يعثر الباحث
ط الحياتية في المجتمع السعودم ، كمعظم ما تم كالضغو 

التوصل اليو من دراسات في ىذا الجانب عبارة عن 
دراسات أجريت في المجتمع الأردلٍ ككذا المجتمع 

الفلسطيني ، كقد تنوعت ما بين رسائل ماجستير الجعافرة  
كدراسات أجريت على عينة لستلفة عن عينة  ,( 5514) 

،  (5511دراسة عبد العظيم ) الدراسة الحالية ، مثل
التي أجريت  (5512( ، البزكر)5514كدراسة عبود )

على المجتمع الأردلٍ فقط كىي دراسات تعتبر حديثة إلى 
 حد ما .

 غالبية الدراسات التي تم إيرادىا طبقت على عينة
) طلاب  كطالبات الجامعة ( كىذا يؤكد ألعية متغيرم  

 الجامعات . الدراسة ، ككذا ألعية فئة طلبة
أكدت جميع الدراسات السابقة التي تم التطرؽ لذا في 
الدراسة الحالية ارتفاع نسبة التسويف الأكادلؽي بين طلبة 
الجامعات ، ككذلك الضغوط الحياتية ، كىذا يوجو 

كبشكل ملح إلى ضركرة الاىتماـ بدراسة ىذين الدتغيرين 
 لدل طلبة الجامعات كتنوع الدراسات في ذلك .

اينت الدراسات في التأكيد على الفركؽ بين الجنسين تب
في التسويف الأكادلؽي ففي حين أشارت نتائج دراسة أبو 

( إلى كجود 5514(، كدراسة عبود )5512رأسين )
 ، & Al-Zoubi 2016)فركؽ ، أشارت دراسة 

Bataineh ،Mahasneh  )( 5514كدراسة العريشي ،)
جود فركؽ ،  (، إلى عدـ ك 5515كدراسة أبو غزاؿ )

الأمر الذم يستدعي إجراء الدزيد من الدراسات 
 لاستجلاء أسباب ىذا التباين .

أف الدراسات التي اىتمت بدراسة التسويف الأكادلؽي 
كالضغوط الحياتية كشفت عن كجود علاقة ارتباطية بينهما 

(، كدراسة 5511كىذا ما أكدتو دراسة عبدالعظيم )
كدراسة عبود (،  (Sirois, 2014سيركيس ، )

(، كلعا كمتغيرين دفعا الباحث إلى الاىتماـ 5514)
بدراستهما في بيئة لستلفة عن البيئات التي أجريت عليها 
الدراسات السابقة كالوقوؼ على نتيجة الدراسة الحالية 

 لدقارنتها بالدراسات السابقة .
منهج الدراسة استخدـ الباحث إجراءات الدراسة :

بهدؼ الدقارنة بين عينة الدراسة الدنهج الوصفي كذلك 
على  مقياس التسويف الأكادلؽي  كمقياس مواقف الحياة 

 الضاغطة .
 مجتمع الدراسة 

تكوف المجتمع الأصلي للدراسة من طلاب كطالبات 
الجامعة الدسجلين في الكشوفات الرسمية خلاؿ العاـ 

ىػ كفي جميع السنوات  1439 -1438الدراسي 
ن التخصصات الدراسية الدوجودة في الدراسية ، كعددان م

 الجامعة .
 العينة الاستطلاعية :

تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من عدد من طلاب 
( طالبان 32كطالبات الجامعة خارج عينة الدراسة بلغ )

كطالبة ،  كذلك للوقوؼ على مدل كضوح عبارات 
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أدكات الدراسة ك ملائمتها لعينة الدراسة  كما تم اختيار  
( طالبان كطالبة لحساب الخصائص السيكومتًية 62)

 لأدكات الدراسة الحالية  .
تكونت عينة الدراسة من طلاب كطالبات  عينة الدراسة:

( في جميع 1كفق الجدكؿ رقم )  عدد من كليات الجامعة

(  53 -13السنوات الدراسية ، كتراكحت أعمارىم بين)
 ( كالضراؼ معيارم55,44بدتوسط عمرم قدره) 

( ، كتم 333( ك بلغ عدد أفراد العينة )1,32كقدره)
اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية كفقا للخصائص 

 التالية:
 ( خصائص عينة الدراسة 1جدكؿ )                                             

 المجموع التكرار الدتغير
 333 تطالبا طلاب النوع

512 153 

 الكليات
 العلوـ كالآداب التحضيرية المجتمع التًبية

333 
154 43 62 34 

 333 بكالوريوس دبلوـ الدؤىل العلمي
154 

 
535 

 أدوات الدراسة 
 التسويف الأكاديمي  : أداة قياس

الأكادلؽي  بعد قاـ الباحث بإعداد أداة لقياس التسويف 
الاطلاع على عدد من الدقاييس ذات العلاقة ، كقد مر 

 إعداد الأداة بالخطوات التالية :
الاطلاع على الأدبيات النظرية كالدراسات  -1

 ذات العلاقة بدوضوع التسويف الأكادلؽي  .
الاطلاع على بعض الدقاييس الخاصة  -5

بالتسويف الأكادلؽي من أجل الاستفادة منها 
أبعاد كعبارات أداة الدراسة الحالية  في صياغة

 زريق أبو  (ك )ـ 5515 أبوغزاؿ،(مقياس كمنها
 ( 5512(، ك)أبو رأسين ،5513كجرادات، 

برديد أبعاد أداة الدراسة كالعبارات الدتضمنة في   -3
 كل بعد .

( 33التوصل إلى صياغة عدد من العبارات ) -6
 عبارة  لقياس التسويف الأكادلؽي  .

ورتها الدبدئية على عدد من عرض الأداة في ص -2
الدتخصصين في التًبية كعلم النفس ، من أجل 

استجلاء آرائهم حوؿ صلاحية فقرات الأداة ، 
كإبداء الدرئيات حياؿ الصياغة، كما ىو موضح 

 أسمائهم كبزصصاتهم كرتبهم 
أعد الباحث أداة قياس التسويف الأكادلؽي  -4

( عبارة في 33التي تكونت من ثلاثة أبعاد ك)
 المحكمين تم آراء على صورتها الاكلية ، كبناء

 صياغة كتعديل ( عبارات،3عدد ) حذؼ
الأداة بعد  كالكلمات لتصبح العبارات بعض

 عبارة ( . 35 (من ذلك مكونة
 تصحيح الأداة :

( عبارة ، موزعة 33تكونت الأداة في صورتها الأكلية من )
على ثلاثة أبعاد كىي البعد الأكؿ التكاليف الاكادلؽية  

( ،كالبعد 16 -1)( عبارة من 16كعدد عباراتو)
( 54- 12( عبارات من )15الثالٍ)ادارة الوقت( )

( 15كالبعد الثالث ) مستول الدافعية ( كلرموع عباراتو )
كتتم الاستجابة على فقراتها  53( 33 -52عبارات من )

من خلاؿ بنود الاستجابة كفق التدرج الثلاثي )دائمان ، 
أحيانان ، لا لػدث ابدان ( حيث تأخذ الاستجابة ) دائمان( 
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( ، ك الاستجابة ) لا  5( ، كالاستجابة )أحيانان ( )3)
( كبالتالي فاف درجات الأداة تتًاكح بين 1بردث ابدان ( )

( بحيث كلما ارتفعت الدرجة كلما كاف ذلك  45-35) 
مؤشران على ارتفاع التسويف الأكادلؽي لدل الطالب أك 
الطالبة ، ككلما الطفضت الدرجة دؿ ذلك على الطفاض 

 مستول التسويف الأكادلؽي لدل عينة الدراسة .
 حساب الخصائص السيكومترية  :

 أولاً : الصدق :
لباحث بالاطلاع على بعد أف قاـ اصدؽ المحكمين : -أ

بعض الدقاييس الدتعلقة بدوضوع الدراسة الحالية ،توصل إلى 
( عبارة موزعة على ثلاثة أبعاد كىي كالتالي 33صياغة )

( 13( عبارة ،إدارة الوقت  )13)التكاليف الأكادلؽية )
( عبارة ، كجرل عرض 15عبارة ، كمستول الدافعية  )

( * من الأساتذة 3)الأداة في صورتها الأكلية على عدد 
المحكمين كالدتخصصين في لراؿ علم النفس من أجل 
استجلاء آرائهم كالحكم على الأداة من حيث ملاءمة 

 الفقرات للأبعاد ، 
ككذا سلامة الصياغة اللغوية ، كمدل إمكانية إضافة أك 
استبعاد بعض العبارات ، كفي ضوء آراء المحكمين فقد تم 

 حازت على اتفاؽ بنسبة الإبقاء على العبارات التي
%( كبالتالي أصبح العدد النهائي لفقرات الأداة 35)
( عبارة ، مع العلم بأف ميزاف التقدير الدوضوع 35)

للاستجابة مكوف من ثلاثة بنود كالتالي )دائمان ، أحيانان ، 
لا بردث أبدان( ككفق   ىذه الخطوات يكوف الباحث قد 

 برقق من الصدؽ الظاىرم للأداة. 
 
 
 
 
 
 

                            

قاـ الباحث بحساب صدؽ ب_صدق المحك الخارجي  
الأداة عن طريق الصدؽ الدرتبط بالمحك من خلاؿ تطبيق 
أداة الدراسة الحالية مع مقياس آخر كىو مقياس الإرجاء 

( كالذم تم استخدامو  5512الاكادلؽي ) أبو رأسين ،
عامل ارتباط كمحك خارجي كقد حصل الباحث على م

.( كىي قيمة مرتفعة تشير الى امكانية 24بلغت قيمتو)
استخداـ الدقياس الحالي في الدراسة الحالية كبستعو 

 بصلاحية عالية للتطبيق. 
يتقدـ الباحث بالشكر للأساتذة المحكمين كىم  أ. د / محمد حمزة * 

عبدالله السليمالٍ   أ. د/ محمد جعفر جمل الليل  أ. د / كصل الله 
السواط   أ. د / محمد خضر  .أ. د/ فتحي عبدالحميد   . أ . د / 
محمد عبدالله آؿ مرعي . د. محمد عبد الفتاح . د / عبدالله احمد 

 العطاس.
  ثانياً : الثبات

قاـ الباحث بحساب ثبات الاداة في صورتها النهائية كفق  
 الطريقتين التاليتين :

 Alphكركنباخ(  )استخداـ معادلة ) ألفا   - أ
Cranbach ، ػ( لحساب معامل الثبات

( كىي ,23حيث بلغ معامل ثبات الأداة )
 تتمتع أف الأداة على يدؿ قيمة عالية ، لشا

 مطمئنان  الباحث بذعل الثبات من عالية بدرجة
الدراسة كالوثوؽ في  عينة على تطبيقها إلى

 نتائجها . 
 الاتساؽ الداخلي لدقياس التسويف الأكادلؽي :  - ب

تم التحقق من التجانس الداخلي للمقياس من خلاؿ 
استخراج قيمة معامل ارتباط كل عبارة من عبارات أداة 

( 5الدراسة الحالية مع عبارات الأداة الكلية كالجدكؿ )
 : يبين ذلك
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 ( 2جدول )
 معامل ارتباط كل عبارة من عبارات الأداة مع عبارات الأداة الكلية قيمة

 معامل الارتباط الدفردة معامل الارتباط الدفردة معامل الارتباط الدفردة
1 523, * 11 623,** 51 324,** 
5 363, ** 15 333,** 55 312,** 
3 351, ** 13 345,** 53 563, * 
6 533, ** 16 352,** 56 354,** 
2 323, ** 12 613,** 52 523,* 
4 631, ** 14 332,** 54 615,** 
2 626, ** 12 326,** 52 611,** 
3 541, * 13 361,* 53 352,** 
4 341, ** 14 515,* 54 615,** 

15 651,** 55 346,** 35 543,* 
(                                                     . 51** دالة عند مستول )

 ( . 52* دالة عند مستول)
( صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخلي لػػلأداة 5يتضػػح مػػن الجػػدكؿ )

كأف جميػػػع العبػػػارات دالػػػة احصػػػائيان ، حيػػػث امتػػػدت  قػػػيم 
.(  كىػػػي قػػػيم دالػػػػة 623 -.515معامػػػل الارتبػػػاط بػػػػين) 

كػػل عبػػارة في   إحصػػائيان ، لشػػا يػػدؿ علػػى كجػػود بذػػانس بػػين
الأبعػػػاد الدتضػػػمنة كالدرجػػػة الكليػػػة لػػػلأداة . كبعػػػد حسػػػاب 

، الخصائص السيكو متًية لأداة قياس التسويف الأكػادلؽي
( عبػػارة 35أصػػبحت الصػػورة النهائيػػة لػػلأداة مكونػػة مػػن )

موزعة على ثلاثة أبعاد كىي كالتالي البعد الأكؿ التكاليف 
، 1ذات الارقػػػاـ ) ( عبػػػارة 11الاكادلؽيػػػة كعػػػدد عباراتػػػو )

( كالبعػػػػد 52، 56، 12، 14، 12، 16، 2، 6، 3، 5
( عبػػػػػػػارات ذات 15الثػػػػػػػالٍ إدارة الوقػػػػػػػت كعػػػػػػػدد عباراتػػػػػػػو)

، 52، 54، 55، 14، 13، 4، 3، 2، 4الأرقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ )
( 4( كالبعػػػد الثالػػػث مسػػػتول الدافعيػػػة كعػػػدد عباراتػػػو )53

، 55، 51، 13، 15، 11، 15عبػػػػارات ذات الأرقػػػػاـ )
53 ،54 ،35 ) 

ًًة لطًًلاب الجامعًًة : ثا ًًاً : أداة قيًًاس الضًًغوط الحياتي ني
قػػػػاـ الباحػػػػث بإعػػػػداد أداة لقيػػػػاس الضػػػػغوط الحياتيػػػػة بعػػػػد 

الاطػػلاع علػػى عػػدد مػػن الدقػػاييس ذات العلاقػػة ، كقػػد مػػر 
 إعداد الأداة بالخطوات التالية :

الاطلاع على الأدبيات النظرية كالبحوث ذات  -1
 العلاقة بدوضوع الضغوط الحياتية .

طلاع على بعض الدقاييس الخاصة بالضغوط الا -5
الحياتية من أجل الاستفادة منها في صياغة 
أبعاد كعبارات أداة الدراسة الحالية كمنها دراسة 

 . )  5553)زينب شقير،
برديد أبعاد أداة الدراسة كالعبارات الدتضمنة في   -3

 كل بعد .
( 22التوصل إلى صياغة عدد من العبارات ) -6

غوط الحياتية  لطلاب الجامعة عبارة  لقياس الض
. 

عرض الأداة في صورتها الدبدئية على عدد من  -2
الدتخصصين في التًبية كعلم النفس ، من أجل 
استجلاء آرائهم حوؿ صلاحية فقرات الأداة ، 

 كإبداء الدرئيات حياؿ الصياغة. 
أعد الباحث أداة قياس الضغوط الحياتية مكونة  -4

صورتها الأكلية ( عبارة في 22من خمسة أبعاد ك)
(  2) حذؼ تم المحكمين آراء على ،كبناء
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 العبارات بعض صياغة كتعديل عبارات،
 عبارة ( 25 (مكونة كالكلمات لتصبح

 تصحيح الأداة :
موزعة على  ( عبارة22تتكوف الأداة في صورتها الأكلية من )

( من 15خمسة أبعاد كىي البعد الأكؿ الأسرية كعدد عباراتو )
( كالبعد الثالٍ الضغوط الاقتصادية كعدد 15-1) العبارة رقم
( كالبعد الثالث 55-13( عبارات ر من ) 15عبارتو )

 -53( عبارة من ) 11الضغوط الدراسية كعدد عباراتو )
( 15( ، كالبعد الرابع الضغوط الاجتماعية كعدد عباراتو )33

( كالبعد الخامس الضغوط الانفعالية  62-36عبارة من ) 
( تتم الاستجابة 22 -64( عبارة من ) 15راتو )كعدد عبا

على فقراتها من خلاؿ بنود الاستجابة كفق التدرج الثلاثي 
)دائمان ، أحيانان ، لا لػدث ابدان ( حيث تأخذ الاستجابة ) 

( ، ك الاستجابة ) لا 5( ، كالاستجابة )أحيانان ( )3دائمان( )
 ( . 1بردث ابدان ( )

 أولاً : صدق الأداة:
 : أ_صدق المحكمين

بعد أف قاـ الباحث بالاطلاع على بعض الدقاييس الدتعلقة 
( عبارة 22بدوضوع الدراسة الحالية ، توصل إلى صياغة )

موزعة على خمسة أبعاد ، كىي: )الضغوط الأسرية 
كالاقتصادية كالدراسية كالاجتماعية كالانفعالية ( ، كجرل 

( * من الأساتذة 3) عرض الأداة في صورتها الأكلية على عدد
 المحكمين كالدتخصصين في لراؿ علم النفس 

من أجل استجلاء آرائهم كالحكم على الأداة من حيث 
ملاءمة الفقرات للأبعاد ، ككذا سلامة الصياغة اللغوية ،  
أك استبعاد بعض العبارات ، كمدل إمكانية إضافة كفي 

لتي ضوء آراء المحكمين فقد تم الإبقاء على العبارات ا
( 2%( حيث حذفت )35حازت على اتفاؽ بنسبة )

فقرات ليصبح عدد فقرات الاداة بعد آراء المحكمين 
( عبارة ، مع العلم بأف ميزاف التقدير الدوضوع 25)

للاستجابة مكوف من ثلاثة بنود كالتالي )دائمان ، أحيانان ، 

لا بردث أبدان( ،.كبالتالي فاف درجات الأداة تتًاكح بين 
( بحيث كلما ارتفعت الدرجة كلما كاف  125-25)

ذلك مؤشران على كجود الضغوط الحياتية بصورة عالية 
لدل الطالب أك الطالبة ، ككلما قلت الدرجة دلت على 
كجود الضغوط بدستول ضعيف   ككفق ىذه الخطوات 

 يكوف الباحث قد برقق من الصدؽ الظاىرم للأداة. 
 كمين  كىم:يتقدـ الباحث بالشكر للأساتذة المح

أ. د / محمد حمزة السليمالٍ     أ. د/ محمد جعفر جمل الليل      أ. د 
/ كصل الله عبدالله السواط   أ. د /  محمد خضر  . أ. د/ فتحي 

عبدالحميد     . أ . د / محمد عبدالله آؿ مرعي . د. محمد عبد الفتاح 
 . د / عبدالله احمد العطاس 

 صدق المحك الخارجي  -ب
الباحث بحساب صدؽ الأداة  عن طريق الصدؽ قاـ 

الدرتبط بالمحك من خلاؿ تطبيق  أداة الدراسة الحالية مع 
مقياس آخر كىو مقياس أحداث الحياة الضاغطة  ) شقير 

( كالذم تم استخدامو كمحك خارجي كقد 5553،
(  ,35حصل الباحث على معامل ارتباط بلغت قيمتو )

انية استخداـ الدقياس كىي قيمة مرتفعة تشير الى امك
 الحالي في الدراسة الحالية كبستعو بصلاحية عالية للتطبيق. 

قاـ الباحث بحساب ثبات الاداة في ثانياً : الثبات  
 صورتها النهائية كفق الطريقتين التاليتين :

 Cronbach’s)كركنباخ( ) ألفا معادلة( استخداـ -أ 
Alpha  معامل أف ئجالنتا من ، كتبين ثباتها من للتأكد 

 (، كىي ,24بلغ) حيث مرتفع، الدراسة لمحاكر الثبات
 التطبيق في عليها الاعتماد لؽكن الثبات من درجة عالية

 .للدراسة الديدالٍ
 ب_ الاتساؽ  الداخلي لدقياس الضغوط الحياتية 

كما قاـ الباحث بحساب معامل الارتباط بين درجة كل 
( 3عبارة كالدرجة الكلية لكلُ بعد في الدقياس كالجدكؿ )

يوضح ذلك :                           
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 (3جدكؿ )
 معامل الارتباط بين درجة كل عبارة كالدرجة الكلية لكلُ بعد في الدقياس

 الانفعالية الاجتماعية الدراسية الاقتصادية الاسرية
معامل  الدفردة

 الارتباط
معامل  الدفردة

 الارتباط
معامل  الدفردة

 الارتباط
معامل  الدفردة

 الارتباط
معامل  الدفردة

 الارتباط
1 223 .** 5 462.** 3 411.** 6 621.** 2 632.** 
4 654.** 2 234.** 3 642.** 4 455.** 15 642.** 

11 416.** 15 466.** 13 246.** 16 624.** 12 655.** 
14 265.** 12 431.** 13 241.** 14 261.** 55 243.** 
51 626.** 55 265.** 53 223.** 56 456.** 52 636.** 
54 452.** 52 243.** 53 462.** 54 423.** 35 235.** 
31 243.** 35 443.** 33 646.** 36 246.** 32 243.** 
34 461.** 32 265.** 33 633.** 34 436.** 65 232 .** 
61 624.** 65 226.** 63 224.** 66 245.** 62 455.** 
64 411.** 62 231.** 63 643.** 64 222.** 25 621.** 

تضح من الجدكؿ السابق أف جميع معاملات الأداة دالة 
،( حيث امتدت القيم بين 51إحصائيان  عند مستول)

(لشا يدؿ على كجود بذانس بين درجة  .462 – .655)
كل عبارة كالدرجة الكلية لكل بعد في للمقياس ، كبالتالي 

كبعد  الوثوؽ في استخداـ الدقياس في الدراسة الحالية .
حساب الخصائص السيكو متًية لأداة قياس الضغوط 

( 25الحياتية  أصبحت الصورة النهائية للأداة مكونة من )
ة  أبعاد كىي كالتالي البعد الأكؿ عبارة موزعة على خمس

( عبارة ذات الارقاـ 15الضغوط الأسرية كعدد عباراتو )
(1 ،4 ،11 ،14 ،51 ،54 ،31 ،34 ،61 , 64 )

( ذات 15البعد الثالٍ الضغوط الاقتصادية كعدد عباراتو )
، 65، 32، 35، 52، 55، 12، 15، 2، 5الأرقاـ )

( 15دد عباراتو )( كالبعد الثالث الضغوط الدراسية كع62
، 33، 33، 53، 53، 13، 13، 3، 3ذات الأرقاـ )

( كالبعد الرابع الضغوط الاجتماعية كعدد 63، 63
، 56، 14، 16، 4، 6( ذات الأرقاـ )15عباراتو )

كالبعد الخامس الضغوط (  64، 66، 34، 36، 54

، 15، 2( ذات الأرقاـ )15الانفعالية كعدد عباراتو )
12 ،55 ،52 ،35 ،32 ،65,62 ،25). 

 نتائج تساؤلات الدراسة ومناقشتها :
ما نسبة انتشار التسويف الاكاديمي بين طلاب -1

 وطالبات جامعة نجران ؟
قاـ الباحث بحساب نقطة  للإجابة على ىذا السؤاؿ ،

القطع لتحديد الدرجة التي يتم احتساب التسويف 
الأكادلؽي بناء عليها ، من خلاؿ حساب الددل،  كذلك 

أقل استجابة =  –على النحو التالي  = أعلى استجابة 
كعليو فإف الجدكؿ    .44=5/3، طوؿ الفئة = 5= 3-1

يف ( يبين فئات الاستجابة على مقياس التسو  6رقم )
 الاكادلؽي :
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فئات الاستجابة  على مقياس التسويف الأكادلؽي لدل 
 عينة الدراسة

 درجة مرتفعة  درجة متوسطة  درجة ضعيفة 
1-1,44 1.44-

5.35 
5.35-3 

(فأكثر لتكوف نقطة القطع لوصف 1,44كتم اختيار ) 
 الطالب بالتسويف الاكادلؽي ، كتم ترميز من لػصل على

( كتم 5( كما سواه بالرمز ) 1فاكثر بالرمز ) )1,44)
حساب نسبة الدسوفين بالنسبة للعدد الكلي للعينة ، 

 ككانت النتائج على النحو التالي :
 (2جدكؿ ) 

 نسبة الدسوفين في عينة الدراسة 
(  أف عدد الطلاب كالطالبات الدسوفين 2يظهر الجدكؿ )

( طالبان 143أكادلؽيان من لرموع عينة الدراسة الكلية بلغ )
%( من المجموع 64كطالبة بدا يشكل ما نسبتو  الدئوية )

الجدكؿ السابق أف البعد  الكلي لعينة الدراسة ،  كما يبين 
الثالٍ  حصل على أعلى نسبة مئوية في التسويف 

%(  64الأكادلؽي  بين أفراد عينة الدراسة حيث بلغت )
فيما جاء في الدرتبة الثانية البعد الثالث بنسبة مئوية  ،

% ( ، كفي الدرتبة الأخيرة جاء البعد الأكؿ 63بلغت )
ىذه النتيجة  % (  كيرل  الباحث أف34بنسبة بلغت )

تتقارب مع عدد من الدراسات التي تناكلت التسويف 
الأكادلؽي كنسبة انتشاره بين طلبة الجامعات ،حيث 

امعيين ،كمن تلك كجدت ارتفاع نسبتو بين الطلبة الج
(  Onwuegbuzie,2004 ) الدراسات دراسة 

% ( من طلاب 65 -55التي كجدت أف ما نسبتو ) 
كاجباتهم الأكادلؽية ، كأيضان  الجامعة يسوفوف في إلصاز

( كالتي أجريت  في المجتمع  5515دراسة )أبو غزاؿ 
% ( من طلبة الجامعة 23الأردلٍ كتوصلت إلى أف نسبة) 

يبدكف تسويفان أكادلؽيان ، كمن الدراسات التي بحثتو في 
( كتوصلت  5512المجتمع السعودم دراسة )أبو رأسين 

( 5513راسة الددلٍ )% (، كد46إلى أف النسبة بلغت) 

%( من العينة الكلية 23كالتي توصلت إلى ما نسبتو )
،كىذا الارتفاع يؤكد  أف التسويف الأكادلؽي منتشر بين 
طلاب الجامعات ، كأكدتو غالبية الدراسات التي سعت 
إلى التعرؼ على نسبة كجوده بين طلبة الجامعات ، كفي 

، فاف الباحث   الدراسة الحالية كالتي أكدت أيضا ارتفاعو
يرجعو إلى أف جزءان كبيران من الطلبة حين يأتوف إلى الجامعة 
يفتقركف إلى كثير من الدهارات التعليمية كالعلمية التي 
بسكنهم من الوعي التاـ باختلاؼ الدراسة الجامعية عن 
الدراسة في الدراحل التعليمية السابقة برصيلان علميان ، 

عليم كالتعلم ، ككذلك اختلافان كتنوعان في استًاتيجيات الت
في الآليات الدستخدمة في كسائل التقولَ ، كطبيعة الدرحلة 

الجامعية من حيث اختلافها عن الدراحل التعليمية السابقة 
كفي مسارات عدة ، كبالتالي قد يلجؤكف إلى التسويف 
الأكادلؽي بسبب عدـ القدرة على التعامل الجيد مع ىذه 

لى ذلك عدـ بسكنهم من الوفاء الدتغيرات، إضافة إ
بدسؤكلياتهم العلمية كالأكادلؽية  ؛ نتيجة لعدـ قدرتهم على 
التقدير الواعي  لدستول الدرحلة العلمية كتأثيرىا الفاعل 

 في توجو الفرد الدستقبلي علميان ككظيفيان .
بجانب ذلك فإف الباحث يرل أف الطلبة الجامعيين 

تًاتيجيات الدناسبة في يفتقركف بشكل أك بآخر الى الاس
استثمار الوقت بالصورة الدثلى كتقدير قيمتو في حياتهم 
بشكل عاـ كانصرافهم إلى مضيعات للوقت دكف إدراؾ 
تداعياتها السلبية على مستقبلهم ، كىناؾ عامل آخر 
يشتًؾ في الدسؤكلية عن ظهور ىذه الإشكالية ، حيث 

ة في يرل  الباحث أف الجامعات عليها مسؤكلية كبير 
تصميم البرامج الوقائية كالعلاجية التي بسكنها من التعامل 

النسبة   الدسوفين  العدد الأبعاد
 الدئوية

 %34 135 333 التكاليف الاكاديمية  
 % 64 122 333 إدارة الوقت

 %63 125 333 مستوى الدافعية 
 %64 143 333 الإجمالي
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مع ىذه الظاىرة بالصورة الدثلى ، كعجزىا عن التوجيو 
الأمثل للوحدات الدعنية بالإرشاد الأكادلؽي كالاستشارات 
التًبوية كالنفسية بالوقوؼ على ىذه الظاىرة كتلمس 
الحلوؿ الناجعة لذا. يؤكد ذلك ما أشار اليو 

(Buckles,1997  ) 
كالذم أبرز ألعية قياـ الجامعات بالسعي إلى برديد 
الاحتياجات الإرشادية كالشخصية للشباب الجامعي ، 
كتأكيده احتياج الطلبة إلى الإرشاد النفسي كالتًبوم في 
لرالات متنوعة مثل مهارات الاستذكار ، تعلم 

رات استًاتيجيات التعامل مع الاختبارات الدراسية ، كمها

تنظيم الوقت ، بالإضافة إلى كيفية التغلب على التسويف 
 ( . 16، ص 5553الأكادلؽي  )في : أحمد ،

 عينة دالة إحصائياً بين أفراد فروق توجد هل -
 ذكور( النوع لدتغير وفقاً  الأكاديمي التسويف الدراسة في

 أناث( ؟ –
تم استخراج الدتوسطات  للإجابة على ىذا السؤاؿ ،

الحسابية كالالضرافات الدعيارية ، كقيمة " ت " في التسويف 
( يبن 2الأكادلؽي حسب متغير النوع  كالجدكؿ رقم ) 

 :ذلك 

 ( 2جدكؿ )
 "الحسابية كالالضرافات الدعيارية كقيمة " ت " في التسويف الأكادلؽي كفق متغير النوع " طلاب طالبات  الدتوسطات

 
 

  الابعاد
النوع 

 الاجتماعي  
 العدد

الدتوسطات 
 الحسابية

الالضرافات 
 الدعيارية

قيمة " ت   
 " 

درجات 
 الحرية 

 الدلالة الإحصائية 

 333, 354 326, 615, 1,41 512 ذكور التعامل مع الدهام 
 325, 1,42 153 اناث

 542, 354 1,562 644, 1,44 512 ذكور إدارة الوقت 
 321, 5,56 153 اناث

 1,636 616, 1,46 512 ذكور  مستوى الدافعية
 

354 ,125 
 352, 5,55 153 اناث

 555, 354 1,556 344, 1,46 512 ذكور الدرجة الكلية 
 522, 1,44 153 اناث

(  أف عدد الطلاب كالطالبات الدسوفين 2أظهر الجدكؿ )
( طالبان 143أكادلؽيان من لرموع عينة الدراسة الكلية بلغ )

( من المجموع %64كطالبة بدا يشكل ما نسبتو  الدئوية )
 السابق أف البعد يبين الجدكؿ الكلي لعينة الدراسة ،  كما 

نسبة مئوية في التسويف أعلى حصل على  الثالٍ 
(  %64) حيث بلغتبين أفراد عينة الدراسة  الأكادلؽي 

، فيما جاء في الدرتبة الثانية البعد الثالث بنسبة مئوية 
( ، كفي الدرتبة الأخيرة جاء البعد الأكؿ  %63بلغت )

(  كيرل  الباحث أف ىذه النتيجة  %34بنسبة بلغت )

دد من الدراسات التي تناكلت التسويف تتقارب مع ع
الأكادلؽي كنسبة انتشاره بين طلبة الجامعات ،حيث 
كجدت ارتفاع نسبتو بين الطلبة الجامعيين ،كمن تلك 

 الدراسات دراسة       
    ( Onwuegbuzie,2004 التي كجدت أف  )

% ( من طلاب الجامعة يسوفوف 65 -55ما نسبتو ) 
في إلصاز كاجباتهم الأكادلؽية ، كأيضان دراسة )أبو غزاؿ 

( كالتي أجريت  في المجتمع الأردلٍ كتوصلت إلى  5515
% ( من طلبة الجامعة يبدكف تسويفان 23أف نسبة) 
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السعودم أكادلؽيان ، كمن الدراسات التي بحثتو في المجتمع 
( كتوصلت إلى أف النسبة  5512دراسة )أبو رأسين 

( كالتي توصلت 5513% (، كدراسة الددلٍ )46بلغت) 
%( من العينة الكلية ،كىذا الارتفاع 23إلى ما نسبتو )

يؤكد  أف التسويف الأكادلؽي منتشر بين طلاب 
الجامعات ، كأكدتو غالبية الدراسات التي سعت إلى 

جوده بين طلبة الجامعات ، كفي التعرؼ على نسبة ك 
الدراسة الحالية كالتي أكدت أيضا ارتفاعو ، فاف الباحث  
يرجعو إلى أف جزءان كبيران من الطلبة حين يأتوف إلى الجامعة 
يفتقركف إلى كثير من الدهارات التعليمية كالعلمية التي 
بسكنهم من الوعي التاـ باختلاؼ الدراسة الجامعية عن 

لدراحل التعليمية السابقة برصيلان علميان ، الدراسة في ا
كتنوعان في استًاتيجيات التعليم كالتعلم ، ككذلك اختلافان 
في الآليات الدستخدمة في كسائل التقولَ ، كطبيعة الدرحلة 
الجامعية من حيث اختلافها عن الدراحل التعليمية السابقة 
كفي مسارات عدة ، كبالتالي قد يلجؤكف إلى التسويف 

لأكادلؽي بسبب عدـ القدرة على التعامل الجيد مع ىذه ا
الدتغيرات، إضافة إلى ذلك عدـ بسكنهم من الوفاء 
بدسؤكلياتهم العلمية كالأكادلؽية  ؛ نتيجة لعدـ قدرتهم على 
التقدير الواعي  لدستول الدرحلة العلمية كتأثيرىا الفاعل 

 في توجو الفرد الدستقبلي علميان ككظيفيان .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بجانب ذلك فإف الباحث يرل أف الطلبة الجامعيين  
يفتقركف بشكل أك بآخر الى الاستًاتيجيات الدناسبة في 
استثمار الوقت بالصورة الدثلى كتقدير قيمتو في حياتهم 
بشكل عاـ كانصرافهم إلى مضيعات للوقت دكف إدراؾ 
تداعياتها السلبية على مستقبلهم ، كىناؾ عامل آخر 

الدسؤكلية عن ظهور ىذه الإشكالية ، حيث يشتًؾ في 
يرل  الباحث أف الجامعات عليها مسؤكلية كبيرة في 
تصميم البرامج الوقائية كالعلاجية التي بسكنها من التعامل 
مع ىذه الظاىرة بالصورة الدثلى ، كعجزىا عن التوجيو 
الأمثل للوحدات الدعنية بالإرشاد الأكادلؽي كالاستشارات 

لنفسية بالوقوؼ على ىذه الظاىرة كتلمس التًبوية كا
الحلوؿ الناجعة لذا. يؤكد ذلك ما أشار اليو 

(Buckles,1997  كالذم أبرز ألعية قياـ الجامعات )
بالسعي إلى برديد الاحتياجات الإرشادية كالشخصية 
للشباب الجامعي ، كتأكيده احتياج الطلبة إلى الإرشاد 

مثل مهارات  النفسي كالتًبوم في لرالات متنوعة
الاستذكار ، تعلم استًاتيجيات التعامل مع الاختبارات 
الدراسية ، كمهارات تنظيم الوقت ، بالإضافة إلى كيفية 

، 5553التغلب على التسويف الأكادلؽي  )في : أحمد ،
 ( .16ص 

 عينة بين أفراددالة إحصائياً  فروق توجد هل -2
 ذكور( النوع لدتغير وفقاً  الأكاديمي التسويف الدراسة في

 ( ؟أناث –
تم استخراج الدتوسطات  ،للإجابة على ىذا السؤاؿ 
التسويف في كقيمة " ت "  ،الحسابية كالالضرافات الدعيارية 

( يبن 2)  رقم كادلؽي حسب متغير النوع  كالجدكؿالأ
 :ذلك 
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 ( 4جدكؿ  ) 
 دلالة الفركؽ في انتشار مستول التسويف الأكادلؽي تبعان لدتغير الدرحلة الدراسية " دبلوـ ، بكالوريوس"

 

 الابعاد

 

 العدد       الدرحلة
الدتوسطات 

 الحسابية
الالضرافات 

 الدعيارية

 

 قيمة " ت   "

 

 درجات الحرية

 

 الإحصائيةالدلالة 

 142, 354 1,542 321, 1,44 154 دبلوـ التعامل مع الدهاـ
 343, 1,45 535 بكالوريوس

 563, 354 1,123 343, 5,52 154 دبلوـ ادارة الوقت
 625, 1,44 535 بكالوريوس

 562, 354 1,441 352, 5,53 154 دبلوـ مستول الدافعية
 344, 1,46 535 بكالوريوس

 152, 354 1,416 544, 5,51 154 دبلوـ الدرجة الكلية
 335, 1,46 535 بكالوريوس 

 
  

عند  ( عدـ كجود فركؽ دالة  إحصائيان 4أظهر الجدكؿ )
( للتسويف الأكادلؽي حسب متغير 5.52مستول )

الدرجة العلمية على المجالين الأكؿ كالثالٍ ، كعلى الأداة  
ككل ، فيما ظهرت الفركؽ على المجاؿ الثالث حيث  
كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول 

( كجاءت الفركؽ لصالح طلاب مرحلة 5.52دلالة )
لوـ أكثر تسويفان من طلاب الدبلوـ أم أف طلاب الدب

البكالوريوس على المجاؿ الثالث كىو ) مستول الدافعية(  
، كيرجع الباحث ىذه النتيجة إلى أف التًكيبة البنائية 
للبرنامج الدراسي في الدبلوـ بزتلف عما ىي عليو في 
برنامج البكالوريوس من حيث الدقررات الدراسية الدطركحة 

ذا الأساليب كالاستًاتيجيات ، كلزتول تلك الدقررات كك
التدريسية الدتبعة ، كىذه الجوانب قد تعكس حالة من 
التباين في الاىتماـ بين الطلبة في البرنالرين فاىتماـ 
الطالب أك الطالبة في مرحلة البكالوريوس يفوؽ نظيره في 
مرحلة الدبلوـ نتيجة لدتغيرات عدة منها الفرص الوظيفية 

الفرص ، ثم إف ىناؾ جانبان على الدستقبلية كتنوع تلك 
قدر كبير من الألعية كىو أف طالب أك طالبة البكالوريوس 
لغد اىتماما أفضل من طالب الدبلوـ كىذا الاىتماـ قد 
يكوف لو انعكاس سلبي على النواحي النفسية لدل بعض 

الطلبة فيدفعهم إلى عدـ الجدية في الدراسة نتيجة افتقارىم 
لتالي يقلل من مستول الدافعية لدل إلى  التحفيز  ، كبا

طالب أك طالبة الدبلوـ بصورة أكبر منو لدل نظرائهم في 
مرحلة البكالوريوس، كىذا ما أظهرتو النتيجة الحالية حيث 
ظهرت الفركؽ في البعد الثالث كىو البعد الخاص 
بالدافعية حيث تبين أف مستول الدافعية لدل طلبة 

مرحلة البكالوريوس فطلبة  الدبلوـ أقل عما ىو موجود في
الدبلوـ لا لغدكف الفرص الدتعددة ، كمع بقائهم لفتًات 
طويلة دكف أف تلوح لذم في الأفق فرص عملية جيدة فهم 
بعد ذلك لغدكف أنفسهم أماـ توقعات سلبية تعززىا ندرة 
الفرص كالخوؼ من عدـ الحصوؿ عليو لشا يعوؽ إلصازىم 

كعبد الوىاب  . يؤيد ذلك ما أشارت اليو خيرم
( من أف من الأسباب التي تقف كراء 553،ص5512)

سلوؾ التسويف الاكادلؽي ، الطفاض الدافعية في 
 التحصيل الاكادلؽي .
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 عينة دالة إحصائياً بين أفراد فروق توجد هل -4
على  التسويف الأكاديمي منخفضي( مرتفعي، (الدراسة

 أبعاد مقياس الضغوط الحياتية.؟
للإجابة على ىذا السؤاؿ، تم تصنيف أفراد عينة الدراسة 
إلى فئتين )مرتفعي التسويف كمنخفضي التسويف(، 

% ، من 52%  كأدلٌ 52كبالاعتماد على أعلى  

المجموع الكلي للعينة ، حيث تم احتساب الدتوسطات 
الحسابية كالالضرافات الدعيارية كقيمة " ت " للضغوط 

تول  التسويف )مرتفعي الحياتية  حسب متغير مس
التسويف، منخفضي التسويف( ، كلبياف دلالة الفركؽ 
بين الدتوسطات الحسابية تم استخداـ اختبار ت كالجدكؿ 

  ( يبين ذلك:2رقم ) 
 (2جدكؿ )

 متغير مستول  التسويف الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية كقيمة " ت " للضغوط الحياتية  حسب
الدتوسط  العدد المجموعة الدتغير

 الحسابي
الالضراؼ 
 الدعيارم

 الدلالة قيمة )ت(

 الضغوط الأسرية
 

  2.25 12.31 41 مرتفعي التسويف
4.344 

 
 3.54 13.62 41 منخفضي التسويف 5.51

  4.54 14.54 41 مرتفعي التسويف الضغوط الاقتصادية
  4.543 

 
 3.24 16.35 41 منخفضي التسويف 5.51

  6.55 51.46 41 مرتفعي التسويف الضغوط الدراسية
3.521 

 
 3.43 14.33 41 منخفضي التسويف 5.51

  2.24 13.55 41 مرتفعي التسويف الضغوط الاجتماعية
2.344 

 
 3.33 13.42 41 منخفضي التسويف 5.51

  6.36 55.25 41 مرتفعي التسويف الضغوط الانفعالية
  3.311 

 
 3.22 12.62 41 منخفضي التسويف 5.51

  53.13 42.24 41 مرتفعي التسويف الدرجة الكلية 
3.544 

 
 12.55 26.56 41 منخفضي التسويف 5.51

( أف قيمة " ت " دالة احصائيان عند 2يظهر الجدكؿ ) 
بلغ الدتوسط الحسابي  ( حيث5.51كمستول دلالة )

 26.56للدرجة الكلية لدنخفضي التسويف الأكادلؽي  )
(، بينما بلغ الدتوسط الحسابي لدرتفعي التسويف 

(، في أبعاد الضغوط الحياتية كقد جاءت الفركؽ 42.24)
على جميع المجالات كعلى الأداة ككل كلصالح مرتفعي 

لطلبة كيعيد الباحث ذلك إلى أف ا، التسويف الأكادلؽي
ذكم التسويف الدرتفع يظهركف مستويات عالية من 
الإحساس بالضغوط الحياتية الدتنوعة كبدرجة عالية عن 
أقرانهم من ذكم التسويف الدنخفض ، كتلك نتيجة متوقعة 
الحدكث ، فإحساس الطلبة ذكم التسويف الدرتفع بعدـ 

قدرتهم على مواجهة متطلبات الحياة الجامعية ، ك ضعف 
لألعية الدرحلة الجامعية كمرحلة حاسمة في مستقبل  إدراكهم

الطالب علميان ككظيفيان ، فالطلاب ذكم التسويف الدرتفع 
يتسموف بظهور كاضح للضغوط الحياتية ؛ نتيجة لكونهم 
يدركوف الصعوبات التي تواجههم في مسارىم الأكادلؽي 
بصورة بزتلف عن الطلاب ذكم التسويف الدنخفض ، 

يقدـ على سلوؾ التسويف الأكادلؽي إلظا  كالطالب عندما
يصدر منو ذلك السلوؾ ؛ نتيجة افتقاره إلى مهارات عدة 
من ضمنها إدراؾ آلية إدارة الوقت بالصورة الصحيحة ، 
كعدـ إدراؾ عواقب سلوكو كالنتائج الدتًتبة عليو ، الأمر 
الذم يزيد من تعرضو للضغوط الدتنوعة لشا يعيقو عن 
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النجاح الأكادلؽي ، كالسير في برصيلو  الوفاء بدتطلبات
الاكادلؽي بالطرؽ الدثلى ، ثم أف ذكم التسويف الأكادلؽي 
الدرتفع يعلموف أف التسويف سوؼ يؤدم إلى إرباكهم 
عند السعي إلى الوفاء بالدطالب الأكادلؽية كىذا الإرباؾ 
سيولد لديهم شعوران بالضغط النفسي ، كلم لغد الباحث 

راسات تناكلت الاختلافات في إدراؾ  في حدكد علمو د
الضغوط الحياتية بين مرتفعي كمنخفضي التسويف 
الأكادلؽي ، كلذلك فقد أضافت الدراسة الحالية الاىتماـ 
بالوقوؼ على مستول  الضغوط الحياتية بين طلبة 

الجامعات من ذكم التسويف الاكادلؽي الدرتفع ككذلك 
 زملائهم من ذكم التسويف الدنخفض .  

 عينة أفراد درجات بين ارتباطية علاقة هناك هل -
 الأكاديمي ودرجاتهم التسويف مقياس الدراسة على

 الضغوط الحياتية ؟  مقياس على
للإجابة على ىذا السؤاؿ، تم استخراج معاملات ارتباط 
بيرسوف بين التسويف الأكادلؽي كالضغوط الحياتية  لدل 

لات كعلى الأداة طلاب كطالبات جامعة لصراف على المجا
 ( يبين ذلك:      3ككل كالجدكؿ )

     
 (3جدكؿ ) 

 معاملات ارتباط بيرسوف بين الضغوط الحياتية كالتسويف الأكادلؽي لدل عينة الدراسة

 أبعاد التسويف الأكاديمي الارتباط أبعاد الضغوط الحياتية

 الدرجة الكلية البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول
 411,** 313,** 338,** 442,** معامل ارتباط بيرسون الضغوط الأسرية

 0,01 0,01 0,01 0,01 مستوى الدلالة
 444,** 374,** 341,** 472,** معامل ارتباط بيرسون الضغوط الاقتصادية

 0,01 0,01 0,01 0,01 مستوى الدلالة
ارتباط بيرسونمعامل  الضغوط الدراسية  **,519 **,412 **,448 **,514 

 0,01 0,01 0,01 0,01 مستوى الدلالة
 428,** 362,** 335,** 449,** معامل ارتباط بيرسون الضغوط الاجتماعية

 0,01 0,01 0,01 0,01 مستوى الدلالة
 501,** 419,** 389,** 531,** معامل ارتباط بيرسون الضغوط الانفعالية

الدلالةمستوى   0,01 0,01 0,01 0,01 
 428,** 468,** 438,** 582,** معامل ارتباط بيرسون الدرجة الكلية

 0,01 0,01 0,01 0,01 مستوى الدلالة

 (51,5** معامل الارتباط داؿ عند مستول دلالة )
( كجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا 3أظهر الجدكؿ )

( بين التسويف الأكادلؽي كالضغوط 5.51عند مستول )
الحياتية لدل طلاب كطالبات جامعة لصراف على جميع 
المجالات كعلى الدرجة الكلية، كقد اتفقت الدراسة الحالية 

( كدراسة )الجعافرة ، 5514في نتائجها مع دراسة )عبود ،
( كلم يعثر الباحث في 5512كدراسة )البزكر ، ( 5514

حدكد علمو على دراسة خالفت النتيجة الحالية، كيرل 
الباحث أف النتيجة تبدك منطقية ؛ حيث إنو كلما زاد 
التسويف الأكادلؽي لدل الطالب ظهرت مشاعر 
الضغوط الحياتية الدتنوعة  ك تنوعت أشكاؿ التوتر ؛ 

واقب الوخيمة التي يتًكها كذلك نتيجة لإدراؾ الطالب للع
التسويف الأكادلؽي عليو حاضران كمستقبلان ، كالدرحلة 
الجامعية تقابل لدل الغالبية العظمى من الطلاب عمريان 
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مرحلة الدراىقة الدتأخرة كىي فتًة لظو حرجة تصاحبها 
الكثير من الإلحاحات النفسية كالجسدية لإشباع العديد 

ة ، كقد تتنوع الاىتمامات من الحاجات كالدطالب الدتنوع
الشخصية كالحياتية بشكل عاـ لدل الطلبة ، الأمر الذم 
يولد لديهم الكثير من الضغوطات الحياتية الدختلفة لشا لػد 
من قدرتهم على الوفاء بالالتزامات الدراسية فيلجؤكف إلى 
التسويف الأكادلؽي ، كنتيجة لإدراؾ الطلاب أف لديهم 

فرطة كخوفهم من الفشل الدراسي ؛ شعوران بالحساسية الد
نتيجة لتقصيرىم في برصيلهم العلمي إضافة إلى عدـ 
قدرتهم على التنظيم الأمثل للوقت بطريقة صحيحة ، فإف 
ذلك يولد لديهم شعوران بالضغط النفسي ، فالتسويف 
الأكادلؽي قد يفضي إلى إنقاص قدرة الفرد على برمل 

لدواقف الحياتية الإحباط كضعف القدرة على مواجهة ا
الضاغطة ، كعدـ قدرتو على برمل الكدر أك التعب كىي  

( أمور  تؤدم في النهاية إلى 5511كما ذكر ) آؿ جبير 
سيادة التسويف الأكادلؽي ، كارتباطو بالضغوط النفسية 

 كالقلق كالشعور بالذنب كالأرؽ .
كنتيجة تعدد الدهاـ الدراسية ، كتنوعها كعدـ القدرة على 

ا في الوقت الدطلوب ، كبزوؼ الطلاب من آليات إكمالذ
التقولَ الدستخدمة في التحصيل العلمي للطلاب فإف ذلك 
قد يسهم في زيادة الشعور بالضغوط النفسية ، كما يرل 

 الباحث كجاىة سبب آخر لارتفاع النسبة ، كىو أف

فهم  الأكادلؽي التسويف الطلبة عندما يلجؤكف إلى  سلوؾ
 ضركرة الاستذكار  بسبب مستمرة يواجهوف ضغوطا

مشوقة  غير أمور للامتحانات ، ككلها كالاستذكار اليومي
، كمهاـ ليست لشتعة لذم ، بالتالي فهي فارغة من جوانب 

 الدنفرة،  الدهمات دائرة في يدخلها التًكيح عن النفس لشا
يؤكد  الأكادلؽي، التسويف كالتي تعد أحد أىم أسباب

( من أف ىناؾ et.al ,2009،Angذلك ما أشار اليو)
سببان آخر يُشتبو في أنو يلعب دكرنا في التسويف الأكادلؽي 
للطلبة كىو الضغوط  الأكادلؽية ، كغالبان ما يواجو 
الطلاب الضغوط الحياتية نتيجة  الفشل في برقيق أىداؼ 
أكادلؽية معينة ، كذلك من الدمكن أف يكوف ذلك مصدران 

طلبة  في متابعة برصيلهم للضغوط النفسية لذؤلاء ال
                 . العلمي

هل يمكن التنبؤ بالتسويف الأكاديمي لطلبة جامعة  -6
 ؟ جاتهم على مقياس الضغوط الحياتيةنجران من خلال در 

على ىذا السؤاؿ ، قاـ الباحث باستخداـ برليل  للإجابة 
 Simple  regression    الالضدار البسيط 

analysis    للتنبؤ بالتسويف الاكادلؽي  من خلاؿ
 درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس الضغوط الحياتية

كلبياف دلالة مربع معامل الارتباط تم استخداـ برليل  ؟
 ( يبين ذلك:4تباين الالضدار كالجدكؿ ) 

 ( 4جدكؿ )
 تباين الانحدار للضغوط الحياتية على التسويف الأكاديمي تحليل

 الدلالة قيمة " ف "   متوسط الدربعات درجات الحرية مجموع الدربعات مصدر التباين       
 000,0 1444742 154470 1 154470 الانحدار 
   ,107 326 344842 الباقي  
    327 504312 الكلي 

( كجود تأثير داؿ إحصائيان 4يتضح من الجدكؿ رقم )
للضغوط الحياتية على التسويف الأكادلؽي، كما تم 

حساب نتائج برليل الالضدار للتنبؤ بالتسويف الأكادلؽي 
 ( يبن ذلك 15من الضغوط الحياتية ك الجدكؿ)
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 (15) جدكؿ
 نتيجة برليل الالضدار للتنبؤ بالتسويف الأكادلؽي من خلاؿ الضغوط الحيايتة 

الدتغيرات الدستقلة  
 الدنبئ

 مستول الدلالة قيمة " ت"  بيتا  الخطأ الدعيارم   معامل الالضدار الدتغير التابع

 الثابت 
 

 الضغوط الحياتية 

التسويف 
 الاكادلؽي 

212, 
456, 

155, 
525, 

 
222,5 

 

2,142 
15,531 

 

5,51 
5,51 

(  بالنسبة للتسويف الأكادلؽي   15يظهر الجدكؿ )
( 51,5كمتغير تابع كجود دلالة إحصائية عند مستول )

لدعامل الضدار الضغوط الحياتية ، كقد كانت قيمة بيتا 
(  كبالتالي لؽكن كتابة ,222للضغوط الحياتية تساكم )

التسويف الأكادلؽي = :  التنبؤ على النحو التالي معادلة
* الضغوط الحياتية ، كبذلك فانو لؽكن ,456+  ,212

التنبؤ بالتسويف الأكادلؽي من الضغوط الحياتية ، كأف 
الضغوط الحياتية تسهم في زيادة التسويف الأكادلؽي ، 
كىذه الدعادلة تدؿ على أف الزيادة في مقدار التسويف 

 رافقو زيادة في الضغوط الحياتية.الأكادلؽي ي
التسويف الاكادلؽي  ( أف15السابق ) الجدكؿ من كيتضح

 لؽكن خلاؿ الضغوط الحياتية  ، لذلك التنبؤ بو من لؽكن
الجامعة كفق الصورة  لطلبة بالنسبة التنبؤية الدعادلة صياغة

بزيادة  للتنبؤ دالان  مؤشران  الضغوط الحياتية تعد التالية : أف
، كيرد الباحث ذلك إلى أف الطلاب  ف الاكادلؽيالتسوي

كالطالبات عندما  يقعوف برت تأثير الضغوط الحياتية 
فانهم يلجؤكف إلى التسويف الأكادلؽي ، فدرجة انتشار 
التسويف الأكادلؽي بين طلبة الجامعة بردد بشكل كبير 
درجة إحساسهم بالضغوط الحياتية ، كذلك ناتج عن 

فاء بدتطلبات الدراسة الجامعية ، عدـ قدرتهم على الو 
كعدـ إلصازىم للواجبات كالدطالب الدراسية الدتنوعة ، 

( حيث ذكر أف الطلبة  5553كىذا ما أكده ) أحمد ، 
تزداد حدة الضغوط الحياتية لديهم عندما يلجؤكف إلى 
تأجيل إلصاز الدهاـ الأكادلؽية حتى اللحظات الأخيرة ، 

الشخصية كالنفسية في التعامل  كبالتالي تؤثر على كفاءتهم

مع الدواقف الحياتية الدتنوعة ، فالضغوط الحياتية تعيق 
الطالب الجامعي عن الوفاء بدسؤكلياتو الأكادلؽية كتدفعو 
قسران أحيانان ، كفي بعض الأحياف طواعية إلى الدماطلة 
الأكادلؽية ، كما أف الضغوط الحياتية ترتبط بشكل كبير 

تفاكتة من التوتر كسيادة مشاعر القلق بالشعور بدرجات م
كالخوؼ كعدـ الشعور بالراحة النفسية ، كىذه الدشاعر 
تؤثر سلبان على قياـ الطالب الجامعي بإبساـ أعمالو 
الأكادلؽية ، يؤكد ذلك ما أشار اليو 

((Sloboda,1999   من أف الضغوط الحياتية تتًؾ
الأكادلؽي  تأثيرا سلبيان على حياة الطلبة من حيث الأداء

كالقدرة على الوفاء بالدسؤكليات الدطلوبة في ىذا الشأف 
 (. 426، ص5514)في عبود ،

  Nirbhay,2004,172كما يؤكد ذلك )
Kevin & كالذم ذكر أف الفرد عندما يعجز عن )

القدرة على التغلب على الدواقف الحياتية الضاغطة في 
يلجأ الى   مواجهة عوائق الدواقف التعليمية الدختلفة فإنو

إظهار التسويف الأكادلؽي في  التعاطي مع التحديات 
 التعليمية  .

 التوصيات :
تقدـ الدراسة الحالية في ختامها عددان من التوصيات، 

 ىي:
ألعية قياـ الدختصين  بالوقوؼ على الدسببات  -1

الرئيسة للتسويف الأكادلؽي لدل الطلبة الجامعيين 
. 
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اضرات التوعوية الحرص على إقامة الندكات كالمح -5
التي تعرؼ الطالب الجامعي بطبيعة الدرحلة 

الدراسية الجامعية كاختلافها عن الدراحل التعليمية 
السابقة ، كألعيتها في الدستقبل الدراسي كالدهني 

 للطالب . 
الاىتماـ بدراسة الدسببات الرئيسة للضغوط الحياتية  -3

 لدل طلبة الجامعة .
الإرشادية على  استحداث كحدات تقدـ الخدمات -6

الدستويات الوقائية كالعلاجية ، تهتم بدراسة 
الدوضوعات التي ترفع من مستول الأداء الأكادلؽي 

، كتواجو الدشكلات الطلابية الدختلفة في كقت 
 مبكر .

تصميم برامج إرشادية للتقليل من انتشار التسويف  -2
 الأكادلؽي كالضغوط الحياتية بين طلبة الجامعة .

ارسات التعليمية في التخصصات الجامعية بذويد الدم
بدضامين علمية تبتعد عن الأساليب التقليدية في العملية 

 التدريسية 

 الدراجع 
 أكلان: الدراجع العربية.

(. الإرجاء الأكادلؽي  5512محمد بن حسن ) أبو رأسين ،
ك علاقتو بكل من الثقة بالذات ك الدعدؿ الدراسي لدل 

عينة من طلاب ك طالبات السنة التحضيرية بجامعة 
(، ص  35جازاف، لرلة كلية التًبية بالزقازيق ، العدد )

 133 -23ص 
(. أثر 5513أبو زريق ، محمد ك جرادات ، عبدالكرلَ ) 

بارات الذاتية في بزفيض التسويف الأكادلؽي تعديل الع
كبرسين فاعلية الذات الاكادلؽية ، المجلة الاردنية في العلوـ 

 . 52-12( ، ص ص  4(، العدد )1التًبوية  ،المجلد )
(. السعادة النفسية 5514أبو شكيمة ، أحلاـ ) 

كعلاقتها بأحداث الحياة الضاغطة لدل طلبة جامعة لػيى 

(، 2ر ، لرلة دراسات نفسية ، المجلد )فارس في الجزائ
 165 -131( ، ص ص13العدد)

( .التسويف الأكادلؽي) 5515أبو غزاؿ، معاكية.) 
انتشاره كأسبابو من كجهة نظر الطلبة الجامعيين(، المجلة 

( ،ص  5(،العدد ) 3الأردنية في العلوـ التًبوية  المجلد )
  164 – 131ص، 

لأكادلؽي كعلاقتو ( .التلكؤ ا5553أحمد، عطية،) 
بالدافعية للإلصاز كالرضا عن الدراسة لدل طلاب جامعة 
الدلك خالد. الدكتبة الالكتًكنية، أطفاؿ الخليج ذكم 

       ,www.gulfkids.comالاحتياجات الخاصة 
(. اثر برنامج إرشادم 1443أحمد، علاىن محمد علي )

في خفض مستول الضغوط الدراسية لدل طالبات الدرحلة 
لدتوسطة ) رسالة دكتوراه غير منشورة ( كلية التًبية ، ا

 الجامعة الدستنصرية : بغداد 
(. علاقة ضغوط أحداث الحياة 5512، محمد )  أقاشي

اليومية بأساليب مواجهتها لدل عينة من طلبة جامعة 
باتنة في الجزائر، لرلة جيل العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، 

 -44( ،ص ص 35مركز جيل البحث العلمي، العدد ) 
116 

(. درجة التسويف  5512البزكر ، أسامة لطفي )
لضغوط النفسية لدل طلبة الأكادلؽي كعلاقتو با

البكالوريوس في جامعة النجاح الوطنية في نابلس ، رسالة 
ماجستير غير منشورة ، كلية الدراسات العليا ، نابلس ، 

 فلسطين .
(. التسويف 5511آؿ جبير، سليماف ابن محمد ) 

الأكادلؽي كعلاقتو بتقدير الذات لطلاب الجامعة ، لرلة 
الإسلامية ،العلوـ الإنسانية  جامعة الإماـ محمد بن سعود

 533-532(، ص ص 55كالاجتماعية ، العدد) 
( .التلكؤ 5512أيوب ، ناىد كالبديوم ، عفاؼ )

الأكادلؽي كعلاقتو بالدافعية الذاتية كالتدفق النفسي لدل 
طالبات شعبة التًبية بجامعة الأزىر، لرلة كلية التًبية، 

142



 

                                للعلوم الإنسانية                                                                                        -مجلة جامعة جازان
 م(2020 أكتوبر -هـ 1112 صفر)   1العدد  9المجلد                           

 .تسويف الاكاديمي وعلاقته بالضغوط الحياتية لدى الشباب الجامعيال                             

 

 

 
 

ص ص  ( ،126(،العدد )5جامعة الأزىر، المجلد)
352-334  

( .مستول الضغوط النفسية 5514الجعافرة ، موسى )
كعلاقتها بالإرجاء الاكادلؽي لدل عينة من طلبة جامعة 
مؤتة ، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة مؤنة : 

 الأردف . 
حسن ، عبدالحميد ك المحرزم ،راشد كابراىيم ، لزمود 

سية (.جودة الحياة كعلاقتها بالضغوط النف5552)
كاستًاتيجيات مقاكمتها لدل طلبة جامعة السلطاف 

 -112( ،ص ص 3قابوس ، لرلة العلوـ التًبوية ،العدد )
163 

حسين ،طو عبدالعظيم ، كحسين ، سلامة عبدالعظيم 
( استًاتيجيات إدارة الضغوط التًبوية كالنفسية ، 5554)

 القاىرة : دار الفكر للنشر كالتوزيع.
( 5512وىاب، عبد الذادم )خيرم ، داليا كعبد ال

.الفركؽ بين مرتفعي كمنخفضي التلكؤ الأكادلؽي في 
التعلم ذاتي التنظيم كالتحكم الذاتي لدل طلاب التًبية 
الخاصة بجامعة الطائف ،المجلة الدكلية التًبوية الدتخصصة، 

 534-553( ،ص ص 4(، العدد )6المجلد )
د ) الربيع ، فيصل  كشواشرة ، عمر ك حجازم، تغري

(.التسويف الأكادلؽي كعلاقتو بأساليب التفكير 5513
لدل الطلبة الجامعيين في الأردف، لرلة الدنارة للبحوث 

 -144( ،ص ص  1( ،العدد)55كالدراسات ، المجلد ) 
532 

( الأفكار اللاعقلانية 5515الزىرالٍ ، حسن علي ) 
كعلاقتها بإدارة الوقت لدل عينة من طلبة جامعة حائل ، 

لة دكتوراه غير منشورة، جامعة أـ القرل : مكة رسا
 الدكرمة ، الدملكة العربية السعودية 

(. الذكاء الوجدالٍ كعلاقتو 5516الزىرالٍ عبدالله ) 
بالضغوط الحياتية لدل طلبة جامعة الدلك سعود، 

(، 61دراسات العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، المجلد ) 
  233 -243( ،ص ص 3العدد)
(.استًاتيجيات التعامل مع  5515، نادر فهمي)الزيود

الضغوط النفسية لدل طلبة جامعة قطر كعلاقتها ببعض 
(، ص 44الدتغيرات، لرلة رسالة الخليج العربي، العدد )

 156-44ص
(. جودة الحياة الاكادلؽية 5512سالم ، سرم محمد )

كعلاقتها بالتسويف الأكادلؽي لدل طلاب قسم التًبية 
امعة الدلك سعود ، لرلة كلية التًبية في الخاصة في ج

( ،  ص ص 15( ، العدد )4جامعة الخرطوـ ،المجلد )
1-26 

(. البناء العاملي 5515سكراف ، السيد عبدالدائم ، )
لسلوؾ الأرجاء  للمهاـ الاكادلؽية كنسبة انتشاره كمبرراتو 

كعلاقتو بدستول  بالتحصيل الدراسي لدل تلاميذ  
طة كالثانوية  بدنطقة عسير في الدملكة الدرحلتين الدتوس

العربية السعودية ، لرلة كلية التًبية بالاسماعلية ، العدد 
   2-1( ، ص ص 14)

(. الضغط النفسي ، 1446سليماف ، عبدالرحمن )
 كطرؽ علاجو كمقاكمتو : بيركت .–تشخيصو  –مفهومو 

(. القلق كإدارة الضغوط النفسية 5551السيد، فاركؽ )
 ة : دار الفكر العربي. ،القاىر 

( .  مقياس مواقف الحياة 5553شقير ، زينب )
الضاغطة في البيئة الدصرية كالسعودية ، القاىرة : مكتبة 

 النهضة.
( الشخصية السوية كالدضطربة ، 5555شقير ، زينب ) 

 القاىرة : مكتبة النهضة .
علي عبد الرحيم، كصالح، زينو على  صالح ، 
(التسويف الأكادلؽي كعلاقتو بإدارة الوقت لدل 5513)

 طلبة كلية التًبية.، دراسات عربية في  التًبية كعلم النفس
( ASEP) (ص ص 5( ،الجزء)33العدد ، )563 – 

543 
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(. التنبؤ بالتسويف 5512صبرم ، نصر ك سالم ،ىالً ) 
الٍ كالرضا عن الدهنة لدل الاكادلؽي من الذكاء الوجد

طلاب الدبلوـ العاـ بكلية التًبية ،دراسات تربوية نفسية 
( ، ص 34(، العدد)5،لرلة كلية التًبية بالزقازيق ،المجلد )

 564_ 164ص 
(. الضغط النفسي، 1446الطريرم، عبد الرحمن )

مفهومو، تشخيصو، طرؽ علاجو كمقاكمتو، شركة 
 الصفحات الذىبية، السعودية.

طشوش، رامي كالشريفين ،احمد كبني مصطفى، 
(.أحداث الحياة الضاغطة ك الشعور بالرضا  5516منار)

عن الحياة لدل عينة من طلبة جامعة اليرموؾ في الأردف ، 
لرلة جامعة القدس الدفتوحة للأبحاث كالدراسات، المجلد 

 .564-552(، ص ص36(، العدد )5)
لحياة الضاغطة ( أحداث ا5553عبدالرازؽ، عماد على )

كأساليب مواجهتها كالشعور بالوحدة النفسية لدل عينة من 
طلاب الجامعة ، الدؤبسر السنوم الثالث عشر مركز الإرشاد 

 -653النفسي ، جامعة عين شمس : القاىرة ، ص ص  
213  

الأكادلؽي  (.التلكؤ5511احمد ) فايقة العظيم، عبد   
 اعضاء ىيئة من عينة لدؿ الضغوط مصادر ببعض كعلاقتو 
 السنوم الدؤبسر.الدلؽوغرافية  الدتغيرات بعض ضوء في التدريس
 5) ـ شمس، عين النفسي، جامعة الإرشاد مركز عشر، السادس

 455 -216  ( ص ص
(. مقدمة في علم النفس البيولوجي 1446عبد القوم ، سامي )

 ،القاىرة : مكتبة النهضة الدصرية .
(. أحداث الحياة 5515عبد الكرلَ ، محمد الصافي )

الضاغطة كعلاقتها بالاغتًاب النفسي لطلاب الجامعة 
،الدؤبسر السنوم الخامس عشر ، مركز الإرشاد النفسي 

 425-432جامعة عين شمس : القاىرة ،ص ص

( . 5552عبدالدقصود ، أمالٍ ك عثماف ، تهالٍ )
ة : مكتبة الالصلو الضغوط الأسرية  كالنفسية ، القاىر 

 الدصرية .

( العلاقة بين ضغوط الحياة 5514عبود ،محمد ) 
كالتسويف الأكادلؽي لدل عينة من طلبة جامعة عجلوف 
الوطنية في الأردف ، لرلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوـ 

( ،ص ص  3(، العدد ) 35الإنسانية ( ، المجلد )
461-445 

جاء الأكادلؽي ( الإر  5514عريشي ، صديق أحمد ) 
كعلاقتو بالكمالية كقلق الاختبار لدل طلاب الدرحلة 
الثانوية بدنطقة جازاف، لرلة الإرشاد النفسي ، المجلد) 

 114-31( ، ص ص 63

(. ضغوط الحياة كأساليب 5553عسكر، على )
 ( ،الكويت: دار الكتاب الحديث.3مواجهتها، ط)

التسويف ( سلوؾ 5553العنزم ، فريج ك الدغيم ، محمد )
الأكادلؽي كعلاقتو ببعض متغيرات الشخصية لدل طلبة  

كلية التًبية الأساسية في الكويت ، لرلة كلية التًبية ، 
( ،ص 3( ،الجزء )25(جامعة الدنصورة ، العدد

 132  -155ص

،  6(. الصحة النفسية ،ط1442كفافي ، علاء الدين )
 القاىرة : ىجر للطباعة كالتوزيع. 

( .التسويف الأكادلؽي 5513فاطمة محمد ) الددلٍ ،
كعلاقتو بالأفكار اللاعقلانية لدل طلبة جامعة طييبة ، 

( ،ص ص 154(، العدد) 35المجلة التًبوية ، المجلد) 
112- 123 
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التلكؤ الاكادلؽي لدل عينة من طلبة الجامعة كعلاقتو 

النفسية لرلة كلية التًبية ، جامعة الأزىر،  ببعض الدتغيرات
-22( ، ص ص 154(، العدد ) 1القاىرة ، المجلد )
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Academic procrastination and its relationship to life 

stress among university youth  

 

Abstract 
The study examined the relationship between academic procrastination and life  

pressure. The final sample consisted of (338) students from Najran University with (215) 
male and (123) famle. The researcher prepared two tools, namely the measure of academic 
procrastination and the measure of life pressure. A number of statistical methods were 
used such as percentage, mean, standard deviations, T-test, Pearson correlation 
coefficients, F-test, and linear regression analysis. The study found that the level of 
academic procrastination  of the study sample was  a verage level. The study also showed 
that there are no statistically significant differences in academic procrastination among 
students (males and females). There were no statistically significant differences in academic 
procrastination because of the degree of the study sample (Diploma,Bachelor). There 
were statistically significant differences in the second dimension in favor of diploma 
students at (0.05). There were also statistically significant differences between the students 
(high and low)on academic procrastination on the axes of the life pressure scale, and the 
total for the  academic procrastination. The study also found that there is a statistically 
significant relationship between academic procrastination and life pressure. The study also 
found that academic procrastination in the study sample can be predicted through their 
grades on the life pressure scale. Finally, the study made a number of recommendations.                                                                
.                             
Keywords: Academic procrastination, life pressures, students of  Najran University  
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 نواف بن أحمد بن عثمان حكميد. 

 المملكة العربية السعودية - نجرانجامعة  -كلية العلوم والآداب  - النحو والصرف قسم

 المُـلخصَ

، حول ثلاثة كتسعتُ بابان من أبواب       كتاب )الػميعلًمً في النحو( لأبي الكرـ ابن الدباس، متن بكوم تعليميٌّ بـتصره
النحو كالصرؼ، بدأه مؤلفو بباب شرح الكلم الثلاث، كانتهى بباب ضركرة الشعر، اعتمد فيو على ابغدكد كالتقسيمات، 

 أبوابو، كىو من ابؼتوف التي لم تر النور بعد . اتسم بسهولة العبارة، كالإيجاز في أغلب
كانت الدراسة على بـطوطة فريدة، حاكلت أف أبرز في ابؼبحث الأكؿ شخصية ابؼؤلف من خلاؿ تعريف موجز بو،     

كذكر مذىبو النحوم، ثم تطرقت في ابؼبحث الثاني إلى التعريف بأبواب الكتاب، كطريقة عرض ابؼادة العلمية، كموقف 
ف من الأصوؿ النحوية، ثم أفردت مبحثنا ثالثنا لتقونً الكتاب، كختمت الدراسة بخابسة ذكرت فيها ما توصلت إليو من ابؼؤل

 نتائج .
 

كتاب اللامات ػػ   ابن الدباس النحومػػ  ابؼعلم في النحو ػػ اعتًاضات ابن الشجرم على النحويتُ الكلمات المفتاحية:   
 . اللمع لابن جتٍػػ  للزجاجي

 

    : ة  م  د  ل  م  

لله الذم علم بالقلم، علم الإنساف ما لم يعلم،  ابغمد
ا عبده كرسولو  كأشهد ألا إلو إلا الله، كأشهد أف بؿمدن

  .، كعلى بلو كصحبو أبصعتُصلى الله عليه وسلم

 أما بعد:   

فهذه قراءة في كتاب: )ابؼػيعلًم في النحو( لأبي الكرـ    
ابن الدبااس النحوم، حاكلت فيها أف أيعرؼ بدؤلفو 
تعريفنا ميوجزنا، كأرسم ملامح ىذا الكتاب من حيثي 
تسليط الضوء على أبوابو، كطريقة توزيعها، ثم الوقوؼي 
على منهجو في عرض ابؼادة، كمدل اعتماده على 

ية، ككيف كاف تأثره بابؼذىبتُ البصرم الأصوؿ النحو 
كالكوفي، بعد ذلك خصصت مطلبنا لتقونً الكتاب؛ 

 معتمدا في ذلك كلو على ابؼنهج الوصفي التحليلي .

كتظهر أهمية الكتاب في كوف مؤلفو متقدمنا عاش في    
القرف ابػامس ابؽجرم، كأنو متن بكوم ميوجزه بصع عددنا  
كبتَنا من الأبواب النحوية كالصرفية بذاكز عددىا 
، كما أنو أظهر شخصية بكوية مغمورة، بؽا  التسعتُ بابان

  .قدر كبتَ من العلم كابؼعرفة كفقا بؼا ىو في كتب التًاجم

تم العثور على ىذه ابؼخطوط ضمن أحد المجاميع  
 ابؼوجودة في ابؼكتبات ابػاصة بددينة زبيد اليمنية .

كقد أجرل الباحث ىذه الدراسة على نسخة كحيدة  
تقع في اثتٍ عشر لوحنا، لم يقم الناسخ بتًقيمها، كىي 
غتَ متفقة السطور؛ إذ يتًاكح عدد السطور في الصفحة 

إلى ستة كثلاثتُ سطران، كمتوسطها  الواحدة من ثلاثتُ
ثلاثة كثلاثوف سطران، أماا متوسط عدد الكلمات في 

 كلمة. السطر الواحد فهو ثلاث كعشركف
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كقد كيتًبت عناكين الأبواب كالفصوؿ بابػط نفسو،  
ككضعها الناسخ في ابؼتن دكف أف يوسٌطها في الصفحة، 

، فلم يديٌزىا بيد أنٌّا كانت بارزةن، ككتبها بابؼداد الأسود
بلوف بخر. كأماا ابػطُّ، فهو مزيجه بتُ النسخ كالرقعة، 
أهمل فيو الناسخ إعجاـ ابغركؼ، كغتَ مشكوؿو إلٌا في 

 مواضع قليلة .

كقد تما الانتهاء من النسخ في الليلة الرابعة عشرة من    
شهر رجب سنة إحدل عشرة كستمائة للهجرة، كأماا 

 نّاية ابؼخطوطة . الناسخ فلم يكتب ابظو في

كقد ىدؼ البحث إلى إبراز شخصية ابن الدباس    
النحوية، كالوقوؼ على منهجو كمذىبو من خلاؿ كتابو 
)الػميعلم في النحو( . كقد جاءت الدراسة في مقدمة، 
 كثلاثة مباحث، كخابسة، كعينيت ابؼباحث الثلاثة بالآتي:

بؼذىبو ابن الدبااس، تعريف بو، كبياف  المبحث الأول:
 النحوم ، كنماذج من ابؼخطوطة .

كتاب )الػميعلم في النحو(، كفيو ثلاثة   المبحث الثاني:
 مطالب:

 التعريف بالكتاب  المطلب الأول:

 : طريقة عرض ابؼادةالمطلب الثاني

 الأصوؿ النحوية المطلب الثالث:

 تقونً الكتاب المبحث الثالث:

 :المبحث الأول، ابن الدباس، ومذىبو النحوي

 نسبو ومولده:  

ىو ابؼبارؾ بن فاخر بن محمد بن يعقوب النحوم    
. كقد اختلفت (ُ)البغدادم، أبو الكرـ ابن الدباس

 ابؼصادر في تاريخ مولده، على قولتُ: 

كثلاثتُ كأربعمائة،  : أنو كلد في شواؿ سنة إحدلالأول
كىذا ىو الأرجح. قاؿ ابن السمعاني: "قرأت بخط 
كالدم قاؿ: سألت ابؼبارؾ بن الفاخر عن مولده فقاؿ: 

 . (ِ)سنة إحدل كثلاثتُ كأربعمائة"

: أنو كلد في شواؿ سنة بشاف كأربعتُ كأربعمائة . الثاني
قاؿ الأنبارم: "كحكى أبو الفضل محمد بن عطاٌؼ 

أؿ أبا الكرـ عن مولده فقاؿ: كلدت في ابؼوصلي أنو س
 . (ّ)شواؿ سنة بشاف كأربعتُ كأربعمائة

 شيوخو:

نّل ابن الدباس من علماء عصره في ابغديث،   
 ، كالنحو، كاللغة، كمعرفة أياـ العرب، كغتَىا من العلوـ

 ككاف بفن أخذ عنهم، كتتلمذ على أيديهم : 

م  . القاضي أبو الطيب طاىر بن عبد الله الطب ُ
 .(ْ)ق(، بظع منو ابغديث النبوم الشريفَْٓ)ت

. ابن برىاف أبو القاسم عبد الواحد بن برىاف ِ
 . (ٓ)ق(ْٔٓالعكبم النحوم )ت

. أبو محمد ابغستُ بن علي ابعوىرم، بظع منو ّ
 . (ٔ)ابغديث

                                                           
ة الأمباء في طبلات الأدباء   (1) هباٍ امرواة 181ييظر: ىزُ ، 14/155، وسير أأػلام اميبلاء 147، وامبوغة ص 3/156، وا 

 .7/98، ومسان الميزان 1/171اموػاة ، وبغية 11/66وتاريخ ال سلام 

هباٍ امرواة   (1)  .1/171، وبغية اموػاة 147، وامبوغة 3/156ييظر: ا 

ة الأمباء في طبلات الأدباء   (3)  .181ىزُ

هباٍ امرواة   (4)  .14/155، وسير أأػلام اميبلاء 5/1166، ومؼجم الأدباء 3/156ييظر: ا 

ة الأمباء ص   (5)  .14/155، وسير أأػلام اميبلاء 37/338وتاريخ دمشق  ،181، ص 166ييظر:  ىزُ

 ييظر: المطدر امسابق.  (6)
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. ابغستُ بن علي بن عيسى بن الفرج بن صالح ْ
ضلان قرأ على الربعي، النحوم ابن النحوم، كاف بكوياا فا

أبيو. ذكره أبو الكرـ ابؼبارؾ بن فاخر في بصلة شيوخو 
 . (ٕ)الذين أخذ عنهم علم العربية

.  محمد بن عبد الله بن شاىويو، أبو ابغستُ، قاؿ ابن ٓ
النجار: ذكره أبو الكرـ ابؼبارؾ بن فاخر النحوم في 

 .  (ٖ)مشيختو

. أبو ابغسن محمد بن يحتِ الزعفراني، ذكر أبو الكرـ أنو ٔ
 . (ٗ)ركل ابعمهرة عنو، عن أبي ابغسن بن بشر الآمدم

 .  (َُ). أبو ابؼعمر الأنصارمٕ

 تلاميذه:

 تتلمذ على ابن الدباس عدد من العلماء، من أبرزىم:

. ابن ابػشاب البغدادم، أبو محمد عبد الله بن أبضد  ُ
ابؼشهور في الأدب كالنحو كالتفستَ  ق(، العالمَٓٓ)ت

 .  (ُُ)كابغديث كالنسب كالفرائض كابغساب

. أبو محمد البغدادم عبد الله بن علي بن أبضد بن عبد ِ
ق(، الأستاذ البارع الكامل الصالح الثقة، ُْٓالله  )ت

شيخ الإقراء ببغداد في عصره، أخذ اللغة كالنحو، 
 . (ُِ)رؾ بن فاخرأتقنهما على يد شيخو أبي الكرـ ابؼبا

. عبد الواحد بن أبضد العيقيلي: جاء في تاريخ بغداد: ّ
"ركل عنو ابن الأخضر، كبظع منو عمر الٍقرشيٌ. بظع 

 . (ُّ)ابؼبارؾ بن فاخر، أخبنا ابعوىرم"

                                                           
 .1/785، والموسوػة الميسرة في حراجم أأئمة امخفسير وال كراء واميحو 1/537ييظر: بغية اموػاة   (7)

 . 1/119ييظر: بغية اموػاة   (8)

 ييظر: المطدر امسابق.  (9)

 .16/831ييظر: تاريخ ال سلام   (16)

 . 163 – 3/161ييظر: وفيات الأغيان   (11)

ة الأمباء ص   (11)  .1/435، وغاية اهنهاية في طبلات املراء 175، ومؼرفة املراء امكبار ص 181ييظر: ىزُ

 .15/167تاريخ بغداد وذيوله   (13)

. علي بن أبضد بن عبد ابؼلك، أبو القاسم الإسكافي، ْ
حدث عن أبي الكرـ ابؼبارؾ بن فاخر، كبظع منو أبو محمد 

 .(ُْ)ابػشاب النحوم في سنة سبع كأربعتُ كبطسمائة

. أبو ابؼفضل محمد بن محمد بن عبد الكرنً بن محمد بن ٓ
أبي زنبقة الواسطي، ثقًة مأموف، توفٌي في ذم ابٍغجة من 

 . (ُٓ)سنة بطس كبطستُ كبطسمائة

. ابغستُ بن محمد بن عبد الوىاب، أبو عبد الله ٔ
باس، كىو أخو أبي الكرـ ابؼقرئ، ابؼعركؼ بالبارع بن الد

 . (ُٔ)لأمو كبظع منو ابغديث

. أبو محمد ابن بنت الشيخ أبي منصور ابؼقرئ النحوم، ٕ
قرأ على أبي الكرـ شرح كتاب سيبويو للستَافي في مدة 
بخرىا مستهل رجب، سنة أربع كبطسمائة، كالله 

 . (ُٕ)أعلم

. بستٍ بنت ابؼبارؾ: كىي امرأة كاعظة صابغة متدينة  ٖ
تعظ النساء ببغداد، كخابؽا أبو الكرـ كعنو  كانت

ربضها  -أخذت، ككانت تعرؼ بابنة الدباس. توفيت 
 . (ُٖ)سنة بشاف كبطستُ كبطسمائة -الله 

 آثاره:

لأبي الكرـ ابن الدباس عدد من التصانيف التي    
كيصفت بالرائقة، ككانت أصولو أصولان حسنة مضبوطة 

ذ بصيلة، كمن ىذه بؿقٌقة، كمآخذه على ابؼصنٌفتُ مآخ
 ابؼصنفات:

                                                           
 .18/61ييظر: تاريخ بغداد وذيوله   (14)

نلٌل ال نلٌل لبن هلطة   (15)  .3/46ييظر: ا 

ة الأمباء ص  ييظر:  (16)  . 1/171، وبغية اموػاة 6/1776، وبغية امطوب في تاريخ حوب 181ىزُ

ة الأمباء ص  (17)  183 –ييظر: ىزُ

 .16/15ييظر: اموافي باموفيات   (18)
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. قاؿ القفطي: "كىو في (ُٗ)كتاب ابؼعلم في النحو-ُ
 .(َِ)غاية ابعودة"

. قاؿ القفطي: "كىو (ُِ).  شرح خطبة أدب الكتابِ
شرح كبتَ، ثم صنٌف في العراؽ بعد ذلك شرحنا بـتصرنا 

. كخالف صاحب كتاب (ِِ)أحاؿ فيو على الأكٌؿ"
بيات أدب الكاتب لابن ىدية العارفتُ فقاؿ: "لو شرح أ

 . (ِّ)قتيبة

 . (ِْ). جواب مسائلّ

. كتاب شرح الألف كاللاـ للمازني، قاؿ القفطي: ْ
"كأجاد فيو، كشرع في كتاب بخر، رأيت بعضها بخطو، 

 .(ِٓ)كأظنو مات كلم يتمٌها"

 . (ِٔ). كتاب بكو العرؼٓ

ا مهمنا في إنتاجو اللغوم، إذ     كقد كانت رحلاتو رافدن
أنوٌ "سافر إلى ابغجاز كاليمن، كبظع من  ذكر القفطي

الأعراب الذين يغلب على ظنٌو فصاحتهم، كبؼا دخل 
إلى اليمن نقلوا عنو علمنا كثتَنا، كصنف بؽم كتبا 

 .(ِٕ)اختاركىا عليو"

 ثناء العلماء عليو:

اشتهر ابن الدباس لدل أىل عصره، كأخذكا عنو،  
تو كجلاؿ كعرفوا قدره، كقد ذكر من ترجم لو رفعة مكان

 قدره في العربية، كمن أقوابؽم فيو: 
                                                           

ة الأمباء ص  (19) ، ومؼجم 1/171، وبغية اموػاة 16/831، وتاريخ ال سلام 1166/ 5، ومؼجم الأدباء 183ييظر: ىزُ

 .5/171، والأػلام 8/171المؤمفين 

هباٍ امرواة   (16)  .3/157ا 

ة الأمباء ص  (11)  . 1/171، وبغية اموػاة 16/831، وتاريخ ال سلام 1166/ 5، ومؼجم الأدباء 183ييظر: ىزُ

هباٍ امرواة   (11)  3/157ا 

 .1/1ُدية امؼارفين   (13)

ة الأمباء ص   (14)  .5/171، والأػلام 183ييظر: ىزُ

هباٍ امرواة   (15)  .157/ 3ا 

 .8/171، ومؼجم المؤمفين 16/831، وتاريخ ال سلام 1166/ 5ييظر: مؼجم الأدباء   (16)

هباٍ امرواة   (17)  .156/ 3ا 

قاؿ عنو أبو البكات الأنبارم: " كاف بارعنا  .ُ
 .  (ِٖ)في النحو"

كقاؿ عنو الذىبي: "من كبار أئمة العربية  .ِ
كاللُّغة، لىوي فيهما باع طويل"

(ِٗ) . 

كقاؿ عنو الفتَكزببادم: "كاف إمامنا في  .ّ
 . (َّ)النحو، لو مصنفات حسنة"

محمد الطيب الشافعي: "أبو  كقاؿ عنو أبو .ْ
الكرـ ابؼبارؾ بن فاخر الدباس الأديب، من 

 .   (ُّ)كبار أئمة النحو كاللغة ببغداد"

كقاؿ عنو السخاكم: "أخبني الإماـ  .ٓ
 . (ِّ)النحوم"

كقاؿ عنو السيوطي: "كاف قيٌمنا بالنحو،  .ٔ
 .(ّّ)عارفنا بالنحو

كقاؿ عنو الشيخ أبو محمد: "ككاف الشيخ أبو  .ٕ
الدباس ربضو الله يجمع إلى ىذا  الكرـ ابن

التساىل في ابػطاب إذا أخذ خطو على ظهر 
كتاب، كيقصد بذلك اجتذاب الطلاب، 

 . (ّْ)لأف النفوس بسيل إلى ىذا الباب"

 رواياتوُُ وشعرُهُ:

كاف ابن الدباس راكية للأخبار، كركاية الأخبار في     
ذلك العصر كانت من الأمور المحببة في بؾالس الناس، 
حيث تينقل فيها بداب العرب كأيامهم، كحكمهم 

                                                           
ة الأمباء في طبلات الأدباء ص   (18)  .  181ىزُ

 . 16/831تاريخ ال سلام   (19)

 . 147امبوغة   (36)

 . 3/543كلادة اميحر  (31)

 . 1/136اُر والدرر نوسخاويييظر: الجو   (31)

 . 1/171بغية اموػاة   (33)

 . 1161/ 5مؼجم الأدباء   (34)
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كأمثابؽم، بل كفكاىاتهم كطرائفهم. كمن ىذه الركايات ما 
نقلو ابن عساكر، حيث قاؿ: "ككتب أبو ابؼكارـ ابؼبارؾ 
بن فاخر بن محمد بن يعقوب النحوم: حدثتٍ أبو علي 
ابغسن بن غالب ابغربي ابؼقرئ الزاىد، حدثنا أبو 

ي بن عيسى الوزير قاؿ: كاف القاسم عيسى بن عل
للصولي على أبي رسم في كل سنة، فكاف يتًدد في بعض 
السنتُ، كالوزير مشتغل، فكرر المجيء دفعات، كلم يتفق 

 كصوؿ، فكتب رقعة فيها:

 خلفتي على بابً ابػنً عيسى كأنتٍ
 إذا جئتي أشكو طػػػوؿى فقػػرو كفاقػػةن 
 ففاضى دموعي العتًُ من طوؿً ردىم

 

 قفا نػػبكً من ذكرل حبيبو كمنػػزؿً 
 وف: لا تهلػػػكٍ أسػػػى كبذػمل ػػػػػػػػػػػػػػػػيقول

 (ّٓ)بؿملػي" على النحرً حتى بػػلا دمعػػػي

كابن الدباس لم يكن راكيةن للأخبار فحسب، بل كاف   
 يقرض الشعر، كمن شعره الذم فيو حكمة:

 كأراؾ منػػػػػو البًشٍرى كالإقبالا  لا تغتًرٍ بأخي الودادً كإفٍ صفا 
 أفػػػػلا ترل ابؼربةى عندى صقابًؽا   تيبػػػدم لناظرىًا ريػػػػا كبؿػػالا 
 كيسرُّهي منها الصفاءى كقػػػد يرل  فيػػػػػها بعينيوً اليميػػػػنى شمػػػالا

 (ّٔ)ينافي القوؿى كالأفعالا ككذا الصديقي يسرٌ بتُى ضلوعًو غشاا 

 وفاتو:

اختلفت ابؼصادر في كفاة ابن الدباس على ثلاثة    
 أقواؿ:

الأكؿ: ذىب ابن الأنبارم كالقفطي كالسيوطي إلى أفٌ 
كفاتو كانت ليلة النصف من ذم القعدة سنة بطسمائة 

 . (ّٕ)للهجرة، كدفن بباب حرب

                                                           
 .43/116تاريخ دمشق   (35)

 .1/173بغية اموػاة   (36)

ة الأمباء ص   (37) هباٍ امرواة 183ييظر: ىزُ  . 1/171، وبغية اموػاة 3/157، وا 

الثاني: ذىب الفتَكزببادم كابن خلكاف إلى أنٌّا كانت 
 . (ّٖ)في سنة بطس كبطسمائة

الث: ذىب صاحب ىدية العارفتُ إلى أف كفاتو  الث
 .  (ّٗ)كانت في السنة الثامنة كبطسمائة

كالذم يظهر لي أنو توفي في سنة بطسمائة للهجرة،    
 كىذا ما ذكرتو أغلب ابؼصادر .

 مذىب ابن الدباس النحوم

ابن الدباس أحد العلماء الذين عاشوا في القرف    
س بابؼذىب البصرم ابػامس، كقد كاف تأثري ابن الدبا

كاضحنا كجلياا، فمن خلاؿ تتبعي لكتابو )الػميعلًم( 
كقفت على مواضع تيثبتي بصريتو، كتأثره بالنزعة 

 البصرية، أبرزىا:

تصريحو في غتَ موضع بذلك ابؼذىب، فقد  .ُ
قاؿ في باب الضمتَ: "فسموه أصحابنا فصلان، 

، كمن ذلك أيضنا قولو (َْ)كالكوفيوف عمادنا"
الفاعلتُ كابؼفعولتُ: "اعلمٍ أنٌك إذا في باب 

ذكرتى فعلتُ في بصلتتُ متًابطتي ابعزأين جاز 
، كالأحسن عندنا  لك إعماؿ أيهٌما شئتى

. فقولو: )عندنا( فيها  (ُْ)إعماؿ الثاني"
تصريح كاضح بابؼذىب البصرم الذم ينتمي 

 إليو.  

نقلو معظم الأحكاـ النحوية عن البصريتُ،  .ِ
غالب ابؼسائل النحوية،  كاتباعو مذىبهم في

لًمً المجازاة: "اعلمٍ أفٌ  كمن ذلك قولو في باب كى
لًمى تدخلنى على الفعلتُ ابؼاضي  ىذه الكى

                                                           
 . 3/164، ووفيات الأغيان 147ييظر: امبوغة ص   (38)

 . 1/1ييظر: ُدية امؼارفين (39)

 مطموسة في المخطوطة .   (46)

 /أأ .3المخطوطة    (41)
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كابؼستقبل، فإذا دخلنى على ابؼستقبل 
، كقولو في باب أفعاؿ ابؼقاربة: (ِْ)جزمنو"

"كحدٌ )عسى( أفٍ ترفع الاسم كتنصب ابػب  
. (ّْ)تقبلان"كػ)كافى(، كلا يكوف خبىا إلٌا مس

كالقوؿ بأنٌّا ناقصة ىو قوؿ بصهور البصريتُ، 
كأما الكوفيوف فقد قالوا: إنّا فعل قاصر بدنزلة 
)قرب(، ك)أفٍ( كابؼضارع بعدىا بدؿ اشتماؿ 

، كمن ذلك قولو في باب (ْْ)من فاعلها
ابؼفعوؿ فيو كىو الظرؼ: "كابؼنتصب 
بالمحذكؼ: ما كاف خبنا، أك صلة، أك صفة، أك 

، أك مفعولان، بكو قولك: زيده خلفىك، حالان 
كالذم خلفىك زيده، كمررتي برجلو خلفىك، 
ا خلفىك،  كمررتي بزيدو خلفىك، كظننتي زيدن
كالتقدير في ذلك كلٌو: استقرا خلفىك، أك 

. كمن اتباعو للمذىب البصرم (ْٓ)مستقر"
أيضنا قولو في باب التعجب: "اعلمٍ أفٌ فعل 

إلى كزنتُ أحدهما التعجب منقوؿ من الثلاثيٌ 
أفعلى مبتٌٍ على الفتح، كالثاني )أفعلٍ( مبتٌٍ 

. فػ)أفعل( فعل عند البصريتُ، (ْٔ)على الوقف"
 . (ْٕ)اسم عند الكوفيتُ

تأثره ببعض ابؼبزين من علماء ابؼذىب  .ّ
البصرم، كمن أكلئك العلماء سيبويو، كىو من 
أعلاـ ابؼدرسة البصرية ابؼػيبًٌزين، كمن أكثر 

تأثتَنا؛ إذ إف الكتاب ىو ابؼدكنة  النحويتُ
النحوية الأكلى التي انبثق من خلابؽا ضياء 
النحو، كتسرب بعد ذلك إلى كل ذم اىتماـ 

                                                           
 /ب .7المخطوطة    (41)

 /أأ .16المخطوطة    (43)

 .1/173ييظر: مغني انوبيب    (44)

: كائن أأو اس خلرّ. ي يظر: ثوضيح   (45) الملاضد ُذا رأأي امبصريين في ثلدير الخبر، فامظرف ميس الخبر، بل الخبر محذوف ثلديرٍ

 . 1/189، وشرح الأشموني 1/111، وشرح ابن غليل 1/479والمسالك 

 /أأ .6المخطوطة   (46)

 (.15ييظر: ال هطاف في مسائل الخلاف، مسأألة رقم )  (47)

بالنحو العربي، كما زاؿ أثره قائمنا حتى الساعة. 
كابن الدباس أحد الذين تأثركا بسيبويو تأثػُّرنا 
كاضحنا في كتابو )الػميعلًم(؛ إذ إنو جعل أحد 

ت الأبواب النحوية نفس ما أكرده عنوانا
، مع تغيتَ لفظة (ْٖ)سيبويو في الكتاب

)صاحبو( بدؿ )فاعلو(، كىذا الباب ىو: 
"باب الفاعلتُ كابؼفعولتُ اللذينً يفعل كل 
كاحد منهما بصاحبو مثل ما يفعل بو 

.كمن تأثتَ سيبويو على ابن  (ْٗ)صاحبو"
الدباس انتصاره لرأيو؛ فقد انتصر لو في بعض 

سائل النحوية، كمن ذلك قولو في باب ما ابؼ
ارتفع بالظرؼ: "كقاؿ الأخفش: ىو مرتفع 
بالظرؼ، كالقوؿ قوؿ سيبويو بكو قولك: 

، كمن تأثره بسيبويو أيضنا نقليوي  (َٓ)خلفىكى زيده"
كثتَنا من الشواىد الشعرية كالأمثلة النحوية من  
كتاب سيبويو، فقد ذكر ما يربو على الثلاثتُ 

ا كل ها من شواىد سيبويو. كرغم النزعة شاىدن
البصرية ابعلية لابن الدباس إلا أنو لم ييغفل 
مذىب الكوفيتُ في كتابو )ابؼػيعلم( بل نقل 
مذىبهم، كأكرد خلافهم، كذكر بعض 
مصطلحاتهم، كأخذ ببعض برائهم، ككقف منها 
موقف ابؼؤيد كإف كانت قليلة جداا، كمن تلك 

سما فاعلو: "كإفٍ  ابؼواقف قولو في باب ما لم يي 
 ، ككاف معو الظرفاف(ُٓ)كاف ابؼفعوؿ موجودنا

كابؼصدر جاز إقامة كلٌ كاحد منهنٌ مقاـ 
الفاعل، بكو قولك: ضيرًبى زيده كسطى الدارً يوىـ 

ا" . كقد تابع ابن (ِٓ)ابعمعة ضربان شديدن

                                                           
 . 73/ 1ييظر:    (48)

 / أأ .3المخطوطة  (49)

 /أأ .1المخطوطة    (56)

(51)  .  في الأضل: مجرورًا، وامطواب ما أُجبت 

 /ب .1المخطوطة   (51)
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الدباس الكوفيتُ كمعهم الأخفش في ىذه 
ابؼصدر أك ابؼسألة، كأمٌا البصريوف فمنعوا إنابة 

الظرؼ أك ابعار كالمجركر مناب الفاعل مع 
. كمن ابؼسائل التي أخذ فيها (ّٓ)كجود ابؼفعوؿ

برأم الكوفيتُ بذويزه الرفعى في باب الاستثناء 
في ابؼستثتٌ ابؼتصل ابؼوجب، كىذا رأم 

، فقد قاؿ: "فابؼتصل: ما اتٌصل (ْٓ)الكوفيتُ
فيو ابؼعتٌ بالأكٌؿ، كىو على ضربتُ: موجب 

نفي، فإذا كاف موجبنا جاز فيو النصب على كم
الاستثناء، كالرفع على الصفة بكو قولك: جاءى 

ا، كجاءى القويـ إلٌا زيده" القويـ إلٌا زيدن
(ٓٓ) .

 كالبصريوف يوجبوف النصب على الاستثناء . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .1/111ييظر: شرح ابن غليل   (53)

 . 556/ 1ييظر: سفر امسؼادة  (54)

 . 1865/ 4ييظر: ارجشاف امضرب  (55)

كمن ابؼسائل أيضنا قولو بأف إضافة )أفعل( 
كأما التفضيل بؿضة، كىذا رأم الكوفيتُ، 

سيبويو كالأكثركف من النحويتُ فتَكف أف 
قاؿ ابن الدباس في باب  إضافتها غتَ بؿضة.

الإضافة: "كغتَ المحضة: ما كاف التنوين معها 
مقدرنا على أربعة أضرب:..، ثم قاؿ: كالثالث: 
إضافة )أفعل( إلى ما ىو بعضه لو بكو قولك: 
، فػ )زيد( مضاؼ إلى بصاعة  زيده أفضلي القوًـ

أحدىا، تريد: صفتو على صفاتهم، كىم ىو 
 .(ٔٓ)مشتًكوف في الصفة"

كمن ابؼصطلحات الكوفية التي أكردىا ابن الدباس    
مصطلح )العماد(، الذم يقابلو مصطلح )الفصل( عند 
البصريتُ، قاؿ في باب الضمتَ: "فسموه أصحابنا 

، كالكوفيوف عمادنا"  (ٕٓ)فصلان

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 /أأ .5المخطوطة   (56)

 / ب .16مطموسة في المخطوطة. ي يظر:    (57)
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 نماذج من المخطوطة

 
 صفـحــة الغـــلاف.

 
 الصفحة الأولى من المخطوطة.
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 الصفحة الأخيرة من المخطوطة.

المبحث الثاني: كتاب )الـمُعلم في النحو(، وفيو ثلاثة 
 مطالب:

 المطلب الأول: التعريف بالكتاب 

ييعدُّ كتاب )ابؼػيعلًم في النحو( لابن الدباس من    
الكتب ابؼغمورة التي لم تر النور بعد. كىو عبارة عن متن 
منثور بدأه مؤلفيوي بدقدمة قصتَة، ثم أكرد أبواب النحو 
، ثٌم ذييلٌتً  كالصرؼ التي بلغت ثلاثة كتسعتُ بابان
ابؼخطوطة بخابسة ميوجزة من الناسخ، كقد كاف توزيع 

 لأبواب على النحو الآتي:ا

ػ مقدمة الكتاب قاؿ فيها: "ابغمد لله رب العابؼتُ، ُ
كصلواتو على محمد كبلو أبصعتُ. قاؿ ابؼبارؾ بن فاخر بن 
محمد بن يعقوب النحوم البغدادمٌ: العبارات أصوات 
منظومة بؼعافو مفهومة، كىي في الوضع على ثلاثة 

لًم، فالكلمة: ع بارة عما لا أضرب: كلمة، ككلاـ، ككى
يفيد بكو: زيد، ضرب، لا، كالكلاـ: عبارة عن ابؼفيد 

بكو: زيده قائمه، كالكلم: عبارة عن ابؼفيد كغتَ ابؼفيد، 
ا، كىو  بكو قولك: ضربى زيده عمرنا، كإفٍ تضربٍ زيدن

 .  (ٖٓ)بصع )كىلٍمة( كػ)نػىبٍقة( ك)نىبًق("

ػ استهلٌ أبواب النحو بباب شرح الكلم الثلاث، كىذا ِ
ما بدأ بو سيبويو في كتابو، قاؿ صاحب الكتاب: "ىذا 
لًمي: اسمه، كفًعٍله،  لًم من العربية، فالكى باب علم الكى
كحىرٍؼه جاء بؼعتٌ ليس باسم كلا فعل. فالاسمي: رجله، 
، كحائط. كأما الفعل فأمثلة أيخذتٍ من لفظ  كفرسه

الأبظاء، كبينيتٍ بؼا مضى، كبؼا يكوف كلم يقع، أحداث 
 . (ٗٓ)كما ىو كائن لم ينىقطع"

ػ أعقب باب الكلم سبعة أبواب ىي أشبو بابؼقدمات، ّ
كىي باب ابؼعرب كابؼبتٍ، كالإعراب كالبناء، كإعراب 

                                                           
 /أأ .1المخطوطة   (58)

 . 11/ 1امكتاب  (59)
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الاسم الواحد، كالتثنية، كابعمع، كبصع التأنيث، كأقساـ 
 الفعل .

 بالأبظاء ثلاثة أقساـ، كىي: ػ قسامى الأبواب ابؼختصةْ

القسم الأكؿ: جعلو بـتصاا بحد الرفع، قاؿ في مقدمتو: 
"الاسم ابؼرفوع على سبعة أضرب: ابؼبتدأ، كخب ابؼبتدأ، 
كالفاعل، كما لم ييسما فاعلو، كما ارتفع بالظرؼ، كاسم  
كاف، كخب إفٌ"، ثم أفرد لكل ضرب من ىذه الأضرب 

، كأضاؼ على ذلك، با ب )ما( كباب )إفٍ( ك)أفٍ( بابان
ابؼخففتتُ، كما أنو لم يكتفً باسم )كاف( كخب )إفا(  
كونّما مرفوعتُ، كإنما بردث عن البابتُ بشكل 

 مستفيض. 

القسم الثاني: خصٌو بحد النصب، كقد أكرد فيو بطسة 
، استهلٌو بقولو: "الاسم ابؼنصوب على ضربتُ:  عشر بابان

ؿ على بطسة أضرب: مفعوؿ، كمشبو بدفعوؿ، فابؼفعو 
مفعوؿ مطلق، كمفعوؿ بو، كمفعوؿ فيو، كمفعوؿ لو، 

. كأما الأبواب التي ذكرىا فهي: باب  (َٔ)كمفعوؿ معو"
ابؼفعوؿ ابؼطلق، كباب كحدىهي، كابؼفعوؿ بو، كالفاعلتُ 
كابؼفعولتُ اللذين يفعل كل كاحد منهما بصاحبو مثل ما 

، كابؼفعوؿ يفعل بو صاحبو، كابؼفعوؿ فيو، كابؼفعوؿ لو
معو، كابغاؿ، كالتمييز، كالعدد، كالاسم ابؼشتق من 
العدد، ككم، كالاستثناء، كما جاء بدعتٌ )إلا(، كما 

 حيذؼ منو حرؼ ابعر. 

القسم الثالث: خصاوي بحد ابعر، كبدأه بقولو: "الاسم 
على ضربتُ: بؾركر بحرؼ، كبؾركر بإضافة اسم  المجركر

فقط، كحرؼ يكوف إليو. كابغرؼ على ضربتُ: حرؼ 
مرة غتَ حرؼ، فأمٌا ابغرؼ فقط فعلى ضربتُ: ملازـ 
: مًنٍ، كإلى، كفي، كالباء  ، فابؼلازـ للحرؼ كغتَ ملازـ

                                                           
 / ب .1المخطوطة  (66)

" . كقد أكرد في ىذا  (ُٔ)الزائدة، كاللاـ الزائدة، كريبا
القسم ستة أبواب، كىي: باب )حتى(، كالقسم، 

ء كأعراض القسم، ك)منذ كمذ(، كالإضافة، كإضافة أبظا
 الزماف إلى ابعمل. 

ػ ذكر بعد ذلك توابع الأبظاء، كذكر أنّا بطسة، كىي: ٓ
توابع التأكيد، كالوصف، كالبدؿ، كعطف بياف، 

. كتناكؿ بعد التوابع ستة أبواب بـتلفة بدأىا (ِٔ)كالنسق
 بالنداء، كانتهى إلى باب ابؼعرفة كالنكرة.

ل ػ انتقل إلى الفعل الذم لا يتصرؼ، قاؿ فيو: "الفعٔ
الذم لا يتصرؼ على أربعة أضرب: فعل التعجب، 

، كذكر فيو ثلاثة أبواب، باب (ّٔ)كنعم، كبئس، كحبذا"
 التعجب، كنعم كبئس، كحبذا. 

ػ عاد بعد ذلك إلى الأبظاء، كتطرؽ إلى الأبظاء التي ٕ
تعمل عمل الفعل، كأكرد بؽا أربعة أضرب، قاؿ: 

ب: اسم "الأبظاء التي تعمل عمل الفعل على أربعة أضر 
الفاعل كابؼفعوؿ، كالصفة ابؼشبهة باسم الفاعل، 

. ثم أفرد لكل (ْٔ)كابؼصدر، كالأبظاء التي بظيٌي بها الفعل"
، ثم ذكر إثر ذلك باب ما يشتغل عنو الفعل  ضربو بابان

. 

ػ انتقل إلى حد إعراب الفعل، قاؿ فيو: "اعلمٍ أفٌ ٖ
الفعل يرتفع على أحد كجهتُ: إمٌا بابؼوقع، كإمٌا 
، كيينصب بابغركؼ  بسلامتو من النواصب كابعوازـ
، كلكلوٌ من القبيلتُ  زـ بابغركؼ ابعوازـ النواصب، كيجي
باب. كلا يخلو الفعل من أف يكوف صحيحنا أك معتلان 
أك مشبهنا للمعتل، فإفٍ كاف صحيحنا أك مشبهنا للمعتل  
كاف رفعو بضم بخره، كنصبو بفتح بخره، كجزمو 

                                                           
 /أأ .4المخطوطة  (61)

 /أأ .5المخطوطة   (61)

 /أأ .6المخطوطة   (63)

 /ب .6المخطوطة   (64)
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، كلمٍ بإسكاف بخره، بكو قو  ، كلنٍ يضربى لك: ىو يضربي
يضربٍ. كإفٍ كقع قبل بخره ساكن في ابعزـ حيذؼ 

. كجعل بؽذا القسم (ٓٔ)لالتقاء الساكنتُ بكو: لم يقلٍ"
تسعة أبواب مستهلاا بباب )إذف(، ثم ابعواب بػ)الفاء(، 
 ، ثم ابعواب بػ)الواك(، ثم ابعواب بػ)أك(، ثم حركؼ ابعزـ

)أم(، ثم النونتُ، كتناكؿ إثر  ثم كلم المجازاة، ثم باب
ذلك باب ما ينصرؼ كما لا ينصرؼ، كالتصغتَ، 
كالنسب، كابغكاية، كابؽمز، كالوقف، بعد ذلك ابذو إلى 
قسم بخر كىو ابغركؼ، كذكر فيو باب اللامات، كألف 
القطع كالوصل، كابؼوصولات كالصلات، كالإخبار 

ردىا بالألف كاللاـ، كما تبقى من موضوعات بـتلفة أك 
، بدأىا بباب ابؼخاطبة، فالإغراء،  في بطسة عشر بابان
كانتهى بباب ضركرة الشعر، ليكوف بؾموع ما تطرؽ إليو 

 من أبواب ثلاثة كتسعتُ بابان .

ػ انتهى الكتاب بخابسة قاؿ فيها: "تٌم الكتاب كابغمد ٗ
لله رب العابؼتُ، ككاف الفراغ من نسخو لأربع عشرة ليلة 
خلوفى من شهر رجب من سنة إحدل عشرة كستمائة، 
كصلى الله على سيدنا محمد النبي، كبلو كسلم 

 . (ٕٔ)كثتَنا طيبنا مباركنا فيو"  (ٔٔ)]تسليمنا[

 ادة العلميةالمطلب الثاني: عرض الم

حكى القفطي أف ابن الدباس كاف يدشي على سنن    
أبي على الفارسي كصاحبو أبي الفتح في تتبٌع غوامض 
ىذا العلم، كالإغراب في أنواع الإعراب، ككانت لو 
طريقة في ابػط تشبو طريقة عبد السٌلاـ البصرلٌ، بـلعة 
ابغركؼ، كثتَة الضبط، ككانت لو بلاغة، ما كتب شيئا 

و على سبيل الإجازة كابؼقابلة إلا جاء مسجوعنا بخطٌ 
مرغوب فيو،  -ربضو الله -مضمٌننا نوعنا من بلاغة، كخطوٌ

                                                           
 /ب .6المخطوطة   (65)

 ساكطة من المخطوطة .  (66)

 /ب .11المخطوطة  (67)

. كفي كتابو )ابؼػيعلم (ٖٔ)لو قدر عند العلماء بهذا الشأف"
في النحو( منهج اتسم بسمات لم بزرج عن الوصف 
الذم حكاه القفطي عن ابن الدباس، كيدكن عرضها 

 فيما يلي:

ترسام ابن الدباس في ميعظمً أبواب الكتاب سبيلى  .ُ
الاختصار كالإيجاز، يعرضو بؾملان دكف تفريع أك 
استطراد، متجنبنا طرؽ ابغشو، كالتكرار ، كبسطً 
ابؼسائل، فهو يكتفي بابؼثاؿ أك ابؼثالتُ، كالشاىد 
كالشاىدين، كغالبنا ما يوردًىا بؾتمعةن بعد الفراغ 

ا أنو بزفف كثتَنا من من القاعدة النحوية، كم
عرض ابػلاؼ، كمذاىب النحويتُ، كأدلتهم 
كاعتًاضاتهم، فالكتاب متن بـتصر، يحتاج إلى 

 شيء من الشرح كغتَه من ابؼتوفً النحوية . 

الناظر في كتاب )ابؼػيعلم( يجد أفا مؤلفو لزـ فيو  .ِ
طريق الوضوح كالتيستَ في العرض كالتًتيب 

عنو ما يشوب  كالاحتجاج كالاستشهاد، كنفى 
كثتَنا من مصنفات ىذا العلم من الغموضً 
كالتداخل، كامتزاج ابؼنطق الفاسد، فالقارئ فيو لا 
يجد عنتنا في الوصوؿ إلى القصد. كما أننا بقد 
ابؼؤلف يكثر من أفعاؿ الطلب في كثتَ من ابؼسائل 
النحوية، فهو يستهل كثتَنا من الأبواب كابؼسائل 

تتمي ابؼسألة بقولو: "فافهم ، كيخ(ٗٔ)بقولو: "اعلم.."
، كمن طرؽ الوضوح كالتيستَ لديو أنو (َٕ) ذلك.."

يقوـ بتفستَ كثتَ من الأمثلة كالشواىد، كمن ذلك 
، (ُٕ)قولو في باب حتى: "أم: ألقى نعلو ألقاىا"

                                                           
 .ِٕٓ/ّإنباه الركاة  (ٖٔ)

  /أ .ٓ/ب، ّ/أ، ّينظر: ابؼخطوطة  (ٗٔ)

 /ب، ؼ/أ .ّ/أ، ّابؼخطوطة  ينظر:  (َٕ)

 /ب .ْابؼخطوطة   (ُٕ)
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كقولو في باب أعراض القسم: "فالاسم بكو قولك: 
 . (ِٕ)جلستي عليو، أم: فوقو"

لية في كتاب )ابؼػيػعلًم(، بظة التقسيمات كاضحة كج .ّ
فهو مولىعه بها، كيعتمد على ىذا الأسلوب بشكل 
لافت، كيستَ عليو في كثتَ من الأبواب النحوية 
التي تطرؽ إليها، كغالبنا ما تكوف في بدايتها؛ إذ إف 
ىذا الأسلوب من الكتابة أدعى للفهم، كبلوغ 
القصد دكف عنتو أك مشقة، كمن ذلك قولو في 

الاسم الواحد: "الاسم ابؼعرب على باب إعراب 
ثلاثة أضرب: صحيح، كمعتلٌ، كمشبو للمعتل: 
فالصحيح: ما لم يكن بخره حرؼ مدٌ، كىو على 

، كقولو في باب (ّٕ)ضربتُ: أمكن كغتَ أمكن."
ابعواب بػ)الفاء(: "اعلمٍ أفٌ ابعواب بالفاء يقع في 
سبعة أشياء كىي: الأمر، كالنهي، كالاستفهاـ، 

. (ْٕ)الدعاء، كالعرض، كالتمتٍ"كابعحد، ك 
كالكتاب مليءه بدثل ىذه التقسيمات كالتوزيعات، 
كىذه الطريقة التي سار عليها ابن الدباس ليست 
منبتة ابعذكر، بل بؽا أصل عند الأقدمتُ من 
النحويتُ، كلا سيما في ابؼتوف .  كيدفعو حرصو 
على التقسيم ىذا إلى أف يأتي بالتقسيمات متتابعة 

ة، فهو على سبيل ابؼثاؿ يقوؿ في باب متلاحق
التمييز: "كىو على ضربتُ: ضرب بعد الفعل على 
ضربتُ: فاعل في ابؼعتٌ بكو قولك: تصبٌبى زيده 
عرقنا ..، كغتَ فاعل في ابؼعتٌ بكو: امتلأى الإناءي 
عسلان. كضرب بعد ابؼقادير على بطسة أضرب: 

لك: متوىم بكو: لله درُّه شجاعنا ..، كمكيل بكو قو 
، كمن ذلك أيضنا تقسيمو في (ٕٓ)لو قفيزاف براا"

                                                           
 ./ب ْابؼخطوطة   (ِٕ)

 /أ .ُابؼخطوطة   (ّٕ)

 /أ .ٕابؼخطوطة   (ْٕ)

 /أ .ّابؼخطوطة   (ٕٓ)

ككثتَنا ما يستخدـ  (ٕٔ)باب ألف القطع كالوصل
عبارة )لا بزلو( ك)لا يخلو( في تقسيماتو، فرؤيتو 
للتقسيم بذعلو يشطر بعض ابؼسائل شطرين، كيضع 
قولو: لا بزلو أك لا يخلو فاصلان بتُ الشطرين، كمن 

تق من العدد: " ذلك قولو في باب الاسم ابؼش
ابؼشتق كابؼشتق منو في باب العدد في العقد الأكؿ 

، (ٕٕ)لا يخلو من أفٍ يكونا متفقتُ أك بـتلفتُ"
كقولو في باب الندبة: " كلا يخلو ابؼندكب من أفٍ 

 . (ٖٕ)يكوف كصلان أك كقفنا"

ييكثري ابن الدباس من ذكر ابغدكد مع اختلاؼ  .ْ
كأحيانان يذكره تناكلو بؽا، فأحيانان يوجز في ابغد، 

بشيء من التفصيل، كعادةن ما يذكر ابغد بعد 
التقسيم، ثم ييتبع ىذا ابغد بعض الأمثلة، كقد 
استعمل لفظة )ابغد( في غتَ موضع بدعافو بـتلفة، 
فقد يورده بدعتٌ التعريف، كقد يوردىا بدعتٌ الشرط، 
كمن أمثلة ذكرهً ابغدكدى موجزةن قولو في باب ابؼعرب 

الاسم ابؼتمكن: كىو ابؼنتقل في كابؼبتٍ : "
، كقولو في باب التمييز: " التمييز: (ٕٗ)الإعراب"

. كأما ما كاف فيو  (َٖ)فصل جنس عن أجناس"
توسعه في العبارة، فمن ذلك قولو في باب الإدغاـ: 
" الإدغاـ: استخفاؼه يقع في الكلاـ، كىو تقريب 
الصوت من الصوت كإدخالو فيو، كذلك أنٌك 

تُ كابؼتقاربتُ إذا التقيا، فإفٍ كثرت تعتب ابؼثل
.  (ُٖ)ابغركات أسكنتى الأكؿ كأدغمتو في الثاني"

كأما إيرادهي ابغدا بدعتٌ الشرط، فمن ذلك قولو في 

                                                           
 /أ .ٗابؼخطوطة   (ٕٔ)

 /ب .ّابؼخطوطة   (ٕٕ)

 /ب .ٓابؼخطوطة   (ٖٕ)

 /أ .ُابؼخطوطة   (ٕٗ)

 /ب .ّابؼخطوطة   (َٖ)

 /أ .ُِابؼخطوطة   (ُٖ)
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باب )ما(: " كالرفع أجود كحده مقدمنا بكو: ما 
، كقولو في باب (ِٖ)زيده قائمنا كلا عمركه قاعدنا"

 . (ّٖ)لكلاـ"ابغاؿ: "كحدٌىا: أف تكوف نكرة بعد ا

يشتَ ابؼؤلف في بعض ابؼواضع إلى أف بعض  .ٓ
الأبواب كابؼسائل سيذكرىا فيما بعد، أك تم ذكرىا 
فيما مضى، كمن ذلك قولو في باب التمييز: 

، كقولو في (ْٖ)"كللعدد بابه نذكره إف شاء الله"
باب حركؼ النصب: "كأمٌا )إذف( فلها باب تذكر 

يكوف ذكر الباب  ، كعادةن ما(ٖٓ)فيو إفٍ شاء الله" 
ابؼػيشار إليو بعد الباب الذم أشار فيو مباشرة. كأما 
ما تم ذكرىا فيما مضى، فمن ذلك قولو في باب 
النسق: " قد مضى الكلاـ في )حتى(: الضم 
كالفتح ابؼضارعاف للرفع كالنصب، كهما: البداء، 

، كقولو في باب كاف كأخواتها: (ٖٔ)كالنفي بػ )لا("
ا، كقد ذكرناىا، كىي على "كناقصة: تقتضي خبن 

. كقد بصع ( ٕٖ)ضربتُ: بدعناىا، كبدعتٌ صار"
الأسلوبتُ في موضع كاحد، كقولو: "ك)حتٌى( كقد 

 .(ٖٖ)ذيكرت، ك)لاـ كي( كستيذكر"

يورد ػػ أحيانان ػػ مسألة في باب من الأبواب، ثم  .ٔ
ييشتَ إلى أفا بؽا بابان سيتحدث فيو عنها باستغراؽ، 

ب ابؼعرفة كالنكرة: "كالثالث: كمن ذلك قولو في با
ابؼضمر بكو: أنا، كىو، كلو باب نستغرؽ فيو 

                                                           
 /أ .ِابؼخطوطة   (ِٖ)

 /أ .ّابؼخطوطة   (ّٖ)

 /ب .ّابؼخطوطة   (ْٖ)

 /أ .ٕ ابؼخطوطة  (ٖٓ)

 /ب .ٓابؼخطوطة   (ٖٔ)

 /ب .ٓابؼخطوطة   (ٕٖ)

 /أ .ِابؼخطوطة   (ٖٖ)

أحكامو، كنوفيو أقسامو".  كفي الباب نفسو قاؿ: 
 .  (ٖٗ)"كموصولةن بكو: الذم، كالتي، كلو باب"

خلا كتاب )ابؼػيعلم( من ذكر ابؼؤلفات النحوية،  .ٕ
كأما أعلاـ النحو كاللغة كغتَهما فذكرىم قليل، فقد 

ق(، ِّ)ت (َٗ)ذكر عمر بن ابػطاب رضي الله عنه كرد
، كأبي (ُٗ)ق(  صاحب القراءة ُُٖكابن عامر)ت

مرة كاحدة لكلوٌ  (ِٗ)ق(ُْٓعمرك بن العلاء )ت
، (ّٗ)ق( بطس مراتَُٖمنهم، كسيبويو )ت

مرتتُ، كالكسائي  (ْٗ)ق(ُّٖكيونس )ت
كالأخفش  ،(ٓٗ)كاحدة ق(مرةُٖٗ)ت
، كالستَافي (ٔٗ)ق( مرتتُُِِ)ت
، (ٖٗ)ق(ّٕٕ، كالفارسي )ت(ٕٗ)ق(ّٖٔ)ت

مرة كاحدة لكلوٌ منهم،  (ٗٗ)ق(ِّٗكابن جتٍ )ت
كلا أجد في ىذا غضاضةن؛ لأف الكتاب عبارة عن 
تصر، كىذا الأسلوب قد سار عليو   متن بكوموٌ بـي
كتاابي ابؼتوف، كالفارسي في الإيضاح، كابن جتٍ 

 في اللمع، كغتَهما .

ب، على قلة لم يغفل ابن الدباس لغات العر  .ٖ
كركدىا، كفي إيراده بؽا طريقتاف، إما أف ينسبها 
لأصحابها، كإما أف يذكرىا دكف نسبة، فأما ما  
كاف منسوبان منها، فمن ذلك قولو في باب الوقف: 

                                                           
 /أ.ٔابؼخطوطة   (ٖٗ)

 /أ .ُِ  ابؼخطوطة  (َٗ)

 /ب .ٖابؼخطوطة   (ُٗ)

 /ب .ٖابؼخطوطة   (ِٗ)

 /ب .ِ/أ، ِابؼخطوطة   (ّٗ)

 /ب .ِابؼخطوطة   (ْٗ)

 /ب .ٖابؼخطوطة   (ٓٗ)

 /ب .ٖ/أ، ِابؼخطوطة   (ٔٗ)

 ./أ ْابؼخطوطة   (ٕٗ)

 /ب .ِابؼخطوطة   (ٖٗ)

 /ب .ِابؼخطوطة   (ٗٗ)
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"كغتَ متصرفة بكو: عصي، كرحي، كحبلي، كىو 
، كقولو أيضنا في الباب نفسو: (ََُ)لغة طيء"

كمن ذلك  ،(َُُ)"كىي لغة فارسية، فافهم ذلك"
قولو في باب الإدغاـ: "كمنها قوبؽم فيما كاف فيو 
لاـ ابؼعرفة ظاىرة من القبائل بكو: بتٍ العنب، كبتٍ 
ابؽيجيم: بىلعنب كبىلهيجيم، فيحذفوف النوف كالياء 

.كأما اللغات التي لم ينسبها إلى أحد (َُِ)منها"
فمن ذلك قولو في باب الضمتَ: "كما لا تقوؿ: 

ػػ، إلٌا في لغة قوـمررتي بزيدو ك   ، كقولو في (َُّ)كى
باب التصريف: "كمن العرب من يقوؿ: يأجل، 
كمن العرب من يقوؿ: أيجل كييجل بفتح الياء 

 .(َُْ)ككسرىا"

 المطلب الثالث: الأصول النحوية

اعتمد ابن الدباس على الأصوؿ النحوية؛ بيد أنّا    
تفاكتت لديو بتُ كفرة كقلة، كسنتطرؽ إلى ثلاثة من 

 ه الأصوؿ، كىي:ىذ

السماع: كي تقوـ أم دراسة علمية، كيقول  .ُ
عودىا، لا بد أف يكوف بصع ابؼادة بؽا عن طريق 
السماع الذم يؤكد أصالة مبدأ اللغة ابؼنطوقة عند 
علماء العربية، كلقد اىتم النحويوف بابؼسموع من 
اللغة إيدانان بأف اللغة المجموعة عن طريق السماع 

اطقي اللغة، كالسبيل الوحيد ىي أساس الاتصاؿ بن
لربط البحث اللغوم بالواقع، كدليل قاطع على 

.  عبػارى أبو ( َُٓ)صدؽ الأحكاـ اللغوية ابؼستقراة

                                                           
 /أ .ٗ ابؼخطوطة (ََُ)

 /أ .ٗابؼخطوطة  (َُُ)

 /أ .ُِابؼخطوطة (َُِ) 

 /ب .َُابؼخطوطة  (َُّ)

 /أ .ُِابؼخطوطة  (َُْ)
 . 38المنهج اموضفي في نخاب سيبويَ لأحمد هوزاد ص  (165)

البكات الأنبارم عن السماع بالنقل، قاؿ: "بأنو 
الكلاـ العربي الفصيح ابؼنقوؿ بالنقل الصحيح، 

. كأما  (َُٔ)ابػارج عن حد القلة إلى حد الكثرة"
السيوطي فقد استعمل مصطلح )السماع( 

. كقد كاف الاعتماد على السماع (َُٕ)نفسو
كاضحنا كجلياا في كتاب )ابؼػيعلم(؛ حيث تنوعت 
منافذه بتُ نثر كنظم، فأما ما كاف نثرنا فالقربف 
الكرنً يتصداري ىذا النوع من السماع، فقد كردت 

تزأه، في الكتاب أربع كبشانوف بية قربنية، معظم ها بؾي
يكتفي فيو بدوضع الشاىد. كما أنو استشهد 
بخمس قراءات قربنية، كقولو: "كبالإبداؿ: نقلها 
من صوتها إلى حركؼ اللتُ استحبابان كقراءة أبي 

: "كقراءة (َُٗ)، كقولو أيضنا(َُٖ) عمرك: )مًنٍسىاتىو("
". كمن الشواىد النثرية التي (َُُ)ابن عامر: )أينٌكم(
دباس في كتابو )ابؼػعلم( ابغديث استشهد بها ابن ال

الشريف، كقد اختلف النحاة في الاستشهاد بو، 
فبعضهم منع ذلك، كتبتٌ ىذا ابؼنع أبو ابغسن 
الضائع، كتلميذه أبو حياف، كأجازت طائفة من 
النحاة الاستشهاد بو، كمن ىؤلاء أبو زكريا الفراء، 
كالفارسي، كابن الطراكة، كابن خركؼ، كابن مالك، 

طت طائفة ثالثة من النحاة في ابؼسألة، كتوس
فجوزكا الاستشهاد بالأحاديث التي اعتيتٍ بنقل 

. كلكنا ابن الدباس كاف بفن (ُُُ)ألفاظها
يستشهدكف بالأحاديث، كإف كاف الاعتماد عليها 

                                                           
 . 81لمع الأدلة   (166)

 . 67الاكتراح   (167)

 .517ثيظر املراءة في: امس بؼة في املراءات لبن مجاُد ص  . 14س بأأ أ ية   (168)

 /ب .8المخطوطة   (169)

اهنمل  (116)
 

لى ياء ميس ابن ػامر، كال أأبو ػلً امفارسي: "ابن نثير: )أأييكم  55أ ية  . من كرأأ بخحويل الهمزة ا 

ا. مخأأثون( بهمزة واحدة غير ممدودة، وبؼدُا ياء سانية، ونذلك روى ورش غن نافع، وكد ذه رثَ في الأغراف وغيُر

وكرأأ ػاصم وابن ػامر وحمزة وامكسائي: أأئيكم بهمزثين. وكرأأ نافع وأأبو عمرو ]في غير كراءة ورش[ )أ ييكم( بهمزة واحدة 

ىكم ثم يوين الهمزة الأخيرة فتطير ]بين بين[، وكد ذهرنا ذلك فيما ثلدم". الحجة  ممدودة. كال أأبو ػلً: أأبو عمرو يريد: أأا 

 . 1/371، وامًشر في املراءات امؼشر 499، ومثله في: امس بؼة في املراءات ص 5/398س بؼة نولراء ام 

 وما بؼدُا . 413ييظر: موكف اميحاة من الاحتجاج بالحديث امشريف ص   (111)
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في كتاب )ابؼػيعلم(  قليلان جداا، فقد استشهد 
بدوضعتُ اثنتُ فقط، الأكؿ في باب الضمتَ: 

ؿ الله صلى الله عليه وسلم: )كلُّ مولودو ييولدي على فطرةً "كقاؿ رسو 
الإسلاـ، حتى يكوفى أبواه هما اللذين يهودانو 

. كالثاني في باب ابغذؼ: "قولو  (ُُِ)كينصرانو("
زيُّوفى بأعمابؽم، إفٍ ختَنا فختَه، كإفٍ  صلى الله عليه وسلم: )النااسي بؾى

بو ابن كمن النثر الذم استشهد  .(ُُّ")شراا فشر(
الدباس الأمثاؿ العربية، كىذا النوع من الشواىد 
النثرية أيضنا التي لم يكن لو نصيبه كافر؛ إذ إفا 
ابؼؤلف لم يستند عليو إلا في أربعة مواضع، منها 
قولو: "الإغراء مقصور على ابغاضر دكف الغائب 
إلٌا في حرؼ نادر كىو قوبؽم: عليو رجلان ليستٍ، 

، كقولو: "لم يجز إلٌا في (ُُْ)"كذلك غتَ معوٌؿ عليو
، كما أشبهو" . كأما (ُُٓ)ابؼثل بكو: افػٍتىدً بـنوؽي

الاستشهاد بالشواىد الشعرية فإنّا غزيرةه مقارنة 
بحجم الكتاب؛ إذ إنو ميوجزه كميقتضب. كلقد 
حول كتاب )ابؼػيعلًم( تسعة كتسعتُ شاىدا شعريا 
لم يصرح ابؼؤلف فيها بصيعنا بالقائل عدا موضعتُ 

ثنتُ، كعادة ما كاف يبدأ شواىده بعبارة )قاؿ ا
الشاعر(، فأما ابؼوضعاف فأحدهما للعجاج، 

 :(ُُٔ)كىو

ػػػػورً   بـافةن كزعػػػػػلى المحبػورً  هي  (ُُٕ)يركبي كلا عاقرو بصي

ىكذا كرد في (ُُٗ)كالعجاج  (ُُٖ)كالآخر لرؤبة
 :(َُِ)ابؼخطوطة، كىو

                                                           
المخطوطة  (111)

 
/ب .16

 
لم أأكف ػلى الحديث بيطَ، ووكفت ػويَ بيطوص مخخوفة أأكربها ما ورد غيد أأحمد: 

ل يولد ػلى امفطرة، حتى يكون أأبواٍ انلذان يهوداهَ أأو ييصراهَ". مس يد أأحمد   .14/133"ما من مومود ا 

الحس ية /ب . والحديث أأخرخَ ابن حرير في ثفسيٍر غن ابن غباس موكوفاً. ييظر: الملاضد 16المخطوطة   (113)

181. 

المخطوطة (114)
 

نما كاموا: ػويَ رخلا ميس ني؛ لأن ُذا مثل، والأمثال تجرى في امكلام ػلى 16 /أأ . كال المبرد: "وا 

 . ولم أأخد ُذا المثل في لٍع الأمثال نوميداني.3/186الأضول نثيرا". الملتضب 

المخطوطة (115)
 

: أأي يا مخيوق، يضرب مكل /ب . )افتد مخيوق( من أأمثال امؼرب، كال الميداني: "ا ف  5 ي وق  خ  ت د  م 

ى مخيوقٌ". لٍع الأمثال  ف وق  ػويَ مضطر. ويروى اف ت د  ش  .1/78م 
 

 /أأ .3المخطوطة  (116)

.1/153، والأضول في اميحو 1/185امبيتان من امرحز نوؼجاج، وهي من شواُد سيبويَ  (117)
 

  

 (ُُِ)بقرافي إذ ما مثلىها بقراف

ا في  الشواىد  ابؼذكورة في الكتاب منها أربعوف شاىدن
بابً الضركرة، منها قوؿ الشاعر في ضركرة ترؾ ما 

 : (ُِِ)ينصرؼ

ػعً    كلا حىابسه  فماكافى حًصٍنه   (ُِّ)يفوقافً مًرداسى في بؾىٍمى

كقوؿ الشاعر في ضركرة إشباع ابغركات حتى تصتَ 
 : (ُِْ)حركفنا

لىكوا أثنػػػػي كأنتٍ حوبشا يسرم ابؽول بصرم مػػػن حوبشا سى 
 (ُِٓ)فىأىنٍظيوري 

كابؼتأمل في كتاب )ابؼػيعلًم( يجد أف ابن الدباس ييورد    
، عند الاستشهاد بو، كمن أمثلة الاستشهاد  البيت كاملان

 : (ُِٔ)بالشعر أيضنا قوؿ الشاعر

 (ُِٕ)بديشٍمىخًروٌ بو الظيافي كالآسي   لًله يبقى على الأياًـ ذك حيدو 

 : (ُِٖ)كقوؿ الشاعر 
 (ُِٗ)يكوفي كراءىه فرجه قريػبي   عسى الكربي الذم أمسيتي فيو  

 

                                                                               
 . 4/86شاغر من شؼراء امرحز. ييظر: الأػلام  (118)

 . 87، 86/ 4امؼجاج شاغر من شؼراء امرحز. ييظر: الأػلام  (119)

 /ب .16المخطوطة   (116)

هيها، وكد وس بَ المؤمف أأبو امكرم ابن الدباس مرؤبة وامؼجاج،  (111) امرحز غير مًسوب لأحد في نخب انوغة واميحو امتي ػدت  ا 

و من شواُد الهمع   .  1/114وُ

 /أأ .11المخطوطة   (111)

و من شواُد الأضول  امبيت نوؼباس (113) . وي روى عجز امبيت: )يفوكان  164، وال هطاف ص 1/695بن مرداس، وُ

 ش يخي(، ول شاُد فيَ بهذٍ امرواية. 

 /أأ .11المخطوطة   (114)

و من شواُد الخطائص   (115) . وي روى ضدر امبيت )حين 1/111، وأأمالي ابن امشجري 1/316امبيت لبن ُرمة، وُ

 حرمي(. 

 /ب .4المخطوطة  (116)

لى مالك بن خالد  (117) لى أأمية بن أأبي ػائذ، وا  لى أأبي ذؤيب امِذلي، وا  اختوف امرواة في ضاحب ُذا امبيت؛ فًس بوٍ ا 

و من شواُد سيبويَ  لى غبد مٌاة امِذلي. وُ . 1/344، والأضول 1/314، والملتضب 1/144الخياغي، وا 
 

 /أأ .16 المخطوطة (118)

و من شواُد سيبويَ  (119)  .  3/76، والملتضب 1/478امبيت مِدبة بن خشرم، وُ
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 : (َُّ)كقوؿ الراجز

 (ُُّ)لقد خشيتي أفٍ أرل جىدىباا 

كالناظر في شواىد ابن الدباس يجد عددنا قليلان منها    
بؾهوؿ النسبة، كعددنا قليلان أيضنا قد تفرد بذكره؛ إذ لا 
يوجد في كتب النحو كاللغة حسب ما توصلت إليو من 
بحث تلك الشواىد، فأما ما كاف بؾهولان فمنو قوؿ 

 : (ُِّ)الشاعر في باب ما ينتصب بإضمار الفعل

زي الرزاميٌ مالكنا   عىوىاشيها بابعىوًٌ كىو كما غىرٌني حىوٍ 
خىصيبي 

(ُّّ) 

 :(ُّْ)كقوؿ الشاعر  في باب النسب أيضنا

 (ُّٓ)بكػػػلًٌ قيريشيوٌ عليػػػػو مهػػػػابةه  سريعو إلى داعي الندل كالتٌكر ًـ

كأما ما تفرد بو من الأبيات، فمن ذلك قوؿ الشاعر في 
 :(ُّٔ)باب إف كأخواتها

قػػاؿى صىحبًي اليوىـ إنٌكى راحله   كلي حاجةه لم أقضًها  إذا
: إفٌ لا  (ُّٕ)قلتي

 :(ُّٖ)كقوؿ الشاعر في باب التًخيم

يـ بني مالكو إفٍ أتى    طائعنا كابؼقابي غتَ مكثرً  قاؿى عا
(ُّٗ) 

                                                           
 /ب .8المخطوطة  (136)

و من شواُد سيبويَ   (131) طبَّا(، وُ ٌا ذا بؼد ما اخ  و: )في ػام  امرحز مرؤبة بن امؼجاج، وحروى المطادر امبيت امخالي له وُ

 .  4/119، وشرح الأشموني 1/181

 /أأ .16المخطوطة  (131)

و من شواُد سيبويَ ا  (133)  .1/154مبيت غير مؼروف كائله، وُ

 /أأ .8المخطوطة  (134)

و من شواُد سيبويَ  (135) . وي روى ضدرٍ  195، وال هطاف ص 676، وابن امسيرافي ص 1/76امبيت مجِول املائل، وُ

ذا ما مليخَ.   أأيضًا: بكّل  كريشي ا 

 /أأ .1المخطوطة   (136)

هيها، ووخدثَ في نخاب ال باهة في انوغة نوؼوثبي، وفيَ )أأهمّ  (137) لم أأكف ػلى ُذا امشاُد في المطادر اميحوية امتي ػدت  ا 

 . 1/116رائح(. ييظر امكتاب المذهور: 

 /ب .11المخطوطة   (138)

 لم أأكف ػلى ُذا امبيت شاُدًا في نخب انوغة واميحو. (139)

القياس: قاؿ ابن الأنبارم: "اعلم أف إنكار القياس  .ِ
في النحو لا يتحقق؛ كبؽذا قيل في حده: النحو 

م بابؼقاييس ابؼستنبطة من استقراء كلاـ العرب، عل
فمن أنكر القياس فقد أنكر النحو، كلا يعلم أحد 

 . (َُْ)من العلماء أنكره؛ لثبوتو بالدلالة القاطعة"

كالقياس ىو الأصل الثاني من أصوؿ النحو، كىو    
الأساس الذم تيبتٌ عليو القواعد كالأحكاـ العامة للغة، 
، كالاستناد  كفي كتاب )ابؼػيعلًم( كاف ذكر القياس قليلان
عليو ضعيفنا، فقد كرد في مواضع بؿدكدة، كلعلا عدـ 
الاستطراد في عرض ابؼسائل، كبسط ابػلافات النحوية  

بنا في ذلك، كمن أمثلة القياس الواردة في كتاب كاف سب
ابن الدباس قولو في باب العدد: "فإذا أردتى تذكتَ 
العدد كتأنيثو كاف الواحد كالاثناف على القياس بكو: 

، كقولو في باب الاسم ابؼشتق من ( ُُْ)كاحدة كاثنتاف"
العدد: "كالثالث أف تقوؿ: حادم عشر أحد عشر، 

، كقولو أيضنا في ( ُِْ)فهم ذلك"كىو أجودىا قياسنا، فا
باب ابؽمز: "كغتَ الاعتباط: ما كاف قياسنا موجًبنا إلقاء 
حركتها على ما قبلها إذا كاف ساكننا غتَ مزيد للمد 

 . (ُّْ) فقط.."

التعليل: اختلف الباحثوف في تناكبؽم للعلة النحوية،  .ّ
فبعضهم جعلها في أصل )القياس( بوصفها ركننا 

هم أفرد بؽا مبحثنا مستقلاا ، كبعض(ُْْ)من أركانو
على أنّا أصل من أصوؿ النحو تناظر السماع 

. فالتعليل يدثل عنصرنا أساسياا في (ُْٓ)كالقياس
الدرس النحوم عند العرب؛ لأف لو دكرنا بارزنا في 
تقعيد القواعد، كتأصيل الأحكاـ. كالتفستَ في 

                                                           
 . 96لمع الأدلة   (146)

 ./ب 3المخطوطة   (141)

 /ب .3المخطوطة   (141)

 /ب .8المخطوطة   (143)

 . 196 – 177ييظر: الأضول متمام حسان ص  (144)

 . 134 – 114ييظر: أأضول اميحو امؼربي ميحلة ص   (145)
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النحو العربي لو مظاىر متعددة، كلعل أىم مظهر 
 . (ُْٔ)التفستَ في النحو ىو التعليلمن مظاىر 

كقد اعتمد ابن الدباس على التعليل كثتَنا في كتابو    
)ابؼػيعلًم(، كلم تكن عللو موغلةن، بل كاف يعتمد على 
العلل التعليمية، كمن ذلك قولو في باب إضافة أبظاء 
الزماف إلى ابعمل: "كإنٌما كاف ذلك كذلك؛ لأفٌ الأزمنة 

ر إضافتها إليها كإضافتها إلى تضارع الأفعاؿ، فصا
، كقولو في باب الصفة (ُْٕ)مصدرىا، فافهم ذلك"

ابؼشبهة باسم الفاعل: "كحسنو أبوه، كما تقوؿ: ضاربه 
أبوه، فػ )حسن( صفة لػ )الرجل(، ك)الوجو( مرتفع بو؛ 
لأفٌ الفعل لو، كإنٌما جرل صفة على الرجل؛ لأنوٌ من 

ز أفٍ يىرفع سببو، فما صحٌ لو فيو ىذه الأشياء جا
الظاىر، كما لم يشبٌو باسم الفاعل لم يجز أفٍ يرفع 

. كمنو أيضنا قولو في باب ابؼصدر في العمل: (ُْٖ)ظاىرنا"
"ابؼصدر يعمل عمل الفعل؛ لأفٌ الفعل مشتق 

 .(ُْٗ)منو"

 المبحث الثالث: تقويم الكتاب

كتاب )الػميعلًم( كغتَه من مصنفات النحو التي بؽا     
آخذ، كإف كانت مآخذه قلية، فأما بؿاسن، كعليها م

صى، كمن أبرزىا:  بؿاسنيوي كمزاياه، فهي أكثري من أف بري

كضوح ابؼنهج العلمي الذم سار عليو ابن  .ُ
الدباس في كتابو )الػميعلًم في النحو(، كعدـ 
اضطرابو في غالب الكتاب، سواء أكاف ىذا 
الوضوح في التبويب، أك في عرض ابؼادة 

 الاختصار كالإيجاز.العلمية، أك في 

                                                           
 . 131ييظر: انوغة امؼربية والحداجة متمام حسان، مجلة فطول، المجلد امرابع، امؼدد امثامث ص   (146)

 /أأ .5المخطوطة   (147)

 /ب .ٔابؼخطوطة   (ُْٖ)

 /ب .ٔابؼخطوطة   (ُْٗ)

تفرده ببعض ابؼصطلحات النحوية التي لم   .ِ
أجدىا عند من سبقو من النحويتُ في حدكد 
اطلاعي، فمن تلك ابؼصطلحات قولو في باب 
أفعاؿ ابؼقاربة: "اعلمٍ أفٌ ىذه الأفعاؿ أفعاؿ 
مقاربة، كىي على ضربتُ: مشارفة كغتَ 

. فلفظة )مشارفة( ػػ بدعتٌ مقاربة ػػ (َُٓ)مشارفة"
 لم أجدىا عند غتَه على حدًٌ اطلاعي. 

كمنها أيضنا، قولو: )مشبو للمعتل(، كقد جعلو من     
، (ُُٓ)أضرب الاسم ابؼعرب، كمن أقساـ الاسم كذلك

قاؿ في باب إعراب الاسم الواحد: "الاسم ابؼعرب على 
كىذا . (ُِٓ)ثلاثة أضرب: صحيح كمعتلٌ مشبو للمعتل"

ابؼصطلح بفا تفرد بو ابن الدباس، كما أف جعلو من 
 أضرب الاسم ابؼعرب عمل فريد أيضنا. 

كمن تلك ابؼصطلحات لفظة )معاضة( ك)غتَ    
معاضة(، قاؿ ابؼؤلف في باب أعراض القسم: "اعلمٍ أفٌ 
القسم يعتًضو حذؼ، حذؼ كاكه معاضة كغتَ 

ا، معاضة، فابؼعاضة: ما لم يستهلك القياس حكمه
كالعوض منها على ثلاثة أضرب: ىاء التنبيو، كهمزة 
للاستفهاـ، كألف للاـ بكو: لا ىالله، كأالله، كأفأ الله. 

 . (ُّٓ)كغتَ ابؼعاضة: ما استهلك القياس"

كمنها أيضنا لفظة )التأليفية( في ابعمل الابظية   
كالفعلية، التي تتألف من مبتدأ كخب، كفعل كفاعل، قاؿ 

كالتأختَ: " اعلمٍ أفٌ التقدنً كالتأختَ في  في باب التقدنً
ابعمل التأليفية على ضربتُ: أحدهما: توسٌع في العبارة، 

 . (ُْٓ)كالثاني: توسٌع في القياس"

                                                           
  /أ .َُابؼخطوطة  (َُٓ)

 /أ .ُابؼخطوطة   (ُُٓ)

 /أ .ُابؼخطوطة   (ُِٓ)

 /ب .ْابؼخطوطة   (ُّٓ)

 /ب .َُابؼخطوطة   (ُْٓ)
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إيراده بعض الألفاظ التي توحي بدعرفتو  .ّ
بالغريب، كذكره الفعل )ما كنى( في باب كاف 

. قاؿ ابن مالك قولو: "كىي (ُٓٓ)كأخواتها
اـ( بدعتٌ )زاؿ( غريبتاف، كلا ك)كنى(، أم: )ر 

يكاد النحويوف يعرفونّما، إلا من عيتٍ باستقراء 
 .(ُٔٓ)الغريب"

شرحيو لبعض الشواىد النحوية، كذكر موضع  .ْ
الشاىد منها، بفا ييسهل للقارئ الوصوؿ 
للمعلومة دكف عنتو أك مشقة، كمن ذلك قولو 
في باب التقدنً كالتأختَ: "فالأكٌؿ بكو قولو 

 لي لى  لم كي ٱكى: تعالى
 نن نم نز نر مم ما

 . (ُٖٓ)أم: فانظرٍ ماذا يرجعوف ثما توؿا عنهم"

رل )لا(     كقولو في باب النفي بػ)لا(: " كيجوز أفٍ بذي
 بؾرل )ليس( فتَتفع بعدىا الاسم بكو قوؿ الشاعر:

 مىػػػنٍ صىػدا عىنٍ نًتَىانًّا      فىأناى ابني قػىيٍسو لاى بىراحي 

  . (ُٗٓ)أم: لا براحي لي

 كأما مآخذ الكتاب التي كقع فيها ابن الدباس فهي:   

إيجازه في العبارة إلى حدٌ أنو ييسقطي بعض  .ُ
الأحكاـ، كالقواعد ابؼتفق عليها عند ابعمهور، 
فيوىم القارئ بخلاؼ ذلك، كمن ذلك قولو 
في حد ابغرؼ: " كحدٌ ابغرؼ: ما دؿٌ على 
معتٌ في غتَه في أصل الوضع، كعلامتو: خلوه 

                                                           
 /أ .ِابؼخطوطة   (ُٓٓ)

 . ّّْ/ ُشرح التسهيل  (ُٔٓ)

 .ِٖالنمل بية     (ُٕٓ)

 / ب .َُابؼخطوطة   (ُٖٓ)

 /ب .ٓابؼخطوطة   (ُٗٓ)

. (َُٔ)علامات الأبظاء، بكو: قد، كىل"من 
فعلامة ابغرؼ: خلوه من علامات الاسم 
ككذلك علامات الفعل، كابؼؤلف لم يذكر 

 .   علامات الفعل

كمن إسقاطو بعض الأقساـ عدـ ذكر علامة النداء    
التي ىي من علامات الاسم في باب شرح الكلم 
الثلاث، كاكتفى بالتنوين، كالألف كاللاـ، كدخوؿ 

 . (ُُٔ)حركؼ ابعر، ككقوعو موقع ابؼخب

كمن ذلك أيضنا قولو في باب نعم كبئس: "اعلمٍ أفٌ    
( فعلاف ماضياف، كهما في العمل على  )نعمى كبئسى
ضربتُ: أحدهما: أف يليا ابؼعرفة الظاىرة التي فيها الألف 
كاللاـ للجنس فتَفعاىا.. كالثاني: أف يليا النكرة ابعنسية 

. فقد اكتفى  (ُِٔ)تمييز تفستَنا"فينصباىا على ال
 بضربتُ كأسقط الضرب الثالث كىو ابؼضاؼ إلى اللاـ .

اضطرابو في بعض أمثلة ابؼصطلحات النحوية،  .ِ
فقد يضرب بؼصطلح ما أمثلةن، كيدخل معها ما 
ليس منها، كمن ذلك قولو في باب كاف 
كأخواتها: "كأمٌا ابعملة فنحو قولك: كافى زيده 

ىـ أبوه، ككافى زيده  أبوه قائمه، ككافى  زيده قا
" ، فقد جعل ىذه الأمثلة الثلاثة (ُّٔ)خلفكى

بؼصطلح ابعملة، كابؼثاؿ الثالث منها بؼصطلح 
شبو ابعملة، فػ)فخلفك( ظرؼ مكاف، 

 كالظرؼ أحد ركتٍ شبو ابعملة . 

عدـ عزكه بعض الآراء كالنصوص التي نقلها ػػ  .ّ
في غالب الكتاب ػػ إلى أصحابها، كقد نقل 

                                                           
 /أ .ُابؼخطوطة   (َُٔ)

 /أ .ُابؼخطوطة   (ُُٔ)

 /أ .ٔابؼخطوطة   (ُِٔ)

 /أ .ِابؼخطوطة   (ُّٔ)
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الأبواب بتصرؼ من كتاب اللمع دكف بعض 
، كما أنو نقل باب  أف يشتَ إلى مؤلفو ابن جتًٌٍ
الإمالة كاملان من كتاب حركؼ ابؼعاني 
كالصفات، دكف أف يينقص منو شيئنا، كلم يذكر 

 مؤلفو الزجااجي . 

أخطأ ابن الدباس في نسبة بعض القراءات  .ْ
القربنية على قلة كركدىا في الكتاب: كقراءة 

)أىيػىناكيمٍ(
بتسهيل ابؽمزة، فقد نسبها لابن ( ُْٔ)

عامر، كىي في ابغقيقة قراءة ابن كثتَ، 
كابغضرمي، أما ابن عامر كعاصم كبضزة 
كالكسائي فهم يحققوف ابؽمزة، كلم أعثر ػػ في 
حدكد اطلاعي ػػ على أف ابن عامر يسهل 

، كمن القراءات التي أخطأ في (ُٓٔ)ابؽمزة
(نسبتها ابن الدباس قرا ، (ُٔٔ)ءة: )بغىدىل الٍكيبى

فقد نسبها للكسائي، كىذا خلاؼ ما كرد في  
كتب القراءات، قاؿ ابن بؾاىد: "كلهم قرأ: 

) حٍدىل الكيبى بهمز )إحدل( إلٌا ابن كثتَ  )لإىً
فيما حدٌثتٍ بو غتَ كاحد، منهم أبضد بن أبي 
خيثمة، كإدريس بن خلف، قاؿ: حدثنا كىب 

عبد الله بن كثتَ  بن جرير عن أبيو قاؿ: بظعتي 
( لا يهمز كلا يكسر" دل الكيبى  .(ُٕٔ)يقرأ: )بغىٍ

 
                                                           

 .  ٓٓالنمل بية   (ُْٔ)

 . ّٖٗ/ٓ، كابغجة للقراء السبعةُّْ/ُينظر: معاني القراءات للأزىرم  (ُٓٔ)

 ..  ّٓابؼدثر بية   (ُٔٔ)

 . َٔٔ – ٗٓٔينظر: السبعة في القراءات ص   (ُٕٔ)

 

 

 

 

 

 

 الخاتمة

يدكن إبصاؿ ما توصل إليو البحث من نتائج في    
 النقاط التالية:

ابن الدباس من الشخصيات النحوية التي  .ُ
عاشت في القرف ابػامس، كقد كانت شخصية 
مغمورة، لم برظ بذكرو كبظعة كغتَه من النحويتُ 

 ابؼعاصرين لو .

ابن الدباس من النحويتُ الذين بؽم قدر كبتَ من  .ِ
العلم كابؼعرفة، كقد ذكر ذلك بعض ابؼتًبصتُ لو  

 كابن الأنبارم كغتَه .

بلغ عدد الأبواب التي تطرؽ إليها ابن الدباس  .ّ
، أغلبها في النحو، كجزء منها  ثلاثة كتسعتُ بابان

 في الصرؼ .

النحوية في كتابو اعتمد ابن الدباس على الأصوؿ  .ْ
)الػميعلًم في النحو( مع تفاكت ىذا الاعتماد بتُ 
الوفرة كالقلة، فاعتماده على السماع كاف الأبرز 

 من بتُ الأصوؿ .

كلعي ابن الدباس بالتقسيمات التي كانت ىي  .ٓ
 السمة الأبرز في كتابو .

تفرد ابن الدباس ببعض ابؼصطلحات النحوية،  .ٔ
جدىا عند غتَه فيما كالشواىد الشعرية التي لم أ

 توصلت إليو من بحث .

ذكر بعض ابؼفردات الغريبة مثل )كنى(، فقد  .ٕ
جعلها من أخوات )كاف( الناسخة، كفي ىذا 
دليل على معرفتو بالغريب من الكلاـ، كما أشار 

 إلى ذلك ابن مالك . 

أخطأ ابن الدباس في نسبة بعض القراءات إلى  .ٖ
 أصحابها، مع قلة كركدىا في الكتاب .
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كاف ابن الدباس بصرم ابؼذىب، كذلك من  .ٗ
خلاؿ تبنيو براء البصريتُ كسيبويو كابن السراج 
كغتَهما، كقد صرح بذلك في غتَ موضع في 
الكتاب، كمع كونو بصرم ابؼذىب إلا أنو لم 
 يغفل ابؼذىب الكوفي في بعض ابؼسائل النحوية .

 المراجع

  ابن ىشاـ الأنصارم، مغتٍ اللبيب عن كتب
ب، برقيق: بؿيي الدين عبد ابغميد، ابؼكتبة الأعاري

 ـ.ُٗٗٗالعصرية، بتَكت، 

  ،أبضد بن علي ابػطيب البغدادم، تاريخ بغداد كذيولو
، دار ُدراسة كبرقيق: مصطفى عبد القادر عطا، ط

 ـ.ُٔٗٗالكتب العلمية، بتَكت، 

  ،أبضد بن علي بن حجر العسقلاني، لساف ابؼيزاف
مية، الطبعة الثانية، ابؽند، برقيق: دائرة ابؼعارؼ النظا

 ـ.ُُٕٗمؤسسة الأعلمي للمطبوعات، بتَكت، 

  :أبضد بن فارس القزكيتٍ، معجم مقاييس اللغة، برقيق
 ـ.ُٕٗٗعبد السلاـ محمد ىاركف، دار الفكر، بتَكت، 

  أبضد بن محمد بن خلكاف، كفيات الأعياف كأنباء أبناء
، الزماف، برقيق: إحساف عباس، دار صادر، بتَكت

 ـ. ُْٗٗ

  ِأبضد بن محمد ابؼيداني، بؾمع الأمثاؿ، برقيق: محمد بؿت
 ـ.ََِْالدين عبد ابغميد، دار ابؼعرفة، بتَكت، 

  أبضد بن موسى بن العباس التميمي أبو بكر بن بؾاىد
ىػ(، كتاب السبعة في ِّْالبغدادم )ابؼتوفى: 

مصر،  –القراءات، برقيق: شوقي ضيف، دار ابؼعارؼ 
 .ىػ ََُْ، ِط

  إبظاعيل بن محمد الباباني البغدادم، ىدية العارفتُ في
أبظاء ابؼؤلفتُ كبثار ابؼصنفتُ، ككالة ابؼعارؼ ابعليلة، 

ـ، أعادت طبعو بالأكفست: دار إحياء التًاث ُُٓٗ
 العربي، بتَكت .

  أبو البكات الأنبارم، الإنصاؼ في مسائل ابػلاؼ
 بؿيي بتُ النحويتُ البصريتُ كالكوفيتُ، برقيق: محمد

 ـ.ََِٓالدين عبد ابغميد، دار الطلائع، القاىرة، 

  بساـ حساف، الأصوؿ دراسة إبيستيمولوجية للفكر
اللغوم عند العرب، دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد، 

 ـ.ُٖٖٗ

  بساـ حساف، اللغة العربية كابغداثة، بؾلة فصوؿ، المجلد
 ـ.ُْٖٗالرابع، العدد الثالث، 

 الربضن بن أبي بكر السيوطي،  جلاؿ الدين عبد
الاقتًاح في أصوؿ النحو كجدلو، برقيق الدكتور بؿمود 

 ـ .ُٖٗٗ، ُفجاؿ، دار القلم، دمشق، ط

  جلاؿ الدين عبد الربضن بن أبي بكر السيوطي، بغية
الوعاة في طبقات اللغويتُ كالنحاة، برقيق: محمد أبو 

 ـ.ُْٔٗالفضل إبراىيم، ابؼكتبة العصرية، لبناف، 

  جلاؿ الدين عبد الربضن بن أبي بكر السيوطي، همع
ابؽوامع في شرح بصع ابعوامع، برقيق: عبد العاؿ سالم 

، دار البحوث العلمية، الكويت،   ـ.ُٕٓٗمكرـ

  ابغسن بن أبضد بن عبد الغفار الفارسيٌ، ابغجة للقراء
السبعة، برقيق: بدر الدين قهوجي كبشتَ جويجاتي، 

ز رباح كأبضد يوسف الدقاؽ، راجعو كدققو: عبد العزي
الطبعة الثانية، دار ابؼأموف للتًاث، دمشق / بتَكت، 

 ـ.ُّٗٗ

  ابغسن بن قاسم ابؼرادم، توضيح ابؼقاصد كابؼسالك
بشرح ألفية ابن مالك، شرح كبرقيق: عبد الربضن علي 

 ـ.ََِٖسليماف، الطبعة الأكلى، دار الفكر العربي، 

 ،ارتشاؼ الضرب  أبو حياف محمد بن يوسف الأندلسي
من لساف العرب، برقيق كشرح كدراسة: رجب عثماف 
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محمد، مراجعة: رمضاف عبد التواب، الطبعة الأكلى، 
 ـ.ُٖٗٗمكتبة ابػابقي، القاىرة، ، 

  :خليل بن أيبك الصفدم، الوافي بالوفيات، برقيق
أبضد الأرناؤكط كتركي مصطفى، دار إحياء التًاث، 

 ـ.َََِبتَكت، 

  دار ُٓبؿمود الزركلي، الأعلاـ، ، طختَ الدين بن ،
 ـ.ََِِالعلم للملايتُ، بتَكت،

  سلمة بن مسلم العىوتبي الصيحارم، الإبانة في اللغة
العربية، برقيق: عبد الكرنً خليفة كبخرين، كزارة 
التًاث كالثقافة، سلطنة عماف، الطبعة الأكلى، 

 ـ.ُٗٗٗ

 ات الطيب بن عبد الله بابـرمة، قلادة النحر في كفي
أعياف الدىر، عيتٍ بو: بو بصعة مكرم كخالد زكارم، 

 ـ.ََِٖالطبعة الأكلى، دار ابؼنهاج، جدة، 

  أبو عبد الله أبضد بن محمد بن حنبل بن ىلاؿ بن أسد
ىػ(، مسند الإماـ أبضد بن ُِْالشيباني )ابؼتوفى: 

عادؿ مرشد، كبخركف،  -حنبل، شعيب الأرنؤكط 
سن التًكي، مؤسسة إشراؼ: د عبد الله بن عبد المح

 ـ . ََُِ -ىػ  ُُِْ، ُالرسالة، ط

  عبد الربضن بن إسحاؽ الزجاجي، حركؼ ابؼعاني
كالصفات، برقيق: علي توفيق ابغمد، مؤسسة الرسالة 

 ـ. ُٖٔٗببتَكت، كدار الأمل بإربد، 

  ،عبد الله بن عبد الربضن بن عقيل، شرح ابن عقيػل
لطبعة الرابعة برقيق: محمد بؿيي الدين عبد ابغميد، ا

 ـ. ُْٔٗعشرة، ابؼكتبة العصرية، بتَكت، 

  عبد الربضن بن محمد بن الأنبارم، نزىة الألباء في
طبقات الأدباء، برقيق: إبراىيم السامرائي، الطبعة 

 ـ.ُٖٓٗالثالثة، مكتبة ابؼنار، الأردف، 

  عبد الربضن بن محمد بن الأنبارم، الإغراب في جدؿ
، قدـ لو كعيتٍ بتحقيقو سعيد الإعراب كمعو بؼع الأدلة

 ـ .ُٕٓٗالأفغاني، 

  :علي بن ابغسن بن عساكر، تاريخ دمشق، برقيق
عمرك بن غرامة العمركم، دار الفكر للطباعة كالنشر 

  ـ.ُٓٗٗكالتوزيع، بتَكت، 

  علي بن محمد الأشموني، شرح الأشموني على ألفية ابن
مالك، الطبعة الأكلى، دار الكتب العلمية بتَكت، 

 ـ.ُٖٗٗ

  علي بن محمد علم الدين السخاكم، سفر السعادة
كسفتَ الإفادة، برقيق: محمد الدالي، الطبعة الثانية، دار 

 ـ.ُٓٗٗصادر، بتَكت، 

  ،علي بن يوسف القفطي، إنباه الركاة على أنباه النحاة
برقيق: محمد أبو الفضل إبراىيم، الطبعة الأكلى، دار 

الكتب الثقافية الفكر العربي بالقاىرة، كمؤسسة 
 ـ.ُِٖٗببتَكت، 

  ،عمر بن أبضد بن العدنً، بغية الطلب في تاريخ حلب
 برقيق: سهيل زكار، دار الفكر، بتَكت .

  ،عمر رضا كحالة، معجم ابؼؤلفتُ، مكتبة ابؼثتٌ ببغداد
 كدار إحياء التًاث العربي بتَكت . 

  عمرك بن عثماف بن قنب سيبويو، الكتاب، برقيق: عبد
محمد ىاركف، الطبعة الثالثة، مكتبة ابػابقي، السلاـ 
 ـ.ُٖٖٗالقاىرة، 

  بؾد الدين محمد بن يعقوب الفتَكزببادل، البلغة في
، دار سعد الدين ُتراجم أئمة النحو كاللغة، ط

 ـ.َََِللطباعة كالنشر كالتوزيع، دمشق، 

  َمحمد بن أبضد الذىبي، تاريخ الإسلاـ ككفيات ابؼشاىت
بشار عوٌاد معركؼ، الطبعة الأكلى، كالأعلاـ، برقيق: 

 ـ.ََِّدار الغرب الإسلامي، بتَكت، 
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  ،محمد بن أبضد الذىبي، ستَ أعلاـ النبلاء، دار ابغديث
 ـ.ََِٔالقاىرة، 

  محمد بن أبضد الذىبي، معرفة القراء الكبار على الطبقات
كالأعصار، الطبعة الأكلى، دار الكتب العلمية، بتَكت، 

 ـ.ُٕٗٗ

 د الغتٍ بن نقطة، إكماؿ الإكماؿ )تكملة محمد بن عب
لكتاب الإكماؿ لابن ماكولا(، برقيق: عبد القيوـ 
عبد رب النبي، الطبعة الأكلى، جامعة أـ القرل، مكة 

 . َُٗٗابؼكرمة، 

   محمد بن عبد الربضن السخاكم، ابؼقاصد ابغسنة في بياف
كثتَ من الأحاديث ابؼشتهرة على الألسنة، برقيق: محمد 

ابػشت، دار الكتاب العربي، بتَكت، الطبعة  عثماف
 ـ.ُٖٓٗالأكلى، 

  محمد بن مالك الأندلسي، شرح التسهيل )تسهيل
الفوائد كتكميل ابؼقاصد(، برقيق: الدكتور عبد الربضن 

، ىجر ُالسيد، كالدكتور محمد بدكم ابؼختوف، ط
 ـ.َُٗٗق ػػ َُُْللطباعة كالنشر كالتوزيع، 

  ٍمحمد بن محمد ابعزرم، غاية النهاية في طبقات القراء، عت
بنشره لأكؿ مرة: براجشتًاسر، مكتبة ابن تيمية، 

 ـ. ُِّٗالقاىرة، 

 

 

 

 

 

 

 

  محمد بن محمد بن يوسف ابعزرم، النشر في القراءات
العشر، برقيق: علي محمد الضباع، دار الكتاب العلمية، 

 بتَكت، د.ت.

 أبضد بكلة، أصوؿ النحو العربي، دار ابؼعرفة  بؿمود
 ـ. ََِِابعامعية، الإسكندرية، 

  ،ىبة الله بن علي بن الشجرم، أمالي ابن الشجرم
برقيق: الدكتور بؿمود محمد الطناحي، مكتبة ابػابقي، 

 ـ.ُُٗٗالقاىرة، الطبعة الأكلى، 

  كليد بن أبضد ابغستُ الزبتَم كبخركف، ابؼوسوعة
راجم أئمة التفستَ كالإقراء كالنحو كاللغة، ابؼيسرة في ت

الطبعة الأكلى، بؾلة ابغكمة، مانشستً، بريطانيا، 
 ـ.ََِّ

  ياقوت بن عبد الله ابغموم، معجم الأدباء )إرشاد
الأريب إلى معرفة الأديب(، برقيق: إحساف عباس، 
الطبعة الأكلى، دار الغرب الإسلامي، بتَكت، 

 ـ.ُّٗٗ
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Ibn Aldabas Alnahwi and his book (Professor in Grammar) 

(Almoaalim fi Alnaho) Critical Methodological Study 

Nawaf Ahmad Uthman Hakami 

Assistant Professor Of Arabic Gramma Najran UniversityL 

College of Science And Art- Saaroura  

 

Abstract 
(Professor in Grammar) Book by Abi Alkaram Ibn Aldabas is considered a concise educational 

grammatical content. It includes ninety three chapters of grammar and morphology. The author 
started the book with explaining the three speech methods and ended with poetry necessity 
chapter. Throughout the book, the author depended on and divisions and borders. The book is 
distinguished by easy sentences, conciseness in most chapters and it wasn’t published popularly 
yet.  

The study focused on old unique manuscript. The researcher highlighted the author’s character 
in the first pivot through introducing a brief about him, mentioning his grammatical trends. In the 
second pivot, the researcher defined the book chapters, illustrating academic content, author’s 
position from grammatical basics, then specialized the third pivot for book criticism. Finally, the 
author concluded the study with the most important results.  

                                                                                
Key words: Grammar Teacher-Objections of Ibn Al-Shajari to the Grammarians   Ibn al-Dabbas al-
Nahwi [The Grammarian]- The Book of L's by  Al-Zajaji -  Al-Lamea by Ibn Jinni   

.    
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إدراكات المعلمين حول الابداع في ضوء إطار مفاهيمي مقترح يزبط 
 للتطور نحو تحقيق الذات الإيجابي  نسسانسي الإسلوكيات الابداع بال

 
 ماجد ربحان يحيى ودعانيد. 

 المملكة العربية السعودية -جامعة جازان -كلية التربية-قسم التربية الخاصة

 المُـلخصَ

، تنمية الابداع لجميع الطلاب م  حوتجاىاتهسع يعزز الاحتياجات المعلمنٌ لمعنى وا تلبيةً إطار مفاىيمي للإبداع  الدراسة إلى تقديم ىدفت ىذه
المقترح. وقد تضمنت الاجراءات تحليل النظريات المعاصرة حول الابداع لاستخلاص  ثم التحقق من إدراكات المعلمنٌ وفق الإطار المفاىيمي

معلماً ومعلمة للتعرف على إدراكاتهم  حول الابداع  243الإطار المفاىيمي المقترح، ثم تصميم  استبانة وتوزيعها على عينة الدراسة التي بلغت 
 الإحصائية شملت اختبار ت للعينات المستقلة وتحليل التباين الاحادي. وقد تباراباستخدام المنهج الوصفي الذي تضمن إجراء عدد من الاخت

. كما أظهرت نتائج الدراسة نو سلوكيات إنسانية ايجابية للتطور حو تحقيق الذاتأدراك الابداع على إطار مفاىيمي لإلى تبني إخلص الباحث 
وسط مع الإطار المفاىيمي المقترح، ولكنها كانت متباينة غنً ثابتة في ضوء كل حالة أيضاً ان إدراكات المعلمنٌ متوافقة في مجملها بمستوى مت

مع فردية، حيث مال البعض من عينة الدراسة الى التضييق المتطرف لمعنى الابداع، ورَبط البعض الآخر الابداع بمجالات الأدب والفنون فقط، 
ج المنهج المدرسي. وقد أكدت نتائج الاحصاء الاستدلالي مساهمة بعض المتغنًات إيجابيا ظهور اتجاه حو تقييد تنمية الابداع ببرامج خاصة خار 

 في إحداث فروق ذات دلالة إحصائية في إدراكات المعلمنٌ شملت الجنس لصالح الإناث، والمؤىل العلمي لصالح حملة درجة الماجستنً، ولصالح
يتعلق بمتغنً سنوات الخبرة في التدريس فقد ظهر المعلمون الأقل خبرة بمستوى أفضل  من سبق لهم  دراسة مقررات جامعية حول الابداع. وفيما

ص في الادراك الواسع للإبداع، في حنٌ لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في ضوء متغنً التدريب المتعلق بتنمية الابداع. وعليو تم استخلا
 ضوء الأهمية التطبيقية للإطار المفاىيمي المقترح لتعزيز التعلم  احققيقي لجميع الطلاب الاستنتاجات الضمنية من تحليل الإدراكات، ومناقشتها في

  وتحقيق الدعم  الإضافي الفعال للموىوبنٌ.
 

 . الابداع، إطار مفاىيمي، تحقيق الذات، إدراكات المعلمنٌ :الكلمات المفتاحية
 
ُُُُ:ُةُ مُ دُ ق ُمُ 

يقوووووم التطووووور المسووووتمر علووووى إبووووداع الانسووووان، الابووووداع في 
التفاعووول الإيجوووال موووع الوووذات والآخووورين، الابوووداع في ربوووط 

مووووع ظووووروف البي ووووة ا يطووووة بووووو، البوووودائل المتاحووووة للتكيوووو  
الابداع في إيجاد احقلوول الفعالوة للمشوكلات الوتي تواجهوو، 
الابووداع في طوورح أفكووار عمليووة لتحسوونٌ جووودة احقيوواة الووتي 
يعيشوها. وبالتوالي فالإبوداع ىووام كسومة  خصوية، والابووداع 
ىام أيضا كعملية عقلية مستمرة ذات مهارات ومستويات 

 ,Davis, 2004; Wadaaniومخرجوات مختلفوة  
(. ويووزداد التركيووز علووى الابووداع لوويس فقووط لأهميتووو 2015

في مواكبووووووة التحووووووديات المصوووووواحبة للتطووووووور التقووووووني وال ووووووورة 
المعلوماتيووة الووتي نعيشووها في عالمنووا اليوووم، بوول لتقووديم حلووول 
نوعيووة للمشووكلات ا تملووة والوودخول في ركووب المنافسووة في 

الفريودة لأخوذ موقوع قيوادي  السلوك الإبداعي والابتكارات
في العووالم في عيووع ا.ووالات. وعليووو فووان الأنظمووة التعليميووة 
في الدول المتقدمة تولي اىتماما كبنًا لموضوع تنمية الابداع 

 ,Piirto, 2011; Wadaaniمنوذ عقوود ماضوية  
2015; Kaplan, 2019 ومون ذلوم موا تضومنتو .)

أن تسوووتمر تقوووارير مؤسسوووية عووودة حوووول العوووالم علوووى أهميوووة 
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الموودارس في التركيووز علووى مهوووارات القوورن الواحوود والعشووورين 
والتي شملت الابداع كسمة أساسوية لقوادة التنميوة في عالمنوا 

 ,Trilling & Charlesاليووم الملويء بالتحوديات  
2009; Davies, Newton, & Newton, 

(. بالإضافة إلى ما تضومنتو الادبيوات ذات الصولة 2018
ورة اتاحوووووة فوووووورص متعووووووددة لجميووووووع مووووون عكيوووووود علووووووى ضوووووور 

المتعلموووونٌ لتوظيوووو  كاموووول قوووودراتهم  بمووووا في ذلووووم القوووودرات 
الابداعيوووة مووون مراحووول تعلووويم  مبكووورة، حيوووث قووود لا تجووودي 
الجهووود الخاصوووة لتحقيوووق ذلووم في مراحووول التعلووويم  الجوووامعي 
خاصوووة موووع الطووولاب الوووذين قووود موووروا بمواقووو  عديووودة مووون 

لتعلوويم  السووابقة الإحبوواو والملوول في المدرسووة خوولال مراحوول ا
(. كموا تضومنت Stanley, 1999؛ 3124 جوروان، 

دراسات سابقة ايضاً أن الابداع كاتجاه حو احقياة والتطوور 
يكووووون واضوووول وسووووهل للتنميووووة لوووودى الأطفووووال في السووووننٌ 
الأولى موون العموور أك وور موون الأطفووال الأكووبر سوونا والبووالغنٌ 
 الووووذين قوووود عا وووووا في بي ووووات سوووولبية تعووووزز الجمووووود، تقمووووع

 ,.e.gالابوووووووداع، وتتجاىوووووووول المواىووووووووب الكامنوووووووة  
Torrance, 1995; Beghetto & 

Kaufman, 2007.) 
وبالتوالي فانوو مون المهوم  أن ترفوع تارسوات التودريس وانظمووة 
التقيووويم  في المووودارس مووون قيموووة الابوووداع والمهوووارات التطبيقيوووة 
المرتبطة، لتحقيق النمو الم الي والاسوت مار الام ول للقودرات 

 & Sternbergدة الوووتي كتلكهوووا الأطفوووال  المتعووود
Kaufman, 1998 وذلم باعتبار التودريس عمليوة .)

للتنمية البشرية لا تهدف فقط إلى مساعدة الطلاب لوتعلم  
احققائق والتفكنً نقديا حولها، بل تقوم على تحفيز الابداع 
وتعزيوووووز النموووووو الشوووووامل لجميوووووع الطووووولاب ليصوووووحبوا افوووووراداً 

يووا في مجتمعوواتهم  باحقوود الأعلووى الووذي ناضووجنٌ مووؤ رين ايجاب
 ;Sternberg, 2004تسووووومل بوووووو قووووودراتهم   

Wadaani, 2015 وقووووووود وضووووووول سوووووووتنًنبنًج .)
 Sternberg, 2006 أن التوودريس لابوود ان يكووون )

لتنميووة التفكوونً الإبووداعي والتطبيقووي بوونفس القيمووة المعطوواة 

لجوانووب التفكوونً التحليلووي مؤكووداً ان تعزيووز الابعوواد ال لا ووة 
اً يسواعد الأطفووال علوى اسوت مار مووا لوديهم  مون جوانووب معو

قوة ومعالجة مواطن الضع  ليصبحوا افرادا أذكيواء بنجواح 
مكتمووووول الابعووووواد. وعليوووووو تتاكووووود اهميوووووة تنميوووووة الابوووووداع في 
الموووووودارس العامووووووة موووووون مراحوووووول مبكوووووورة باعتبارىووووووا البي ووووووات 
الأساسية لتحفيز وتنمية الابداع لجميع الطلاب مع تقوديم 

الإضافي الخواص للموىووبنٌ لإ وراء قودراتهم  الإبداعيوة الدعم  
(. 3117؛  وقنً، 3129؛ ودعوا،، 3117 السليمان، 

وذلووووم بتوجيووووو الممارسووووات التعليميووووة حووووو تحفيووووز الابووووداع 
وتنميتووووو للجميووووع ابتوووووداءً، ثم الاسووووتمرار في تعزيووووز مهاراتوووووو 
بأنشوووطة إضوووافية ا رائيوووة للموىووووبنٌ تووون يظهووورون مهوووارات 

م لضومان تطوور  وامل لجميوع افوراد ا.تموع كولٌ عليا، وذلو
الى المستوى التي تسمل بو قدراتو الفعلية في عيع ا.الات 

 Sternberg, Kaufman, & 
Grigorenko, 2008; Wadaani, 2015; 

Wadaani, 2019 .) 
وك ووول الابوووداع مركوووب ذو أوجوووو متعوووددة حيووووث  

الطلاب الى تشنً الادبيات ان الابداع ككن تنميتو لجميع 
 ,Davisمسوووووتويات متفاوتوووووة وفي مجوووووالات مختلفوووووة  

(. ويؤكد كل من ترفينجر و يوونج، و  يباردسون 2004
 Treffinger, Young, & Shepardson, 

( أن الابوووووداع يظهووووور بطووووورق عديووووودة مووووون السووووولوك 2002
الإنسوووووووا، باعتبوووووووار ان الابوووووووداع ذات منطلقوووووووات مرتبطوووووووة 

ختلفوووة. ويضوووي  بلووووكر، بالخوووبرات الفرديوووة والاجتماعيوووة الم
 & ,Plucker, Beghetoبيجيتوووو، ودوو  

Dow, 2004 بأن "الابوووووداع مكوووووون ىوووووام حقووووول )
المشوووووكلات والرفاىيوووووة الصووووووحية الانفعاليوووووة والاجتماعيووووووة، 

 .pوكووذلم للنجوواح العلمووي والرضووا في مرحلووة الر وود"  
(. وعليووو فووان علووى المعلموونٌ احقوورص لوويس فقووط علووى 83

ا أيضوووووواً علوووووى التوووووودريس لتنميووووووة التووووودريس الإبووووووداعي، وا ووووو
الابووداع لذاتووو كمركووب إنسووا، لوووري، والووذي موون خلالووو 
تتحقوووق زيادة دافعيوووة الطووولاب للتفكووونً الفعوووال والم وووابرة في 
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الووووووتعلم  الووووووذاب المسووووووتمر ليصووووووبحوا قووووووادرين علووووووى التقيوووووويم  
الموضووعي للظوروف والخيوارات الوتي توواجههم ، وعلوى اتخواذ 

في احقووووووووالات غوووووووونً المتوقعووووووووة  القوووووووورارات المنطقيووووووووة احقا ووووووووة
 Torrance, 1995; Brinkman, 2010; 

Sternberg, 2010; Sriraman, Yaftian, 
& Lee, 2011.) 

وفي ضوووء مووا سووبق، يتضوول أن دائوورة التوصوويات  
في ادبيووات التربيووة وعلووم  الوونفس في اتسوواع مسووتمر للتاكيوود 
علوووى ضووورورة بوووذل جهوووود مك فوووة في المؤسسوووات التعليميوووة 

يووووووووز اسووووووووتعدادات الابووووووووداع لجميووووووووع الأطفووووووووال لضوووووووومان تعز 
واسووووووت مار قوووووودرات الموىوووووووبنٌ موووووون الشووووووباب، بمووووووا يجنووووووب 
ا.تمعووووات خسووووارة رأس المووووال ذات الأهميووووة الكووووبرى وىووووو 

 Milgram؛ :312الانسووان  ودعووا، وأبووو الفتوووح، 
& Hong, 2009 ولكون الوزيارات الميدانيوة لوبعض .)

علمووووونٌ في المووووودارس واللقووووواءات غووووونً الر يوووووة موووووع بعوووووض الم
الميدان، اعطوت مؤ ورات لإدراكوات خاط وة حوول الابوداع 
منهوا الاتجواه حوو تقييود الابوداع باعتبواره قودرات تخوتص  ووا 
ف ة قليلة نادرة من الطلاب؛ وعليوو تتاكود حاجوة المعلمونٌ 
لتفسونً تطبيقووي واسوع للإبووداع يضومن تشووكيل الادراكووات 

لتوودريس الصووحيحة الووتي تبوونى موون خلالهووا الاتجاىووات حووو ا
لتنميووة الابوووداع، والاتجاىووات تد ووول المنطلقووات للممارسوووات 
الفعلية الفعالة حو تحقيق التنمية اللازمة لكل ابعاد الابداع 

 ا تملة التي تتضمنها الاتجاىات المعاصرة. 
وبالتوووووالي، فوووووان التحقوووووق الووووودوري مووووون إدراكوووووات المعلمووووونٌ 

يعووووود لتحديووووود الإدراكوووووات الخاط وووووة السووووولبية تجووووواه الابوووووداع 
الاسوووووووواس لوضووووووووع خطووووووووط تصووووووووحيحها ثم تعزيووووووووز الادراك 
الصوووووحيل الواسوووووع لمفهووووووم الابوووووداع في البي وووووات المدرسوووووية. 
وعليووو فووان ىووذه الدراسووة تد وول لاولووة ضوومن إطووار الجهووود 
الموجهوووووة لتحقيوووووق ذلوووووم، بتقوووووديم اطوووووار مفووووواىيمي مقوووووترح 
للإبووداع موون منظووور واسووع متوافووق مووع احتياجووات المعلموونٌ 

ضة والاتجاىات المعاصرة، وذلم بربط الابداع المعرفية المفتر 
بالسلوكيات الإنسانية الإيجابية للتطوور حوو تحقيوق الوذات؛ 

ثم التحقق العلمي مون ادراكوات المعلمونٌ حوول الابوداع في 
ضوووووء الإطووووار المفوووواىيمي المقووووترح؛ بغوووور  توجيووووو الانظمووووة 
المدرسووووية وتعزيووووز اتجاىووووات المعلموووونٌ حووووو التوووودريس لتنميووووة 

ع وفوووق قناعوووة بقووودرات عيوووع الطووولاب علوووى النجووواح الابووودا 
والتميوووز كووولٌ لسوووب مجوووال ومسوووتوى جوانوووب القووووة لديوووو، 
وىووو تووا يوونعكس تطبيقيوواً في تعزيووز النمووو الشووامل للجميووع 

 وتوفنً فرص الدعم  الأم ل للموىوبنٌ.   
 مشكلة وأسئلة الدراسة: 

تحووووددت مشووووكلة الدراسووووة انطلاقوووواً موووون أهميووووة الادراكووووات 
علووى الاتجاىووات  ة للمعلموونٌ حووول الابووداع وأ رىوواالذىنيوو

وبالتوووووووووووووووالي الممارسوووووووووووووووات التعليميووووووووووووووووة لتنميوووووووووووووووة الابووووووووووووووووداع 
 Wadaani, 2015 بالإضوووافة إلى مووووا  وووعر بووووو ،)

الباحث من  يوع بعض الادراكات الخاط ة حول الابداع 
لووووودى نسوووووبة غووووونً قليلوووووة مووووون المعلمووووونٌ في ضووووووء الوووووزيارات 

 أجريوووووت بشوووووكل غووووونً الميدانيووووة والنقا وووووات المفتوحوووووة الووووتي
ر ي. وعليو استنتج الباحوث ايضواً حاجوة المعلمونٌ لإطوار 
مفووواىيمي للإبوووداع واضووول  وووامل لجميوووع أبعووواده ومناسوووب 
لطبيعووة ادوارىووم  المهنيووة. وفي ضوووء مووا سووبق، فووان الدراسووة 
احقاليووة تد وول لاولووة لتنوواول ىووذه المشووكلة موون خوولال تقووديم 

تجاىات الواسوعة إطار مفاىيمي مقترح للإبداع في ضوء الا
لنظوووريات الابوووداع المعاصووورة الوووتي تؤكووود علوووى تنميوووة الابوووداع 
لجميوع الطولاب؛ ثم التحقووق الودقيق موون إدراكوات المعلموونٌ 
حوووول الابوووداع بطريقوووة علميووووة في ضووووء الإطوووار المفوووواىيمي 
المقترح للوصول الى نتائج مو وقة ككن البناء عليهوا لتقوديم 

كس في خطوووووط مقترحوووووات واسوووووتخلاص اسوووووتنتاجات تووووونع
التطووووووير المسوووووتقبلية. وككووووون صوووووياغة مشوووووكلة الدراسوووووة في 
الغمووو  حووول طبيعووة مووا يتبنوواه المعلموونٌ حووول الابووداع تووا 

 يستدعي لاولة للإجابة عن الأس لة التالية:
مووووا ىووووو الإطووووار المفوووواىيمي المفووووتر  تعزيووووزه بوووونٌ  .2

المعلمووووونٌ حوووووول الابوووووداع بموووووا  قوووووق فهوووووم  أوسوووووع 
ات فعالة في تنمية أبعاده لطبيعتو يقود إلى تارس

 لجميع الطلاب في مدارس التعليم  العام؟
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مووووا مسووووتوى ادراكووووات معلمووووي موووودراس التعلوووويم   .3
العوووام حوووول الابوووداع في ضووووء الإطوووار المفووواىيمي 

 المقترح؟
ىووووول توجووووود فوووووروق ذات دلالوووووة إحصوووووائية عنووووود  .4

إدراكوووات المعلمووونٌ حوووول  في 1016مسوووتوى 
: الابوووووووداع ت عوووووووزى لأي مووووووون متغووووووونًات الدارسوووووووة

الجووووونس، المؤىووووول، سووووونوات الخوووووبرة في التووووودريس، 
دراسة مقوررات جامعيوة حوول الابوداع، التودريب 

 حول الابداع؟  
 أهداف الدراسة:

ككوون تحديوود أىووداف الدراسووة احقاليووة موون خوولال جووانينٌ، 
الجانب الأول يتضمن تقديم إطار مفاىيمي مقترح للإبداع 

الابووداع،  قووائم  علووى الاتجاىووات المعاصوورة في توسوويع مفهوووم
وملائم  لاحتياجات المعلمنٌ في ضووء أدوارىوم  المهنيوة، وبموا 
يوونعكس عمليوواً في تارسوواتهم  الفعليووة لتنميووة الابووداع لجميووع 
الطوولاب. كموووا تهوودف ىوووذه الدارسووة في جانبهوووا ال وووا، الى 
التعووورف علوووى إدراكوووات المعلمووونٌ في مووودارس التعلووويم  العوووام 

المقووترح، وتحليلهووا  حووول الابووداع في ضوووء الإطووار المفوواىيمي
في ضووووووء بعوووووض المتغووووونًات الوووووتي تشووووومل: الجووووونس، المؤىووووول 
الدراسوووووي، سووووونوات الخوووووبرة في التووووودريس، دراسوووووة مقوووووررات 

 جامعية حول الابداع التدريب حول الابداع. 
 أهمية الدراسة:

تسوووتمد ىوووذه الدراسووووية أهميوووة نظريوووة وتطبيقيووووة مووون خوووولال 
الانسووا،؛ وىووو  إرتباطهووا بمفهوووم لوووري في التعلوويم  والتطووور

الابووووووداع. حيووووووث  توووووول الابووووووداع مكانووووووة مركزيووووووة في كافووووووة 
ا.تمعووووووات، وك وووووول ىوووووودف ذات أولويووووووة كووووووبرى ل نظمووووووة 
التعليمية في كافة أحاء العوالم. وبالتوالي فوان الدراسوة احقاليوة 
ىامة في كونهوا تعوان نظورياً مفهووم الابوداع الوذي  تواج أن 

تعليمووووووووي بالطريقووووووووة يدركووووووووو كافووووووووة العوووووووواملنٌ في الميوووووووودان ال
الصحيحة بعيداً عن الادراكات الخاط ة التي قود يكوون لهوا 
أ ر سلبي على فعالية الممارسات التعليمية في تعزيز أبعاده.  
كمووا أن الإطووار المفوواىيمي المقووترح الووذي تسووتهدف تقدكووو 

ىوووذه الدراسوووة ك ووول اسوووهاماً في تلبيوووة احتياجوووات المعلمووونٌ 
وموون الجانووب التطبيقووي فووان  المعرفيووة حووول طبيعووة الابووداع.

استقصاء ادراكات المعلمنٌ حوول الابوداع في ضووء الإطوار 
المفووواىيمي المقوووترح ك ووول خطووووة أولى حوووو تصوووحيل المفووواىيم  
الخاط ووووة وذلوووووم بتحديووووودىا والتعوووورف علوووووى العوامووووول ذات 
التووا نً ا تموول في مسووتوى  وويوعها بوونٌ المعلموونٌ، ثم تعزيووز 

الابوووداع لجميوووع الطووولاب في اتجاىوووات المعلمووونٌ حوووو تنميوووة 
المدارس العامة باعتباره مفهووم واسوع  وامل لأبعواد عديودة 

 وفق الإطار المفاىيمي الذي تقدمو ىذه الدراسة.
 مصطلحات الدراسة:

تتضوومن الدراسووة احقالووة علووى  وولاث مصووطلحات أساسووية، 
 وككن تحديد تعريفاتها الإجرائية على النحو التالي:

وتعووووني مووووا يووووراه معلمووووي التعلوووويم  العووووام توووو لا الادراكااااات: 
لمعتقووداتهم  حووول الابووداع وأبعوواده احققيقيووة. وىووي لووددة في 
ىووذه الدراسووة بعووودد موون العبووارات حوووول الابووداع مسوووتمدة 
من النظريات العلمية المعاصورة ذات الصولة ويكوون للمعلوم  
حريووة تحديوود درجووة الاتفوواق او عوودم الاتفوواق مووع مضوومون  

 كل عبارة. 
: يتحوووودد تعريوووو  الابووووداع في الدراسووووة احقاليووووة في باااادا الا

ضوء رؤية كل من ماسلو وروجرز حول الابداع وذلم من 
 ,Maslowخوووولال ربووووط الابووووداع بتحقيووووق الووووذات  

1943, 1968; Rogers, 1954 ًوالابداع وفقا ،)
لما قدماه من نظريات يشمل على: الصحة العقلية، التقبل 

تووووواح العقلوووووي، الأداء الووووووظيفي الوووووذاب، الدكوقراطيوووووة والانف
بكفووووووواءة، التطوووووووور المسوووووووتمر باسوووووووتخدام عيوووووووع موووووووا لووووووودى 
الشووخص موون مواىووب ليصووبل علووى مووا ىووو قووادر علووى ان 

(. واسوتناداً Davis, 2004يكون عليو باحقد الأقصى  
على ما سبق فيمكن تحديد معنى الابداع في ىذه الدراسوة 

ىوووا لووودى بالسووومات والمهوووارات الإنسوووانية النسوووبية في ظهور 
الغالبيوووة والوووتي تشووومل جوانوووب عديووودة متعلقوووة بالشخصوووية 
بتكرة 

 
الايجابية، العمليات العقلية الإبداعية، أو المنتجات الم

الأصوويلة... والابووداع كغوونًه موون القوودرات الانسووانية يظهوور 

175



 

 علوم الإنسانٌة                                                                                       لل -مجلة جامعة جازان
 

 م( 2020أكتوبر  -هـ 1442 صفر)   1العدد  9المجلد                            

 ماجد ربحان ٌحٌى ودعانً                                                                                    

 

بمستويات مختلفة بنٌ الافراد ويتا ر تطوره بظروف وعوامول 
 البي ة.

ذات في ىوووذه الدراسوووة موووا : ك ووول تحقيوووق الوووتحقيااال الااا ات
( في تعريفوو لتحقيوق Maslow, 1943حدده ماسلو  

الوووذات بأنوووو يعوووبر عووون" الرغبوووة في الإلووواز الوووذاب المكتمووول 
بأقصى حد تكن ليصوبل الشوخص في أفضول حالوة ككون 

(. p.382ان يصوول إليهووا وفقووا لمسووتوى قدراتووو الفعليووة"  
ن ىورم ويعود تحقيوق الوذات الاحتيواج الإنسوا، الأعلوى ضوم

 ماسلو للاحتياجات الإنسانية.
 حدود الدراسة:

أجريوووت الدراسووووة في منطقوووة جووووازان مووون خوووولال عينوووة موووون 
المعلمنٌ الوذين أمكون الوصوول إلويهم  ضومن نطواق مودارس 
مدينة جيزان وا افظات ا.واورة لهوا، وقود تم عوع البيوانات 

.  :312-ه2552للدراسة احقاليوة خولال العوام الدراسوي 
لدراسوة موضووعيا بالإطوار المفواىيمي المقوترح تحددت ا كما

للإبداع القوائم  علوى السولوكيات الانسوانية الإيجابيوة للتطوور 
حووو تحقيووق الووذات، بالإضووافة الى الإدراكووات الشووائعة بوونٌ 
المعلموونٌ حووول مفهوووم الابووداع في ضوووء الإطووار المفوواىيمي 
المقترح مع عودد مون المتغونًات الوتي شملوت الجونس، المؤىول، 

ات الخوووووووبرة في التووووووودريس، دراسوووووووة مقوووووووررات جامعيوووووووة سووووووونو 
 الابداع، التدريب المتعلق بالإبداع.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
النفسوية المرتبطوة بالقودرة البشورية  الابداع كغنًه من المفاىيم 

تم تفسنًه من منطلقات ومبادئ مختلفة تا أدى ليس فقط 
سوتويات متعوددة م إلى ظهوور بنيوات مفاىيميوة مختلفوة، بول

 ,Davis, Rimm, & Siegleللإبوداع أيضواً  
(. حيووووووووث ظهوووووووورت بعووووووووض وجهووووووووات نظوووووووور ذات 2011

عمومية في تفسنً الابداع، وأخرى قودمت معوا، متقاطعوة 
مووووووووع مفوووووووواىيم  أخوووووووورى م وووووووول الووووووووذكاء، الموىبووووووووة، التفوووووووووق، 
والابتكووار. وفي ضوووء ذلووم تعووددت تعريفووات الابووداع عووبر 

يفووات تتحوورر توودريجيا موون الووزمن، وخوولال ذلووم كانووت التعر 
القيوووووود المعياريوووووة وتتطوووووور لتتجوووووو حوووووو الشووووومولية والاتسووووواع 

ليغطوووي مفهوووووم الابوووداع جوانووووب عديوووده موووون الاتجاىووووات، 
 ,Wadaani  المهوووارات، والسووولوكيات الإنسوووانية

 ,Tylor(. ومووون ذلوووم موووا أ وووار إليوووو تايلوووور 2015
( بأن الابوووووداع ك ووووول مفهووووووم متعووووودد الأوجوووووو ولوووووو 1959

تطوريووووة مختلفووووة تدتوووود موووون مسووووتوى الرسووووم  الفووووني  مسووووتويات
العفووووووي ل طفوووووال الى مسوووووتوى وضوووووع النظوووووريات العلميوووووة 
الجديدة، وقد قدم ىذه المسوتويات بشوكل لودد في  سوة 
مسوووووتويات شملووووووت علووووووى: إبووووووداع أغلووووووب النوووووواس ويشوووووومل 
السلوك التعبنًي العفووي م ول الرسوم  والتفاعول الإيجوال موع 

نٌ ويشووومل توظيووو  المعرفوووة و أحوووداث احقيووواة، إبوووداع الفنيووو
المهووارات الفنيووة بكفوواءة في تنفيووذ أنشووطة تعووزز  ووو الووذات 
وكفووواءة المؤسسوووات، إبوووداع المخترعووونٌ ويشووومل الا وووخاص 
القوادرون علووى اسوتخدام الأفكووار الموجوودة بطريقووة جديوودة 
أو غووووووونً معتوووووووادة في ا.تموووووووع، إبوووووووداع المبتكووووووورين ويشووووووومل 

ت علووى الأفكووار الأ ووخاص القووادرون علووى إجووراء تعووديلا
والطووورق الموجوووودة للخوووروج بمنوووتج مطوووور او تشوووكيل منوووتج 
جديووووود مبوووووني علوووووى احتياجوووووات وأصوووووول سوووووابقة، وإبوووووداع 
العلماء او العباقرة ويشمل الأ خاص الذين يقودمون  وي 
جديوود كليوواً لوويس لووو أصوول سووابق ينووتج عنووو نقلووة جوىريووة 

 واسعة في مجال او علم  معنٌ. 
 ة للإبووداع أيضووا مووا قدمووووموون ضوومن التفسوونًات المقدموو

(، حيووث فسوور الإبووداع في Rogers, 1954روجوورز  
ضووء  ولاث مكووونات داخليوة للإنسوان ىووي الانفتواح علووى 
الخووووووووبرات الجديوووووووودة وعوووووووودم الجمووووووووود، اسووووووووتخدام المعوووووووواينً 
الشخصووووية للتقيوووويم  واحقكووووم  العقوووولا، علووووى احقووووالات الووووتي 
يواجهووووووا، والقوووووودرة علووووووى تحموووووول التغوووووونًات والتعوووووواي  مووووووع 

تمووالات؛ وبالتووالي فووان الابووداع  ووذا المعوونى ىووو مؤ وور الاح
 ,Rhodesفي حوونٌ أ ووار رودز  للصووحة النفسووية.

 –( الى أربعوووووة عوامووووول للإبوووووداع ىوووووي الشخصوووووية (1961
 النا وور( مقوودماً  وووذج  ووي  البي ووة –المنووتج  -العمليووات 

. وتد ووول المكوووونات المرتبطوووة The 4Ps Modelبوووو 
( Rhodes, 1961بالإبووووداع الووووتي حووووددىا رودز  
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الأساس لك ونً مون النظوريات المعاصورة، حيوث اسوتخدمت 
ىوووووذه المكوووووونات الأربعوووووة بشوووووكل رئيسوووووي في العديووووود مووووون 
التعريفووات المعاصوورة للإبووداع لووالات متعووددة موون التفاعوول 

 بنٌ عدة مكونات ووزن مختل  لكل مكون.
 Maslowلموا يووراه روجوورز يوورى ماسوولو  بطريقوة مشووا ة 

أن الابوووداع ىوووو الطريوووق الى الاسوووتخدام الكامووول للقووودرات 
وتحقيووووووق الووووووذات، حيووووووث يوووووورى ان المبوووووودع ىووووووو موووووون لديووووووو 
القوودرات علووى مواجهووة مخاوفووو والضووغوو ا.تمعيووة السوولبية 

ليحقوق أىدافووو  والتغلوب عليهوا ب قووة واعتمواد علووى الونفس
السووامية في حياتووو. تحقيووق الووذات وفقووا لمووا يووراه ماسوولو ىووو 

تويات الاحتياجووووات الإنسووووانية والووووذي يتطلووووب اعلووووى مسوووو
تلبية احتياجات قبلية ويعني الرغبوة في الإلواز الاكمول مون 
خووووولال الاسوووووتخدام لكامووووول القووووودرات ليصوووووبل الشوووووخص 
بأفضووول وضوووع ككووون أن يكوووون عليوووو في مجوووال موووا او عووودة 

(. وعليووووووو لخووووووص دافوووووويس Maslow,1968مجووووووالات  
 Davis, 2004سووا، لعلووم  ( أنووو في ضوووء الاتجوواه الإن

النفس المم ل في نظريات ماسلو و روجرز يكون الشخص 
المبدع ىو " الانسان ا قق لذاتو المتمتع بالصحة النفسية، 
المتقبووووول لذاتوووووو، ذو العقليوووووة الدكوقراطيوووووة، صووووواحب الأداء 
الووظيفي التووام، المتجوو قوودما حوو التطووور باسوتخدام كوول مووا 

علوى أن يكوون لديو من مواىب ليصبل ما ىوو فعولا قوادر 
 (.p.2عليو باحقد الأقصى"  

 ,Guilford, 1950موون جهتووو ناقوو  جيلفووورد  
( الابوووداع موووع تركيوووز أكوووبر علوووى عمليوووات التفكووونً 1966

خاصوووووووة التفكووووووونً التباعووووووودي في حووووووول المشوووووووكلات. وفقوووووووا 
(، ك ول الابوداع " أ واو Guilford, 1950لجيلفوورد  

تلاف مووون القووودرات الأساسوووية الوووتي ككووون ان تختلووو  باخووو
مجوووووالات النشووووواو الإبوووووداعي، وتقووووووم علوووووى عوامووووول عقليوووووة 
متعووووووووددة تشوووووووومل احقساسووووووووية للمشووووووووكلات، الطلاقووووووووة في 
الأفكوووار، المرونوووة في الاختيوووار ضووومن مجموعوووات الافكوووار، 
الاصوووالة في الأفكوووار، القووودرة علوووى التركيوووب، القووودرة علوووى 
التحليل، القدرة علوى الادراك إعوادة التعريو ، المودى لبنيوة 

(. كمووا ركووز تووورانس p.454، والقوودرة التقوكيووة"  الأفكووار
( علوى عمليوات Torrance, 1962, 1993أيضوا  

التفكنً الإبوداعي مؤكوداً ان الابوداع يقووم علوى احتياجوات 
إنسوووانية ويقوووود إلى الوووتعلم  الفعوووال والنموووو المسوووتمر. حيوووث 

( التفكوووووونً Torrance, 1993عوووووورف تووووووورانس  
علوووووووى "استشوووووووعار  الابوووووووداعي بأنوووووووو العمليوووووووة الوووووووتي تشووووووومل

المشوووكلات، نقووواو الضوووع  والووونقص في المعرفوووة، العناصووور 
المفقوووودة، المتعارضوووات...... تحديووود الصوووعوبات، البحوووث 
عووووون حلوووووول، وضوووووع تخمينوووووات، صوووووياغة فرضووووويات/تركيب 
العناصووووووووور، اختبوووووووووار ىوووووووووذه الفرضووووووووويات/المنتج، اسوووووووووتخراج 
نتائج/ابتكار، إعادة التحقق من النتائج/الابتكار والتعديل 

احقاجووة، وأخوونًا التواصوول مووع الآخوورين لعوور  وتقووديم  عنوود
 (p.233النتائج/ المنتج المبتكر" 

 ,Amabile,1982مون جهوة أخورى، فسورت أمابيول 
( الابووووداع كعمليووووة ديناميكيووووة تتووووا ر (2001 ,1983

بعامووول البي وووة الاجتماعيوووة. وعليوووو تووورى أمابيووول ان الابوووداع 
ابة، العمليوات، ككن النظر إليو انو ك ل الجودة في الاسوتج

ووووودد أنهوووووا إبداعيوووووة مووووون قبووووول موووووراقبنٌ  او المنتجوووووات الوووووتي تح 
مناسووووووبنٌ لهووووووم  صوووووولو بمجووووووال النشوووووواو الاجتموووووواعي الووووووذي 
حووود ت ضووومنو الاسوووتجابة، والعلميوووات، والمنتجوووات. وقووود 
انتقدت أمابيل في كتاباتها نظريات الابوداع الوتي تركوز علوى 

 ووذج الموىبة كمصدر أساسي للإبوداع الفوردي، واقترحوت 
مكوووونات للإبوووداع يركوووز علوووى العمووول الجووواد والرغبوووة الذاتيوووة  
كعوامل أساسية ل داء الإبداعي. ويشمل  وذج مكونات 
الابداع الذي قدمتو أمابيل على  ولاث مكوونات متداخلوة 

 –مهووووارات فنيووووة  -ىووووي: الكفووووايات في مجووووال مووووا  معرفووووة
 -موىبووووة(، مهووووارات إبداعيووووة في ا.ووووال  أسوووولوب التفكوووونً

السمات الشخصية(، والدافعية الداخلية  –ات العمل عاد
للعمول والالوواز في ىوذا ا.ووال. مشونًةً إلى ان الابووداع ك وول 

 ,Amabileنقطوووة تقووواطع ىوووذه المكوووونات ال لا وووة  
 Amabile(. كمووا أضووافت أمابيوول و)خوورون  1983

et. al., 1996 أن الابتكووار لا يعتموود فقووط علووى )
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ولكنووو يتطلووب أفكووار إبداعيووة  الأفكووار الإبداعيووة الفرديووة،
 تنضج ضمن فرق عمل في بي ات تدعم  التنفيذ الناجل. 

( Treffniger, 1988,1991كما حلل تريفينجر  
الإبداع في ضوء أربعوة لواور شملوت: السومات الشخصوية، 
العمليوووات، إطوووار العمليوووات، و المخرجوووات مقووودماً  ووووذج 

، وفيوووو يكوووون The COCO Modelأ وواه بوووو 
الابداع ناتج عن التفاعل الديناميكي بنٌ ىوذه المكوونات. 

 ,Sternberg & Lubartسوتنًنبنًج و لووبارت  
( فسوووووورا الابووووووداع في ضوووووووء نظريووووووة أ وىووووووا نظريووووووة 1996

الاسوت مار وفيهووا ا وارا ان المبوودعنٌ ىوم  القووادرون المقوودمون 
في على الشراء مع انخفا  قيمة و البيع مع ارتفواع القيموة 

عوووالم الأفكوووار؛ بمعووونى تقوووديم فكووورة لا تكوووون معروفوووة وغووونً 
متقبلة عند تقدكها ولكن ذات  و لتمل وقيمة واعدة في 
المسووتقبل، وعلووى الوورغم  موون كووون الفكوورة المقدمووة قوود تكووون 
غوووووووووونً مرغوبووووووووووة في البدايووووووووووة، يتميووووووووووز المبوووووووووودعون بال بووووووووووات 

يمتهوا والاستمرارية ضد المقاومة العكسية لها الى ان ي بتووا ق
العالية و يبيعوىا بسعر مرتفع لينتقلوا الى البحث عن فكرة 
جديووودة غووونً اعتياديوووة واعووودة. ووفقوووا لنظريوووة الاسوووت مار في 
تفسنً الابداع، فان الابداع يتطلب ست مصوادر مسوتقلة 
ولكوووون مترابطووووة ىووووي: المعرفووووة، القوووودرات العقليووووة، أسوووولوب 

 التفكنً، الشخصية، الدافعية، والبي ة.
( بودوره علوى De Bono, 1999ي بونوو  وأكود د 

أن الابووووووووداع مهووووووووارات قابلووووووووة للووووووووتعلم  والتطوووووووووير ويربطهووووووووا 
بالعلميووات العقليووة المقصووودة المنظمووة الووتي توصوول الى فكوورة 
غووونً اعتياديوووة او سووولوك اسوووت نائي ذات قيموووة مضوووافة، وفي 
تفصوويل لوجهووة نظووره، أ ووار دي بونووو أن الابووداع  ووط موون 

وم على عمليات عقلية جانبيوة في التفكنً عال المستوى يق
الودما  لينوتج الشوخص افكوار غوونً مالوفوة ويتفاعول موع مووا 
يواجوو بطورق جديودة ذات معونى وفائودة.  بلووكر، بوجيتووو، 

 ,Plucker, Beghetto, & Dowو دوو  
( وصووووووووووووووفوا الابووووووووووووووداع بانووووووووووووووو " التقوووووووووووووواطع بوووووووووووووونٌ 2004

الاسووتعدادات، العمليووات، والبي ووة وموون خلالهووا يقوودم الفوورد 

و ا.موعووووة منووووتج ملموووووس يكووووون أصوووويل و نافووووع معوووواً في ا
ضوء تعري  الأصيل والنافع ضمن الاطار ا.تمعي المرتبط 

 (.p.90بو المنتج"  
 & Beghettoكمووووا نوووووه بيجيتووووو و كافمووووان  

Kaufman, 2007 ،إلى العلاقة بنٌ التعلم  والابداع )
مؤكووودين علوووى أن العمليوووات العقليوووة في تفسووونً المعلوموووات 

تواصول لنقول المعرفوة تعتووبر في حود ذاتهوا مسوعى إبووداعي. وال
وقووووود قووووودما  وذجووووواً يصووووون  الابوووووداع الى عووووودة مسوووووتويات 

 Kaufman & Beghetto, 2009 شملووت )
(Big C, Pro C, Little C, & Mini C) .

وىوووو   Mini Cمسوووتوى الابوووداع الاقووول ىوووو المسوووتوى 
فعوال ابداع متعلق بالاستعدادات والاتجاىات حوو الوتعلم  ال

والتميوووووز الدراسوووووي، وك ووووول المسوووووتوى الاولي للإبوووووداع الوووووذي 
يتطلوووب ادراك و دعوووم  للانتقوووال الى المسوووتويات التاليوووة مووون 

وك وول  Little Cالابووداع. المسووتوى التووالي ىووو مسووتوى 
ابووووداع احقيووووواة اليوميوووووة وىوووووو المسووووتوى الوووووذي كارسوووووو عيوووووع 
البشووووور، كووووولٌ لسوووووب اسوووووتعداداتو، مووووون خووووولال تارسووووواتهم  

اتيووة في تعوواملاتهم  اليوميووة كوول في مجالووو ولسووب طبيعووة احقي
بي توووووو والمواقووووو  الوووووتي تواجهوووووو مووووون أجووووول التكيووووو  وحووووول 
المشكلات حقياة الأفضل. المستوى الذي يليو ىو مسوتوى 

Pro C  وىووو مسووتوى الفعاليووة المهنيووة الووذي يكووون فيووو
تقوووودم مهووووني للشوووووخص لهوووود مقصوووووود فعووووال الى موووووا وراء 

لم يصوول الى مسووتوى الابووداع ولكوون  Little Cمسووتوى 
ىوو الابوداع الكبونً  Big C. مسوتوى Big Cالأكوبر 

الاسووووت نائي ذو المسووووتوى العووووالي الووووذي موووون خلالووووو يكووووون 
منتج الابداع الواز ابتكواري فريود ومسواهمة نوعيوة في مجوال 
مووا، وىووذا النوووع يكووون في الغالووب واضوول لوودى موون كتلووم 

ار زمووني موىبووة ناضووجة في مجووال تخصصووي معوونٌ ضوومن إطوو
معتووبر في النشوواو الابووداعي. وتشووترك عيووع المسووتويات في 
خصوووائص لوريوووة للشوووخص المبووودع تكوووون بنسوووب وكفووواءة 
مختلفوووووة مووووون مسوووووتوى لآخووووور، وتشووووومل ىوووووذه الخصوووووائص: 

العمليووات العقليوة(: وضوومنها  (مهوارات التفكونً الإبووداعي
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مهوووارات عديووودة متكاملوووة مترابطوووة موووع مهوووارات في لووواور 
المرونوووووة، الأصوووووالة، التفصووووويل، ......؛  أخووووورى كالطلاقوووووة،

السوووووومات الشخصوووووووية الإيجابيوووووووة: ومنهووووووا ال قوووووووة بالوووووووذات، 
التفوووواؤل، التعوووواون، تقبوووول الآخوووورين، الم ووووابرة، الاسووووتقلالية، 
.....؛  وووط الوووتعلم  الفعوووال؛ الكفووووايات في مجوووال موووا؛ مووووع 

 الفضول والدافعية الداخلية المستمرة حو الإلاز والتقدم.
ق، يتضووول أن الابووووداع وفقوووواً للاتجاىووووات وفي ضووووء مووووا سووووب

المعاصووورة ىوووو تركيوووب معقووود مووون السووولوك الإنسوووا، موجوووود 
لووودى أغلبيوووة البشووور بمسوووتويات مختلفوووة، وتسووواىم  في تطووووره 
عواموول عديوودة؛ حيووث يؤكوود الاسووتعرا  السووابق  وواولات 
تعريووووووو  الابوووووووداع، أن التعريفوووووووات اتجهوووووووت حوووووووو الاتسووووووواع 

فس البشوورية. وفي ضوووء والشوومولية للعديوود موون جوانووب الوون
ىذا التوجوو ظهورت العديود مون الاطروحوات والنمواذج الوتي 
تووودعو الى إدراك الابوووداع مووون منظوووور أوسوووع مووون أن تكوووون 
مرتبطة فقط بالإلازات الفريدة لف وة لودودة مون الموىووبنٌ 
في مجوووووووال موووووووا، للوصوووووووول الى دعوووووووم  اتجووووووواه تنميوووووووة الابوووووووداع 

مفهوووم واسووع لووو للجميووع. وعليووو ككوون القووول ان الإبووداع 
عوووووودة أبعوووووواد للظهووووووور موووووون خلالهووووووا منهووووووا مووووووا ىووووووو متعلووووووق 
بالشخصوووووية، العمليوووووات العقليوووووة الإبداعيوووووة، أو المنتجوووووات 
بتكوورة الأصوويلة..... فوواذا نظوورنا إلى الابووداع بتركيووز علووى 

 
الم

بعد واحد، البعد العقلي، ككن أن ن عرف الإبداع على انو 
لأ واو، العلاقوات، القودرة علوى تجواوز الأفكوار، القوواننٌ، ا

أو التفضوووووويلات التقليديووووووة المتعلقووووووة بموضوووووووع مووووووا وتقوووووووديم 
منتجوووات جديووودة سوووواء كانوووت أفكوووار رائووودة ذات معووونى، 
تفسوووونًات، تصووووميمات، أو طوووورق للمعالجووووة...... ويجوووودر 
التاكيووود أيضوووا أن أبعووواد الابوووداع متداخلوووة يوووؤ ر في بعضوووها 

عون  البعض ولا ككن تفسونً الابوداع مون بعود واحود بمعوزل
الابعاد الأخرى والعوامل المؤ رة ذات الصلة، حيث عيعها 
تد ووووول منظوموووووة متكاملوووووة يوووووؤ ر جوووووودة عناصووووورىا في جوووووودة 
المخوورج النهووائي. وفي ضوووء ذلووم ركووزت الاتجاىووات العالميووة 
والتوصووووويات التربويوووووة لتنميوووووة الابوووووداع لجميوووووع الطووووولاب في 
المووووودراس كووووول الى المسوووووتوى المناسوووووب لاسوووووتعداداتو، ويعووووود 

لمعلم  لور ىذه المهمة مون خولال تارسواتو الصوفية الفعالوة ا
ضمن المونهج الدراسوي العوام. ولكوي يتحقوق ذلوم يفوتر  
ان يكووووون للمعلموووونٌ ادراكووووات صووووحيحة حووووول الابووووداع. 
حيووووث تد وووول الادراكووووات أسوووواس تشووووكيل الاتجاىووووات حووووو 
التووووودريس لتنميوووووة الابوووووداع، والاتجاىوووووات تد ووووول المنطلقوووووات 

 الفعالة في البي ة التعليمية. للممارسات الفعلية
وبمراجعوووووة دراسوووووات سوووووابقة ذات صووووولة، ظهووووور ان أغلبهوووووا 
يهووودف إلى قيووواس اتجاىوووات المعلمووونٌ مبا ووورة أو تارسووواتهم  
الصووووفية في تنميووووة الابووووداع، مووووع نوووودرة في الدراسووووات الووووتي 
تهودف بشوكل رئويس لاستقصواء الادراكوات حوول الابووداع 

بيووووات العربيووووة. وموووون والعواموووول المووووؤ رة فيهووووا خاصووووة في الأد
ضوووومن الدراسووووات المتاحووووة في ىووووذا الجانووووب الدراسووووة الووووتي 

 ,Fryer & Collingsأجراىوا فرايور و كوولينجس  
( للتعرف على وجهات نظر عينوة مون المعلمونٌ في 1991

فوووورداً باسووووتخدام الاسوووووتبانة   2139اللووووترا و ويلووووز بلغوووووت 
كووووواداة لجموووووع البيوووووانات موووووع مقوووووابلات تتبعيوووووو موووووع بعوووووض 

كنٌ، وفيها أظهرت النتائج ان الابوداع مودرك بشوكل المشار 
رئيسي من خلال علاقتو بالخيال والاصالة، وتقريبا نصو  
عينة الدراسوة يورون ان التفكونً التباعودي مورادف للإبوداع. 
الغالبية يرون ايضاً ان الابداع ككن تنميتو وانو مختل  عن 

ان الوذكاء، ولكوون في نفووس الوقوت يوورى  لا ووة ارباع العينووة 
الابووداع موىبووة نادرة. وأظهوورت نتووائج الدراسووة أيضووا فووروق 
ذات دلالوووووة إحصوووووائية في ادراكوووووات المعلمووووونٌ للإبوووووداع في 
ضوووء متغوونً الجوونس في بعووض الجوانووب؛ منهووا تركيووز الاناث 
علوووووووى الابوووووووداع في ضووووووووء قووووووودرات التعبووووووونً الوووووووذاب وعموووووووق 
المشوواعر، في حووونٌ كوووان تركيوووز المعلمووونٌ الوووذكور أكوووبر علوووى 

ع في ضووووء مفهووووم الاناقوووة والكياسوووة.  فيموووا اجووورى الابووودا 
( دراسوة مون نووع دراسوة احقالوة نفوذ Sak, 2004ساك  

فيهوووا جلسوووتنٌ مقابلوووة موووع إحووودى المعلموووات العووواملات في 
بووورامج تعلووويم  الموىووووبنٌ في امريكوووا للتعووورف علوووى معتقوووداتها 
حوووووول الابوووووداع، وقووووود أ وووووار الباحوووووث مووووون خووووولال نتوووووائج 

ان المبوودعنٌ ىووم  أول ووم المفكوورين  الدراسووة أن المعلمووة توورى
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لرية بدون لددات ولديهم  قدرات عقلية خياليوة وفضوول 
بمستوى عال، وقد أظهورت النتوائج أيضوا اسوتخدام متكورر 
لمصوووطلحات متعوووددة م ووول التفووورد، الاصوووالة، الاخووووتلاف، 
الابتكووار للتعبوونً عوون الابووداع موون قبوول المعلمووة المشوواركة في 

ؤ وووراً لعووودم اسوووتقرار معتقووودات ىوووذه الدارسوووة، توووا يعتوووبر م
رينولووووودز -لوووووددة حوووووول الابوووووداع. ونفوووووذ الجغيموووووان وموووووورر

 Aljughaiman & Mowrer-Renolds, 
( دراسووووووة للتعوووووورف علووووووى المفوووووواىيم  حووووووول الابووووووداع 2005

مون المعلموونٌ في أمريكووا  46والمبودعنٌ لوودى عينوة حجمهووا 
باسوووتخدام الاسوووتبانة كووواداة لجموووع البيوووانات، وقووود أظهووورت 

لدراسوووووة أنوووووو علوووووى الووووورغم  مووووون ان المعلمووووونٌ لوووووديهم  نتوووووائج ا
اتجاىوووات ايجابيوووة حوووو تارسوووات تنميوووة الابوووداع، إلا أنوووو لا 
يووووزال لووووديهم  مفوووواىيم  غوووونً دقيقووووة حووووول مووووا يشووووكل وك وووول 
الابداع وتناقضات حول مسؤولية المعلم  تجاه تعزيز الابوداع 

 للطلاب في الص  الدراسي العام.
كمووووا أ جريووووت دراسووووة أخوووورى علووووى عينووووة موووون المعلموووونٌ في   

اليوووووووووووووووونان، نفوووووووووووووووذىا كوووووووووووووووامبيليزا، بنًكوووووووووووووووي، وسووووووووووووووواريلوما 
 Kampylisa, Berki, & Saariluomaa, 

( للتعووووورف علوووووى الادراكوووووات حوووووول الابوووووداع مووووون 2009
فوووورداً، وزعووووت  243خوووولال عينووووة موووون المعلموووونٌ حجمهووووا 

تي علووووويهم  اسوووووتبانة تحتووووووي جوووووزء مووووون الأسووووو لة المفتوحوووووة الووووو
تتطلب إجابات كيفية الى جانب أس لة بإجابات اختيارية 
لددة، وقد كانوت اىوم  النتوائج ان معظوم  المعلمونٌ يودركون 

 ان الابداع عامل مهم  في التطور الشخصي والاجتماعي،
موووؤمننٌ بان تنميووووة الابوووداع لكوووول الطووولاب يعوووود جوووزء موووون 
ادوارىوووووووم  في المدرسوووووووة، ولكووووووونهم  لا يشوووووووعرون انهوووووووم  تلقووووووووا 

ب الكافي للقيوام  وذا الودور. وموع ذلوم فوان النتوائج التدري
أظهووورت أيضوووا تنووواقض في ادراكوووات المعلمووونٌ في عووودد مووون 
الجوانب؛ فعلى سوبيل الم وال رأى الغالبيوة ان الابوداع ككون 
تنميتووووو لكوووول  ووووخص موووون جهووووة، وموووون جهووووة أخوووورى رأى 
نصووووو  المشووووواركنٌ ان الابوووووداع يعتوووووبر موىبوووووة لووووودى بعوووووص 

اسوووتقرار الرؤيوووة حوووول الابوووداع  الأ وووخاص؛ توووا يؤكووود عووودم

لوودى عينوووة الدراسوووة وىوووو توووا قووود يشوووكل عوووائق لممارسوووات 
تنميووة الابووداع. وفي دراسوووة مقارنووة أجريووت علوووى عينووة مووون 
المعلموووونٌ في كوووووريا الجنوبيووووة والووووولايات المتحوووودة الامريكيووووة 

 Hong & Kang, 2009 أكود فيهوا الباح وان ،)
دودة جودا، وإن  ان الادراكات الفردية لكل معلم  كانت ل

كانت الادراكات .موعة العينة ككل كانوت تديول للتوافوق 
موووع موووا ىوووو موجوووود في الادبيوووات والاتجاىوووات المعاصووورة في 
تفسوونً الابووداع. وقوود ظهوورت نتووائج تحليوول بيووانات المقارنووة 
تركيوووز أكوووبر لعينوووة المعلمووونٌ مووون كووووريا الجنوبيوووة علوووى القووويم  

 لتعزيووز الابووداع، الأخلاقيووة وإتاحووة فوورص مهووارات التفكوونً
في حوونٌ تركيووز المعلموونٌ موون أمريكووا كووان أكووبر علووى البي ووة 
والدعم  العاطفي؛ مع اتفاق مجموعتي المقارنة على معيقات 
تنمية الابداع في البي ة المدرسوية والوتي شملوت ضوغط لتووى 
الموووونهج المدرسووووي، الاختبووووارات المعياريووووة، صووووعوبات قيوووواس 

 الدراسي.الابداع، وعدد الطلاب في الص  
( دراسة 3123وفي دراسة عربية، أجرت زيدان والصيفي  

ليسووت مرتبطووة بالمعلموونٌ، وإ ووا مووع طوولاب كليووة العلوووم في 
جامعووة القوودس والنجوواح بفلسووطنٌ حيووث ىوودفت الدراسووة 
الى التعرف على اعتقادات طولاب الجامعوة حوول الابوداع، 
وقد شملت النتائج انخفا  مستوى الاعتقادات الصحيحة 

ل الابووووووداع، بالإضووووووافة الى ظهوووووور فووووووروق ذات دلالووووووة حوووووو 
إحصوووووائية في المعتقوووووودات في ضووووووء متغوووووونً الجووووونس لصووووووالح 

 ,Chan & Yuenالإناث. ونفوذ  ووان و يووون  
( دراسوووووووة للتعووووووورف علوووووووى معتقووووووودات المعلمووووووونٌ في 2014

الصوووووووونٌ حووووووووول الابووووووووداع وعلاقتهووووووووا بمسووووووووتوى الشخصووووووووية 
ميووة الابووداع، الإبداعيووة لووديهم ، بالإضووافة الى تارسوواتهم  لتن

فوورداً.  ::4باسووتخدام اسووتبيان طبووق علووى عينووة حجمهووا 
وقد اظهر تحليل الاحدار الخطي المستخدم في الدراسوة الى 
ان معتقوودات المعلموونٌ حووول الابووداع ومسووتوى الشخصووية 
الإبداعيوووة لووووديهم  كوووو لان عواموووول منب ووووة بمسووووتوى تارسوووواتهم  

ة أيضوا علوى الميدانية في تنمية الابداع. كما أكدت الدراسو
أن المعلموووونٌ بشووووكل عووووام لووووديهم  معتقوووودات إيجابيووووة حووووول 
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الابووووووداع مووووووع ظهووووووور المعلموووووونٌ العوووووواملنٌ في بوووووورامج تعلوووووويم  
الموىوبنٌ بمعتقدات ايجابية أكوبر مون معلموي التعلويم  العوام، 
وقوووووود ناقوووووو  الباح ووووووان ذلووووووم في ضوووووووء طبيعووووووة الأنشووووووطة 

 والتدريب المرتبط بالإبداع الذين ينخرطون فيو. 
 ,Daviesنفوووذ دافيووويس، نيووووتن، و نيووووتن د.  كموووا 

Newton, & Newton D., 2018 دراسوة )
مووون خلالهوووا تم اجوووراء مقوووابلات موووع عووودد مووون المعلمووونٌ في 
بريطانيا للتحقق من وجهوات نظورىم  حوول الابوداع وتنميوة 
الابوداع في الموودارس باعتبوار الابووداع إحودى كفووايات القوورن 

ئج مستوى تقدير عال الواحد والعشرين، وقد أظهرت النتا
من المعلمنٌ لقيمة الابداع واهمية تنميتو ولكن ادراك طبيعة 
الابداع غنً دقيق بالشكل التام لنسبة كبنًة من المشاركنٌ، 
حيث اكدت الدراسة وجود خلط لدى عينوة الدراسوة بونٌ 
التووودريس الإبوووداعي والتووودريس لتنميوووة الابوووداع. وفي دراسوووة 

رف علووى معتقوودات المعلموونٌ أخوورى أجر ووت في بولنوودا للتعوو
حوووووووووووووووول خصوووووووووووووووائص المبووووووووووووووودعنٌ، نفوووووووووووووووذ جراليوسوووووووووووووووكي 

 Gralewskil, 2019 مقووووابلات فرديووووة لخمسووووة )
عشور معلمواً، وأظهورت نتووائج الدراسوة ان المعلمونٌ يربطووون 
الابووووداع لوانووووب متعووووددة منهووووا المهووووارات الفنيووووة، الووووذكاء، 
الكفووواءة في المدرسوووة. كموووا تضووومنت النتوووائج ميووول المعلمووونٌ 

ريووق بوونٌ خصووائص الطالووب المبوودع وخصووائص الطالبووة للتف
المبدعووووووة، حيووووووث يووووووروون ان المبوووووودعنٌ الووووووذكور منوووووودفعنٌ، 
مخترقوووووووونٌ للقووووووووواننٌ، ذو  ووووووووجاعة واسووووووووتقلالية مووووووووع ميوووووووول 
للمخاطرة أك ر. في حنٌ انهوم  يورون ان المبودعات يتميوزون 
اك ووووور بالهووووودوء، الاجتهووووواد، الإخووووولاص في اتقوووووان العمووووول، 

ام بالنظووام، المواظبووة والاسووتمرارية، العموول وفووق خطووة والالتووز 
الطاعووووة لكافووووة التعليمووووات وتجنووووب المخوووواطرة. وقوووود ناقوووو  
الباحووث في ىووذه الدراسووة بعووض أسووباب ىووذه الادراكووات 
التمييزيوووة بووونٌ الجنسووونٌ لتشووومل الافكوووار النمطيوووة السوووائدة 
حول الذكور والاناث مع احتمالية ان يكون مجال الابوداع 

 صفات المرتبطة. المقصود أ ر في تحديد ال

وضوووومن الجهووووود لتقووووديم مراجعووووة علميووووة أوسووووع للدراسووووات 
السووابقة المرتبطووة بإدراكووات المعلموونٌ حووول الابووداع، أجوورى 

 ,Bereczki & Karpetiبنًزكووي وكاربيتوواي  
( دراسووووة مراجعووووة تحليليووووة .موعووووة موووون الدراسووووات 2018

دراسة نفٌذت في الأعووام بونٌ  46ذات الصلة شملت على 
. وقد خلصت ىذه الدراسة الاستعراضية 3121-3126

التحليليووة ان الدراسووات السووابقة في مجملهووا تتفووق علووى ان 
المعلمنٌ لديهم  عدد من الادراكات المختلطة بعضها سلبي 
غوونً صووحيل معيووق لتنميووة الابووداع، وبعضووها إيجووال متوافووق 
موووووووع الاتجاىووووووووات المعاصوووووووورة الداعمووووووووة لتنميووووووووة الابووووووووداع في 

رت المراجعووة أيضووا تنوواقض متكوورر بوونٌ الموودارس، كمووا أظهوو
الادراكووات الووتي يتبناىووا المعلمووون حووول الابووداع وتارسوواتهم  
الفعليووووووووة في الصوووووووو  الدراسووووووووي لتعزيووووووووزه، حيووووووووث لم تكوووووووون 
الممارسوووات في المسوووتوى المرضوووى حوووا موووع المعلمووونٌ الوووذين 
لووديهم  ادراكووات صووحيحة واتجاىووات إيجابيووة حووول الابووداع 

ن الادراكووووات حووووول الابووووداع وتنميتووووو. كمووووا و جوووود أيضوووواً ا
ظهوورت متباينووة في ضوووء عوودة عواموول نسووبية في ع نًىووا موون 

 مجتمع لآخر. 
وموووووووون خوووووووولال التحليوووووووول النظووووووووري السووووووووابق والاسووووووووتعرا  
للدراسووووووات السووووووابقة يتضوووووول نوووووودرة في الدراسووووووات العربيووووووة 
المتعلقوووة بالتعووورف علوووى ادراكوووات المعلمووونٌ حوووول الابوووداع.  

صووووحيحة للمعلموووونٌ كمووووا يظهوووور ايضوووواً عوووودم  بووووات رؤيووووة 
بشكل عام حول طبيعة الابداع وىذا وفق ما تم استعراضو 
ومووووووووووووا لخصووووووووووووتو دراسووووووووووووة المراجعووووووووووووة التحليليووووووووووووة السووووووووووووابقة 

 Bereczki & Karpeti, 2018 وعليوو تتاكود .)
احقاجووة إلى دراسووات عربيووة اضووافية ضوومن مجتمووع المعلموونٌ 
للمساهمة في مواكبة التحولات المتسارعة حو تحفيز الابداع 

لجميووووع ودعووووم  المبوووودعنٌ في ا.تمووووع والووووذي يتطلووووب دور ل
فعال من المعلم  مع الطلاب في المدارس العامة، ولن يتواتى 
ذلم إلا من خلال ادراكات صحيحة لطبيعة الابداع مون 
أجوول تعزيووزه الكاموول لجميووع الطوولاب وفووق ابعوواده الواسووعة. 
وضوومان الادراكووات الصووحيحة للمعلموونٌ يبوودأ موون خوولال 
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قيق علوووى الادراكوووات الخاط وووة والعوامووول الموووؤ رة التعووورف الووود
فيهووا تدهيوودا لاقووتراح خطووط المعالجووة والتنميووة المهنيووة في ىووذا 

 الجانب. 
 المنهجية والاجراءات:

منهج الدراسة: استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي 
للإجابة عن أس لة الدراسة واستقراء النتائج الضمنية، وفي 

اء أداة لجمع البيانات تد لت في ضوء ىذا المنهج تم بن
استبانة تم توزيعها على عينة من المعلمنٌ في مدراس 
التعليم  العام وتم اجراء المعالجات الإحصائية للبيانات 
للحصول على المعلومات اللازمة للإجابة عن أس لة 
الدراسة في ضوء إجراءات علمية تسلسلية لضمان 

شملت مستوى مقبول من الصدق وال بات. وقد 
الإجراءات مراجعة وتحليل الادبيات والدراسات السابقة 
ذات الصلة، بناء الاستبانة والتحقق من خصائصها في 
ضوء معاينً القياس النفسي، احقصول على الموافقات 
الر ية لتطبيق الدراسة، توزيع الاستبانة لجمع البيانات مع 

ركة الا ارة بوضوح لجميع افراد عينة الدراسة بان المشا
اختيارية، والتاكيد على انو لا يوجد ما يظهر ىوية 
المشارك، و كذلم التنويو بأهمية تطابق البيانات مع 
المعتقدات الفعلية لضمان بيانات دقيقة توصل الى نتائج 
مو وق  ا؛ ثم فحص البيانات التي امكن ععها وتهي تها 
 للمعالجات الإحصائية المناسبة في ضوء طبيعة المتغنًات

 التي تتضمنها الدراسة احقالية. 

أداة الدراسة: من خلال المراجعة التحليلية الناقدة للإطار 
النظري والدراسات ذات الصلة بموضوع ادراكات المعلمنٌ 

 ,e.g. Bereczki & Karpetiحول الابداع   
2018; Kampylisa, Berki, & 
Sariluomaa, 2009; Aljughaiman & 
Mowrer-Renolds, 2005; Fryer & 

Collings, 1991 صمم  الباحث أداة عع بيانات ،)
الدراسة المتم لة في استبانة للتعرف على ادراكات المعلمنٌ 

حول الابداع في ضوء الاطار المفاىيمي المقترح الذي يربط 
الابداع بالسلوكيات الإنسانية الإيجابية للتطور حو تحقيق 

 النظريات الذات، والقائم  على ما ىو متفق عليو في
الواسعة المفسرة لطبيعة الابداع وفق الاتجاه الإنسا، في 

 ;Maslow, 1943, 1968علم  النفس  
Rogers, 1954 وقد تكونت الاستبانة في صورتها .)

عبارة، تد ل ملخص الأساسيات المعرفية  25النهائية من 
التي يفتر  ان يدركها المعلم  حول الابداع ضمن إطار 

ة وفق ما تضمنو الإطار المفاىيمي المقترح في البي ة المدرسي
الدراسة احقالية والأدبيات ذات الصلة. وقد تم تحديد 
خيارات الاستجابات للمشاركنٌ وفق  ط مقياس ليكرت 
الخماسي، ليث يكون أمام كل عبارة بدائل للتعبنً عن 

 5درجات، اوافق =  6درجة الموافقة ىي:  أوافق تداما = 
درجة،  3درجات، لا اوافق =  4اكد = درجات، غنً مت
درجة(. وبذلم تكون الدرجة العظمى  2لا اوافق نهائيا= 

لمستوى توافق الادراكات مع الإطار المفاىيمي المقترح ىي 
%(، مع الاخذ بالاعتبار عند ادخال 211نقطة   81

ومعالجة البيانات وجود  س عبارات ذات مضمون 
سية لاتجاه المقياس. سلبي وبالتالي تكون ذات قيم  عك

وبذلم تم تحديد حصول أي مشارك لما نسبتو تتجاوز 
% فما فوق مؤ ر لتوافق ادراكاتو حول الابداع 96

% 96-81بمستوى عال مع الإطار المفاىيمي المقترح، 
% مستوى متد، في 81مستوى متوسط؛ وأقل من 

الادراكات حول الابداع مقارنة بالإطار المفاىيمي المقترح 
نب ق من النظريات المعاصرة ذات الاتجاه الواسع في الم

 تفسنً الابداع.  

الصدق وال بات: لضمان مستوى صدق مناسب لأداة 
الدراسة  الاستبانة(، حرص الباحث على البناء في ضوء 
الأدبيات النظرية ذات الصلة التي تد ل الأساس للإطار 

سة، المفاىيمي المقترح المرتبط بالإبداع في ىذه الدرا
وكذلم في ضوء الاستبانات المقننة في عدد من الدراسات 
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 ,e.g. Bereczki & Karpetiالسابقة   
2018; Kampylisa, Berki, & 
Sariluomaa, 2009; Aljughaiman & 
Mowrer-Renolds, 2005; Fryer & 

Collings, 1991 ثم قام الباحث بعر  الصورة .)
ختصنٌ للتحكيم ، عبارة( على مجموعة من الم 25الأولية  

وفي ضوء ما تم الاتفاق عليو من ملاحظات وتحسينات، 
تم إعادة صياغة عدد من العبارات وحذف عبارة واحدة 
ىي" الابداع مرتبط بالتفوق الدراسي" حيث اتفق أغلبية 
ا كمنٌ أن فيها نسبو من الغمو  الذي قد يؤدي إلى 

ي حول منطلقات ادراكية متباينة وحنًة منطقية في الرأ
مضمونها. وقد تم اضافة عبارة بديلة ىي" التاخر الدراسي 

دليل على عدم وجود استعدادات الابداع"، لتكتمل 
( عبارة. كما تم تطبيق الاداة 25الصورة النهائية بعدد  

معلماً للتاكد من  43على عينة استطلاعية تكونت من 
مستوى الوضوح وعدم وجود عبارات تقود الى استجابات 

صادقة، وفي ضوء الاستجابات والمناقشة المفتوحة مع  غنً
عينة التطبيق التجريبي، تم التاكد من وصول الاستبانة الى 

المشاركنٌ من نفس الف ة. كما تم مستوى وضوح مناسب 
حساب الاتساق الداخلي للاستبانة لساب العلاقة بنٌ درجة كل 

النتائج وجود  عبارة مع الدرجة الكلية على الاستبانة، وقد أظهرت
ارتباطات ذات دلالة احصائية بنٌ القيمة لكل عبارة والدرجة 

 فيما يلي: 2الكلية للاستبانة، كما ىو موضل في الجدول رقم  

 الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة: 2جدول

 العبارة م
 المجموع الكلً للعبارات

 معامل ارتباط
 بٌرسون

 القٌمة
 الاحتمالٌة

09899 الابداع هدف أساسً من أهداف التعلٌم والتعلم 1
** 

09000
 

09803 الابداع قدرة فطرٌة لا ٌمكن اكسابها للطلاب 2
** 

09000
 

09664 الابداع ٌظهر فقط فً منتجات الفنون الأدبٌة والمهارات الحركٌة 3
** 

09000
 

09863 البشريالابداع محور أساسً فً عملٌة التطور  4
** 

09000
 

09682 الابداع ٌمكن تنمٌته إذا توفرت البٌئة المناسبة 5
** 

09000
 

09383 مهارات الابداع تعزز التفوق الدراسً والكفاءة الاجتماعٌة 6
* 

09030
 

09670 الابداع ٌتضمن مهارات ٌمكن ربطها بالمهارات الأساسٌة المقررة فً المنهج الدراسً الرسمً 7
** 

09000
 

09561 السمات الشخصٌة بعد أساسً من أبعاد الابداع 8
** 

09001 

09686 الابداع ٌشمل مهارات فً أبعاد متعددة 9
** 

09000 

09796 التأخر الدراسً دلٌل على عدم وجود استعدادات الابداع 10
** 

09000 

09778 مختلفةالابداع هو مركب مهارات وسلوكٌات إنسانٌة موجودة لدى الجمٌع بمستوٌات  11
** 

09000 

09677 مهارات الإبداع تتطلب محفزات لتظهر وتتطور 12
** 

09000 

09765 لا ٌتطور الابداع إلا من خلال برامج خاصة خارج المنهج الدراسً المقرر 13
** 

09000 

09789 الابداع سمات موجودة لدى عدد قلٌل جدا من المجتمع 14
** 

09000 

 1.12دلالة إحصائية عند مستوى  ** الارتباو ذات
 1.16* الارتباو ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ويلاحظ من الجدول السابق وجود ارتباو ذات دلالة إحصائية بنٌ 
درجة كل عبارة في المقياس مع مجموع الدرجات الكلي للاستبانة 

مهارات الابداع تعزز التفوق  ، فيما عدا عبارة "1012عند مستوى 
ظهرت بارتباو دال إحصائياً  " والتيالدراسي والكفاءة الاجتماعية
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. وىو ما يعطي 1016ايضاً ولكن عند مستوى القيمة الاحتمالية 
مؤ ر ايجال إضافي على صلاحية الاستبانة للتطبيق لأغرا  

وكما تم اختبار  بات الأداة لساب معامل   الدراسة احقالية
 αونباخ ألفا للاتساق الداخلي حيث ظهرت قيمة كر 

عبارة(. بالإضافة ايضاً إلى حساب 25  10:38تساوي 
معامل ال بات بالتحليل القائم  على التجزئة النصفية 
للاستبانة، وقد أظهرت النتائج قيمة  بات عالية ايضاً، 

براون للنصفنٌ المتما لنٌ -حيث ظهر معامل سبنًمان

كما كانت قيمة الارتباو بنٌ   ،109:9بقيمة تساوي 
، وفق ما ىو موضل فيما يلي 1.927النموذجنٌ تساوي 

. وعليو ككن اعتبار الاستبانة 3ضمن جدول رقم  
المستخدمة ذات مستوى من الصدق وال بات تجعل ال قة  

 كبنًة بالنتائج حول أس لة الدراسة.

    

 نة بالتحليل القائم  على التجزئة النصفية:  بات الاستبا3جدول
 10977 القيمة النص  الأول معامل كرونباخ ألفا

 8 عدد العبارات  

 10983 القيمة النص  ال ا، 

 8 عدد العبارات  

 25 مجموع العبارات  

 10927   الارتباو بنٌ النموذجنٌ

 109:9  الطول متما ل براون-معامل سبنًمان
 109:9  متما ل الطول غنً 

 109:2   معامل جوتدان للتجزئة النصفية
مجتمع وعينة الدراسة: ك ل المعلمون في التعليم  العام 
ا.تمع الاصلي، والمعلمون في مدارس التعليم  العام بمنطقة 
جازان، السعودية، مجتمع الدراسة. وقد تم التطبيق على 
عينة من ا.تمع في مدينة جيزان وا افظات ا.اورة لها، 

تاحة للوصول بالتوزيع لأداة الدراسة في عيع القنوات الم
الى أكبر عدد تكن المشاركنٌ. حيث بلغ عدد عينة 

معلمة(  48معلماً،  6:معلماً ومعلمة   243الدراسة 
باستجابات مكتملة قابلة للمعالجة الإحصائية لتحقيق 
اىداف الدراسة. وقد كانت النسبة الأكبر من العينة ذات 

سنوات، وف ة  :-6خبرة في التدريس توزعت بنٌ ف ة 
 سنوات.  : ر من أك

وفيما يتعلق بالمؤىل الدراسي فقد توزعت العينة بنٌ من 
 مل درجة البكالوريوس أو درجة الماجستنً، في حيت لم 
يكن ضمن العينة من  مل درجة الدكتوراه. اما بالنسبة 
للإعداد والتدريب فقد أ ارت البيانات بان ما نسبتو 

بق لهم  دراسة % فقط من افراد العينة أفادوا بانو س23
% 37مقررات جامعية حول الابداع، كما أكد ما نسبتو 

فقط من العينة التحاقهم  سابقاً ببرامج تدريبية حول تنمية 
،  توي إحصاءات 4الابداع. الجدول التالي، جدول 

 عينة الدراسة.
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 وفق المتغيرات المستقمةعينة ال : إحصاءات3جدول
 النسبة التكرار المتغيرات المستقمة

 %77 95 ذكر الجنس
 %78 37 انثى

 الخبرة في التدريس
 %7,04 77 سنة 1-4
 %3904 57 سنة 5-9
 %4,07 53 سنوات فأكثر ,1

 المؤهل
 %8709 116 سالبكالوريو 

 %1701 16 الماجستير

 دراسة مقررات جامعة الابداع
 %1701 16 نعم
 %8709 116 لا

 تدريب أثناء الخدمة حول تنمية الابداع
 %7605 35 نعم
 %7305 97 لا

 %,,1 137  المجموع

استخدم الباحث احقزمة الأساليب الاحصائية: 
لتنظيم  وتلخيص  SPSSالإحصائية للعلوم الاجتماعية 

البيانات، ثم إجراء الاختبارات الإحصائية التمهيدية 
لفحص البيانات، حيث تم إجراء اختبار ليفنٌ للتحقق 
من تجانس التباين في متغنً الادراكات حول الابداع 
.موعات المتغنًات المستقلة، ولم ت ظهر النتائج فرق ذات 

 دلالة 

لدى عينة  في التباين 1016إحصائية عند مستوى 
الدراسة وفق متغنً الجنس بنٌ مجموعة المعلمنٌ ومجموعة 

(، 10243، القيمة الاحتمالية=303:7المعلمات   ف=
، القيمة الاحتمالية= 30626ووفق متغنً المؤىل   ف= 

(، ووفق متغنً دراسة مقررات جامعية حول  10226
 10226، القيمة الاحتمالية= 30626الابداع   ف= 

، القيمة 10:37فق متغنً التدريب  ف= (، وكذلم و 
(، في حنٌ و جد أن التباين غنً  10449الاحتمالية= 

متجانس لدى مجموعات عينة الدراسة وفق متغنً الخبرة 
 4في التدريس الذي م لتو ف ات السنوات المدخلة  

، 0895:مجموعات(، حيث ظهرت قيمة اختبار ليفنٌ=
فان توزيع قيم  ، ومع ذلم  10111القيمة الاحتمالية=

متوسط إدراكات عينة الدراسة بشكل عام تديل الى 
، كما 2التوزيع الطبيعي كما ىو موضل في الشكل رقم  

أن البيانات لم تتضمن استجابات ذات قيم   اذة في 
 مستوى الإدراكات.

185



 

 علوم الإنسانٌة                                                                                       لل -مجلة جامعة جازان
 

 م( 2020أكتوبر  -هـ 1442 صفر)   1العدد  9المجلد                            

 ماجد ربحان ٌحٌى ودعانً                                                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

وعليو فانو ككن ال قة في استخدام الإحصاء 
المعلمي/البارامتري في ضوء عكيد العديد من المتخصصنٌ 
في البحث والاحصاء على أفضلية تطبيق الإحصاء 
البارامتري للوصول الى نتائج ذات قيمة علمية أعلى في 

حيث تتميز بمتانة حال تحقق أغلب الشروو اللازمة لها؛ 
و عدم التحقق التام لبعض الشروو رياضياتية تتجاوز ب

 Warner, 2013).  بناءً على ذلم، تم تحديد عدد
من الاحصاءات الوصفية والاختبارات الاستدلالية 

والتلخيص، والتحقق من فرو  الدراسة للتنظيم ، 
واستخلاص النتائج. شمل ذلم حساب التكرارات، 
المتوسط احقسال، والاحراف المعياري، بالإضافة الى 

ختبار ت للعينات المستقلة، وتحليل التباين الأحادي؛ مع ا
الأخذ بالاعتبار النتائج الإحصائية البديلة حقالة عدم 
تجانس التباين في استجابات مجموعتي عينة الدراسة وفق 
الخبرة في التدريس وذلم بإجراء المقارنة المتعددة للفروق 

الخبرة في الادراكات بنٌ الف ات ال لا ة لمتغنً سنوات 
،  Dunnett’s T3 4باستخدام اختبار دونت ت

والذي يقوم على افترا  الشم في تجانس التباين بنٌ 
 ا.موعات الف وية.

 النتائج والمناقشة:
ككن استعرا  نتائج الدارسة في ضوء الأس لة 
ا ددة لها، حيث يتعلق السؤال الأول بالإطار المفاىيمي 

وار المعلمنٌ المهنية، والمفتر  المقترح للإبداع، المناسب لأد
العمل على تعزيزه لديهم  من خلال برامج اعداد المعلم  قبل 
الخدمةً وبرامج التدريب المستمر أ ناء الخدمة؛ ويتعلق 
السؤال ال ا، بمستوى إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في 
ضوء الإطار المفاىيمي المقترح؛ في حنٌ يتضمن السؤال 

الفروق في الإدراكات في ضوء بعض  ال الث التحقق من
 المتغنًات المستقلة. وككن تفصيل النتائج وفق ما يلي:

 أولًا: الإطار المفاهيمي المقترح لإدراك الابدا 

وفي ىذا الجانب، يقترح الباحث تعزيز إدراك 
الابداع بنٌ المعلمنٌ على أنو سلوكيات إنسانية إيجابية 

ضوء التعريفات التي  للتطور حو تحقيق الذات، وذلم في
مالت حو الاتساع والشمولية للعديد من جوانب النفس 
البشرية اعتماداً على الاتجاه الإنسا، لعلم  النفس في 
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 ;Maslow, 1943, 1968تحديد طبيعة الابداع  
Rogers, 1954 وبذلم فالإبداع لا يقتصر على .)

ف ة لدودة من الموىوبنٌ فقط تن يساهمون بتقدم نوعي 
في مجال علمي أو تطبيقي ما؛ بل ىو تركيب معقد من 
السلوك الإنسا، موجود لدى غالبية البشر بمستويات 
مختلفة وفق ما تم عكيده من خلال مراجعة الأدبيات 

 ,Bereczki & Karpeti النظرية ذات الصلة 
2018; Kaufman & Beghetto, 2009 ؛

. وفي ضوء ذلم ككن القول إن الابداع (3111 ع مان،
قد يظهر مرتبط بسمات  خصية، أو مهارات عقلية، أو 
منتجات أصيلة..... فاذا نظرنا للإبداع من جانب واحد، 
فيمكن أن ن عرف الإبداع على أنو القدرة على تجاوز 

 او، العلاقات، أو التفضيلات الأفكار، القواننٌ، الأ
التقليدية المتعلقة بموضوع ما وتقديم منتجات جديدة سواء 
كانت أفكار رائدة ذات معنى، تفسنًات، تصميمات، أو 
طرق للمعالجة......، ولكن الابداع يشمل ذلم وجوانب 
متعددة اخرى، وقد يظهر لدى كل  خص بشكل 

فرت العوامل ا فزة مختل  في النوع والقيمة، والأ ر، إذا تو 
 والداعمة في البي ة.

وعليو ككن تحديد مفهوم الابداع 
Creativity  بشكل أوسع وأشمل في أنو ك ل

سلوكيات إنسانية إيجابية من أجل التطور والمضي قدماً 
حو تحقيق الذات باعتبار تحقيق الذات ك ل احقاجة 

سلو الأ ى للإنسان التي تتجدد باستمرار وفق تصني  ما
(؛ وعليو فان Maslow, 1943للحاجات الإنسانية  

أي سلوكيات يتخذىا الشخص من أجل أن يطور ذاتو 
أو مجتمعو في أي جانب إيجال نافع قاصداً بو تحقيق 
ذاتو؛ تد ل نشاطاً إبداعياً بمستوى معنٌ ي قاس وفق معاينً 
مختلفة منها طبيعة ا.ال وأصالة النتائج. ويجدر التاكيد أن 

ور ىذه السلوكيات ىو مركب نفسي يتضمن  ط ل
العقلية، الاتجاىات، والاستعدادات... وبتفاعل ىذا 
المركب مع عوامل البي ة والتعليم  الفعال قد يظهر السلوك 

الإيجال  الابداع( بمستوى معنٌ سواء كان ابتكاريا فريداً 
أو لم يكن؛ باعتبار أن الابداع يظهر في مجالات متعددة، 

متنوعة، وبمستويات متباينة من  خص لآخر.  بصور
ويعد الابداع ذات ارتباو حتمي بالتعلم ، حيث يؤدي 
الابداع  السلوكيات الإيجابية للتطور حو تحقيق الذات( 
بالضرورة الى تعلم  أفضل، كما أن التعلم  لد ذاتو ىو 
سلوك ابداعي باعتبار أن كلا المفهومنٌ يؤديان الى التطور 

يو فان تارسات التدريس  التعليم  المدرسي( البشري، وعل
لابد أن توجو حو تنمية الابداع باعتباره سلوكيات إيجابية 
للتطور حو تحقيق الذات، ومن ضمن ىذه السلوكيات 
مساعي التعلم  احققيقي الفعال الذي يقوم على 

 الاستقلالية، المرونة، ودكومة الا ر.

ى وحيث توجد العديد من المفاىيم  الاخر 
المرتبطة بالإبداع التي قد تكون سبباً في تضييق الرؤية 
وتشكيل الاتجاىات السلبية، فانو ككن القول أن الابداع 
ىو أساس ثابت مرتبط بعلاقة ديناميكية مرنة متعددة 
الاتجاىات بأغلب المفاىيم  المعبرة عن القدرات الإنسانية. 

يعد  Innovationفعلى سبيل الم ال فان الابتكار 
مفهوم  ائع الاستخدام كمرادف للإبداع، ولكنو ىنا ك ل 
حالة لأحد مستويات الابداع العليا، وىو من جانب )خر 
يعبر أيضاً عن لصلة للإبداع وذلم حينما ي وجد الانسان 
حل نوعي لمشكلة حقيقية طارئة أو يقدم منتج حسي 
فريد من نوعو يضي  فائدة جديدة للمجتمع. ومن 

رى ذات الصلة مفهوم الاختراع المفاىيم  الأخ
Invention  والذي ساد ايضاً ربطو بالابتكار ،

كمفاىيم  مترادفة، إلا أنو ككن تدييز مفهوم الابتكار عن 
مفهوم الاختراع، بأن الابتكار يرتبط بإيجاد حل لمشكلة 
حقيقية طارئة، أو تقديم منتج حسي فريد ذات قيمة 

أو احتياجات ومنفعة جديدة، وليس مبنى على مشكلة 
قدكة سبق معالجتها بطريقة ما، أو تحسنٌ لابتكارات 
سابقة؛ في حنٌ أن الاختراع قد يكون تقديم الجديد من 
خلال إضافة تعديلات على ما ىو موجود من ابتكارات 
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سابقة، او توظي  جزء من ابتكار سابق في مجال جديد، 
ا أو تقديم حلول أفضل لمشكلة قدكة سبق تقديم حلول له

 ولكنها كانت ذات كفاءة أقل. 

أحد  Giftednessويعد مفهوم الموىبة 
المفاىيم  المتداخلة ذات الصلة أيضا بمفهوم الابداع، حيث 
ك ل الابداع مفهوم مستقل ولكنو أيضاً ضمن مكونات 
الموىبة بصرف النظر عن مجالها، ووجوده بمستوى عال 

لى مرحلة ضمن تركيبة الموىبة يساىم  في وصول الموىبة ا
التفوق الذي يظهر في عدة أ كال تتضمن التفوق 
الشخصي، التفوق الاجتماعي، التفوق الدراسي، .... 
وصولًا إلى الابتكار النوعي وريادة الاعمال باعتبار ذلم 
مستوى متقدم من الابداع. كما يجدر التوضيل أنو في 
ضوء الإطار المفاىيمي المقترح للإبداع، فانو ليس  رطا 

يكون الشخص موىوباً في مجال ما لتكون لديو  ات ان 
الابداع، ولكن الابداع قد يكون لدى الشخص في 
سلوكيات ومظاىر أخرى أقل مستوى لا تتطلب قدرات 
است نائية ولا يشترو فيها أصالة في المخرجات في 
مستوياتها الأولى، مادام انها ضمن إطار السلوكيات 

و تحقيق الذات. كما يجدر الإنسانية الايجابية للتطور ح
التاكيد ان تعزيز الابداع للموىوبنٌ وفق ىذا المفهوم 
التطوري الواسع ىام لتحقيق التنمية الشاملة للموىوبنٌ في  
كافة جوانب الشخصية ليكونوا نافعنٌ لذواتهم  ومجتمعاتهم  

 بكفاءة أعلى.  

وبذلم يكون الابداع عامل أساسي في كل 
،، مع تغنً المفاىيم  المعبرة عن مستويات النشاو الإنسا

طبيعة المستوى وا.ال الذي يكون عليو الشخص المبدع 
والتي في مجملها مفاىيم  متداخلة أيضا. وعليو فان الابداع 
كمركب سلوكي لو منطلقات موجودة لدى كل  خص 
بنسب معينة قابلة للنمو والتطوير، أي أن كل  خص 

صة ومستوى معنٌ  لديو مقومات ليكون مبدع بطريقة خا
كل لسب حالتو ومجالاتو المفضلة في ضوء ا فزات 

 ,.e.gالمتاحة وطبيعة عوامل البي ة ا يطة  
Torrance, 1995; Brinkman, 2010; 
Sternberg, 2010; Sriraman, Yaftian, 

& Lee, 2011 ولكن المستويات المتقدمة العليا من .)
ا تتطلب الابداع قد لا يصل إليها كل  خص لأنه

مستويات عليا من القدرات والسمات الشخصية التي 
ترتبط بوجود موىبة في مجال ما  المبدع الموىوب(، 
بالإضافة الى الممارسة المنظمة للمهارات مع الاستمرارية 
في التطبيق عبر المناىج التعليمية الر ية والخبرات الا رائية 

 الاضافية. 

ة المعلمنٌ في ضوء ما سبق، ككن استنتاج حاج
أن يدركوا الابداع وفق الإطار المفاىيمي المقترح السابق، 
لكي ي درسوا لتنمية الابداع لكل الطلاب في عيع 
الظروف، من خلال إكان عميق بأن عيع الطلاب لاجة 
أن يكونوا على قدر من الابداع في حياتهم ، ليستشعروا 

ليتجهوا الابداع من حولهم ، ليمارسوا الابداع بأنفسهم ، و 
حو تحقيق ذواتهم  من خلال إلاز اىداف عليا والشعور 
بالرضا الذاب وتحقيق مستوى أعلى في الصحة النفسية. 
وعليو ي فتر  ربط التدريس بالإبداع كاحتياج لكل 
الطلاب وكهدف تعليمي في كل المواق  التعليمية، وذلم 
في ضوء علاقة الابداع بنمط احقياة ومهارات التطور 

صي والإلازات النوعية؛ ليس فقط للطلاب الشخ
الموىوبنٌ وإ ا لجميع الطلاب. حيث تعول ا.تمعات في 
أن يكون لدى غالبية الن ء القدرات على التعلم  الذاب 
المستمر، واستخدام ما لديهم  من استعدادات بالمستوى 
الاعلى الممكن لكل فرد للنمو والتطور الشخصي، 

قبل، التفاعل الإيجال الفعال مع التمكن من مهارات المست
التغنًات المتسارعة والأحداث غنً المتوقعة، التعامل مع 
الفرص والتحديات المعقدة باستقلالية في ضوء الطرق 
العلمية، حل المشكلات ابداعياً، تطوير ابتكارات 

 جديدة، وقيادة ا.تمعات حو الايجابية والإنتاجية.
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 مين حول الابدا ثانياً: مستوى إدراكات المعل

فيما يتعلق بالسؤال ال ا، لهذه الدارسة المتعلق         
بمستوى إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء الإطار 
المفاىيمي المقترح، فانو تم استخلاص التكرارات وحساب 

المتوسط احقسال، النسبة، بالإضافة الى الاحراف المعياري 
معلومات للإجابة عن لتلخيص البيانات واحقصول على 

 . 5السؤال وفق الجدول رقم  

 

 : ادراكات المعلمنٌ حول الابداع5جدول 

 الادراكات م
 التكرار لاستجابات درجة الموافقة

الاحراف 
 المعياري

أوافق  النسبة المتوسط
 تداماً 

غنً  أوافق
 متاكد

لا 
 أوافق

لا أوافق 
 نهائياً 

الابداع ىدف أساسي من  2
 أىداف التعليم  والتعلم 

38 216 - - - 1051 5031 95% 

الابداع قدرة فطرية لا ككن  3
 اكسا ا للطلاب

- 25 77 57 7 1084 4044 77% 

الابداع يظهر فقط في منتجات  4
 الفنون الأدبية والمهارات احقركية

- 3 39 97 27 1073 4099 89% 

عملية  الابداع لور أساسي في 5
 التطور البشري

3: :9 6 - - 1059 5029 95% 

الابداع ككن تنميتو إذا توفرت  6
 البي ة المناسبة

5 62 88 - - 1067 4056 81% 

مهارات الابداع تعزز التفوق  7
 %93 5019 1066 - - 26 2: 37 الدراسي والكفاءة الاجتماعية

8 

الابداع يتضمن مهارات ككن 
الأساسية ربطها بالمهارات 

المقررة في المنهج الدراسي 
 الر ي

28 85 44 9 - 1.86 4.87 86% 

السمات الشخصية بعد  9
 أساسي من أبعاد الابداع

8 75 72 - - 106: 406: 83% 

الابداع يشمل مهارات في أبعاد  :
 متعددة

26 88 51 - - 1073 4092 87% 
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التاخر الدراسي دليل على عدم  21
 الابداعوجود استعدادات 

- 28 62 69 6 1088 4.49 79% 

22 
الابداع ىو مركب مهارات 
وسلوكيات إنسانية موجودة 
 لدى الجميع بمستويات مختلفة

4 68 66 28 - 1084 4046 78% 

مهارات الإبداع تتطلب  23
 لفزات لتظهر وتتطور

4 71 63 28 - 1085 4048 78% 

24 
لا يتطور الابداع إلا من خلال 

خارج المنهج برامج خاصة 
 الدراسي المقرر

- 28 62 86 8 1089 4052 79% 

الابداع  ات موجودة لدى  25
 عدد قليل جدا من ا.تمع

5 33 71 57 - 108: 4023 73% 

 التقييم  العام لمستوى الادراكات الاحراف المعياري المتوسط العام لمستوى الإدراكات
 متوسط 1044 %(84  4075

وتشنً البيانات في الجدول السابق إلى أن  
المتوسط العام لمستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع ىو 

(؛ 1044%(، باحراف معياري مقداره  84  4075
وىي درجة تعبر عن مستوى متوسط في مستوى 
 الادراكات بشكل عام مقارنةً بالإطار المفاىيمي المقترح

المستند على الاتجاىات والنظريات الواسعة المفسرة لطبيعة 
الابداع. وقد تباينت استجابات المشاركنٌ حول كل 
عبارة، فعلى سبيل الم ال يلاحظ من التكرارات أن عيع 
المشاركنٌ أكدوا أن الابداع ك ل ىدف أساسي للتعلم  

%، حيث 95والتعليم  بمستوى إدراك تم تقديره بنسبة 
 38لاستجابات خيار  أوافق تداماً( من عدد تضمنت ا

مشارك؛ وبذلم  216مشارك وخيار  أوافق( من عدد 
يكون ا توى المعرفي في ىذه العبارة مدرك بشكل عال 
من المعلمنٌ، بالإضافة الى ما تتضمنو عبارة " الابداع 
لمور أساسي في عملية التطور البشري" والتي عب ثانيا 

حيث تضمنت الاستجابات عييد في مستوى الادراك 
لمضمونها من قبل الغالبية، مع وجود عدد  سة مشاركنٌ 
أظهروا عدم معرفة وموق  جازم حول لتوى العبارة. كما  
كانت عبارة " الابداع  ات موجودة لدى عدد قليل 
جدا من ا.تمع" ذات المستوى الاكبر في تد، الادراك 

معلم  انهم   37من قبل المعلمنٌ، حيث اظهر عدد 
مشارك غنً  71موافقون على لتوى العبارة، وعدد 

متاكدين حول لتوى العبارة؛ وىو ما نسبتو اعالاً 
% من المشاركنٌ لديهم  تردد في تقبل شمولية واتساع 76

 الابداع.  

 ثالثاً: الفروق في مستوى إدراكات المعلمين 

وفيما يتعلق بالسؤال ال الث المتعلق بالتحقق من 
الفروق في مستوى إدراكات المعلمنٌ في ضوء المتغنًات 

اختبار ت  المستقلة التي شملتها ىذه الدراسة، فقد تم اجراء
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للعينات المستقلة لتحديد دلالة الفرق ان وجد بنٌ 
 متوسطات إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً 

 ذا يوضل البيانات المتعلقة  6الجنس، والجدول التالي رقم  
 الجانب.

 : اختبار ت للفرق في متوسط ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً الجنس6جدول 

 العدد الجنس

 مستوى الادراكات
اختبار ليفنٌ لتجانس 

 اختبار ت للفرق بنٌ المتوسطات التباين

الاحراف  المتوسط 
 المعياري 

درجة  ت الاحتمالية ف
 احقرية

 الاحتمالية

 1041 4067 6: ذكر 
303:7 10243 309:4  241 10115 

 1.47 4088 48 ان ى

ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجود 
في مستوى  1016فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً الجنس 
، القيمة 309:4 ت= لصالح مجموعة الإناث 

. حيث كانت قيمة (p value   =10115الاحتمالية/
كانت   ، بينما4088متوسط ادراكات المعلمات يساوي 

؛ 4067متوسط ادراكات المعلمنٌ ذات قيمة أقل تساوي 
وعيعها تد ل قيم  أقرب الى المستوى المتوسط في 

الادراكات بشكل عام. وىي نتيجة تتطلب مزيد من 
الدراسات للتعرف على عوامل اتساع نظرة مجموعة 
الاناث حول الابداع بشكل أكبر من مجموعة الذكور.  

للعينات المستقلة لتحديد دلالة اختبار ت  كما تم اجراء
الفرق ان وجد بنٌ متوسطات إدراكات المعلمنٌ حول 

 7الابداع في ضوء متغنً المؤىل العلمي. والجدول رقم  
 البيانات المتعلقة  ذا الجانب. يوضل

 المؤىل العلمي: اختبار ت للفرق في متوسط ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً 7جدول 

 العدد المؤىل

اختبار ليفنٌ لتجانس  مستوى الادراكات
 اختبار ت للفرق بنٌ المتوسطات التباين

الاحراف  المتوسط
درجة  ت الاحتمالية ف المعياري

 الاحتمالية احقرية

 1032 4065 227 بكالوريوس
30626 10226 25025: 241 10111 

 1.26 5044 27 ماجستنً
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ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجود 
في مستوى  1016فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

إدراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً المؤىل 
، :25025 ت= العلمي لصالح حاملي درجة الماجستنً 

. حيث كانت قيمة متوسط (10111القيمة الاحتمالية= 
، بينما  5044إدراكات حاملي درجة الماجستنً يساوي 

كانت متوسط ادراكات حاملي درجة البكالوريوس ذات 
؛ وىي نتيجة تدل بشكل واضل 4065قيمة أقل تساوي 

على أهمية التنمية المهنية من خلال الدراسات العليا في 

 ت بيت المفاىيم  الصحيحة وتحسنٌ الادراكات حول
الابداع خاصة إذا توفر خلال البرامج المتاحة مقررات 

 تناق  الابداع بشكل مبا ر. 

وللتحقق من الفروق في متوسطات الادراكات 
حول الابداع في ضوء سنوات الخبرة في التدريس تم اجراء 
تحليل التباين الأحادي .موعات متغنً الخبرة في التدريس 
التي تد لت في  لاث مجموعات تم تصنيفها على أساس 

، 8ف ات لسنوات التدريس. والجدول التالي، جدول رقم  
 التوضيحية.   توي البيانات

 تحليل التباين الأحادي للفرق في مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً الخبرة في التدريس: 8جدول 

الخنًة في 
 العدد التدريس

 مستوى الادراكات

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 احقرية

متوسط 
القيمة  ف المربعات

الاحراف  المتوسط حتماليةالا
 المعياري

 10117 60418 10653 3 20:59 بنٌ ا.موعات 10513 4085 38 سنة 2-5

داخل  10479 :407 63 سنة :-6
 10213 :23 240283 ا.موعات

سنوات  21
  242 250367 ا.موع 102:9 4064 64 فاك ر

ويتضل من البيانات التي يتضمنها الجدول 
السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطات 
مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع تعزى لمتغنً الخبرة 

، القيمة الاحتمالية= 60418في التدريس  ف= 
(، لصالح الملتحقنٌ حدي اً بمهنة التدريس، حيث 10117

وسطات مستوى ادراكات أظهرت النتائج الظاىرية لمت
المعلمنٌ حول الابداع أن المستوى الأقل في الادراكات  
كان لدى من لهم  سنوات خبرة في التدريس تعادل عشر 

؛ في حنٌ كان 4064سنوات فاك ر بمتوسط يساوي 

، 4085سنة=  5-2متوسط الادراكات .موعة 
. :407سنة( ىو  :-6ومتوسط الادراكات .موعة  

يق لمصدر الفروق ذات الدلالة الإحصائية وللتحديد الدق
ضمن ا.موعات المختلفة، تم اجراء المقارنة المتعددة 

، في Dunnett’s T3  4باستخدام اختبار دونت ت
ضوء عدم التجانس التام للتباين بنٌ مجموعات المتغنً 

القيمة ، 0895:المستقل  قيمة اختبار ليفنٌ= 
يوضل بيانات  9(. والجدول رقم  10111= الاحتمالية

 المقارنة التتبعية المتعددة بنٌ ا.موعات الف وية:
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 المقارنة البعدية المتعددة للفرق في مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً الخبرة في التدريس: 9جدول 

اختبار دونت، 
 4ت

Dunnett’s 
T3 

الخبرة في التدريس 
  أ(

الخبرة في التدريس 
  ب(

متوسط الفروق 
 القيمة الاحتمالية الخطا المعياري ب(- أ

 سنوات 2-5
 52:.1 1.1:3 10158 سنوات :-6

 10153 1.193 *1.323 سنوات فاك ر 21

 سنوات :-6
 52:.1 1.1:3 1.158- سنوات 2-5

 1.127 1.169 *1.276 سنوات فاك ر 21

سنوات  21
 فاك ر

 1.153 1.193 *1.323- سنوات 2-5

 10127 1.169 *1.276- سنوات :-6

 1.16* متوسط الفرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ومن خلال البيانات في الجدول السابق،  
نلاحظ أن مصدر الفروق ذات الدلالة الإحصائية ىي 

 21ا.موعة ذات الخبرة التدريسية الأكبر والمصنفة بف ة 
سنوات فاك ر، حيث لد ان الفرق دال احصائيا بنٌ ىذ 

سنوات  5-2ا.موعة ومجموعة المعلمنٌ من ذوي الخبرة 
، 10323-ل  متوسط الفروق= لصالح ذوي الخبرة الأق

(؛ وكذلم الفرق دال إحصائياً بنٌ 10153الاحتمالية= 
سنوات  :-6ىذه ا.موعة وا.موعة ذوي الخبرة من 

-لصالح ا.موعة ذات الخبرة الأقل  متوسط الفروق= 
(. في حنٌ لا يوجد فرق 10127، الاحتمالية= 10276

 المعلمنٌ ذات دلالة إحصائية في الادراكات بنٌ مجموعتي

 :-6سنوات، مع  5-2من ذوي الخبرة التدريسية 
، الاحتمالية= 10158سنوات  متوسط الفروق= 

10:52 .) 

وفيما يتعلق بدراسة الفروق في مستوى 
إدراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً دراسة مقررات جامعية 

اختبار ت للعينات المستقلة  حول الابداع، فقد تم إجراء
الفرق ان وجد بنٌ متوسطات إدراكات لتحديد دلالة 

يوضل البيانات المتعلقة  :المعلمنٌ، والجدول التالي رقم  
  ذا الجانب:

   

 دراسة مقررات جامعية حول الابداعاختبار ت للفرق في متوسط إدراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً : :جدول 
دراسة 

مقررات حول 
 الابداع

 العدد

 اختبار ت للفرق بٌن المتوسطات اختبار لٌفٌن لتجانس التباٌن مستوى الادراكات

 الاحتمالٌة درجة الحرٌة ت الاحتمالٌة ف الانحراف المعٌاري المتوسط

 0915 4933 16 نعم

29515 09115 149149 130 09000 

 0921 3954 116 لا
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ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجود فرق ذات 
في مستوى ادراكات  1016دلالة إحصائية عند مستوى 

المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً دراسة مقررات 
جامعية حول الابداع لصالح مجموعة المعلمنٌ الذين سبق 

، القيمة :25025 ت= لهم  دراسة مقررات ذات صلة 
حيث كانت قيمة متوسط . (10111الاحتمالية= 

ادراكات من سبق لهم  دراسة مقررات جامعية حول 
، بينما كانت متوسط ادراكات 5044الابداع يساوي 

المعلمنٌ الذين لم يسبق لهم  دراسة مقررات ذات صلة 
؛ وىي نتيجة تدل بشكل واضل دور 4065يساوي 

الاعداد الفعال للمعلم  حول فهم  وتنمية الابداع في تعزيز 
 كات الصحيحة.الادرا 

وكما تم التحقق من الفروق في مستوى 
ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً التدريب ا ناء الخدمة 

اختبار ت للعينات المستقلة  المتعلق بتنمية الابداع، بإجراء
لتحديد دلالة الفرق ان وجد بنٌ متوسطات إدراكات 

، يوضل البيانات 9المعلمنٌ والجدول التالي، جدول رقم  
 المتعلقة  ذا الجانب:

    

 التدريب المتعلق بتنمية الابداعاختبار ت للفرق في متوسط ادراكات المعلمنٌ في ضوء متغنً : 21جدول 

التدريب 
المتعلق 
بتنمية 
 الابداع

 العدد

اختبار ليفنٌ لتجانس  مستوى الادراكات
 وسطاتاختبار ت للفرق بنٌ المت التباين

الاحراف  المتوسط
درجة  ت الاحتمالية ف المعياري

 الاحتمالية احقرية

 103:7 :407 46 نعم 
10:37 10449 2.132 241 1041: 

 10452 4073 8: لا

ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق عدم 
في  1016وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

مستوى ادراكات المعلمنٌ حول الابداع في ضوء متغنً 
، القيمة 20132 ت= التدريب التعلق بتنمية الابداع 

. حيث كانت قيمة متوسط (:1041الاحتمالية= 
إدراكات الذين سبق لهم  الانخراو في دورات تدريبية 

، بينما كانت :407متعلقة بتنمية الابداع يساوي 
متوسط إدراكات المعلمنٌ الذين لم يسبق لهم  الانخراو في 

؛ وىي 4073دورات تدريبية متعلقة بتنمية الابداع يساوي 
ت حول طبيعة قيم  متما لة إلى حد كبنً، وتشكل تساؤلا

البرامج التدريبية المتعلقة بتنمية الابداع المقدمة وأسباب 

عدم فعاليتها في إحداث فرق إيجال ذات دلالة إحصائية 
 في إدراكات المعلمنٌ. 

وفي ضوء ما سبق ككن استخلاص أن نتائج 
الدراسة احقالية في مجملها لا تختل  عن دراسات سابقة 

إدراكات المعلمنٌ حول من حيث متوسط مستوى 
الابداع، وأن المعلمنٌ بشكل عام مدركنٌ لقيمة الابداع 

 & e.g., Fryerوأهمية تنميتو في المدراس  
Collings, 1991 ًولكن النتائج تضمنت ايضا .)

اختلافات في نسبة الذين لديهم  عدم وضوح حول بعض 
الأساسيات الإدراكية المتعلقة بالإبداع وفق الاتجاىات 

عاصرة القائمة على النظرة الواسعة للإبداع باعتباره الم
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مركب مهارات و ات ككن اكسا ا وتنميتها للجميع 
بمستويات متباينة. حيث أظهرت النتائج اتساقاً مع 
دراسات سابقة أيضاً في أن الغالبية من عينة الدراسة 
لايزال لديهم  خلط وعدم  بات في الاتجاه حول إدراك 

 ,.e.gة للإبداع وطبيعة تطور أبعاده  احققيقة الواسع
Aljughaiman & Mowrer-Renolds, 

2005; Bereczki & Karpeti, 2018) .
فعلى سبيل الم ال ا ارت النتائج في الدراسة احقالية الى 

% من المعلمنٌ المشاركنٌ ليس لهم  رأي 44وجود نسبة 
جازم حول ما إذا كان الابداع قدرات ككن اكسا ا 

م لا، تا يعطي ضمنياً مؤ راَ لاعتقادىم  للطلاب ا
بالعوامل الورا ية الفطرية كاساس للإبداع، خاصة أن نسبة 

% من عينة الدراسة أجابوا بالموافقة 42أخرى تعادل 
على ان الابداع قدرة فطرية لا ككن إكسا ا، في حنٌ  

% فقط من عينة الدراسة رأي إيجال في 7كان لما نسبتو 
افق مع الاتجاىات المعاصرة ونظرة النمو ىذا الجانب متو 

للإبداع. وامتدادا لمؤ رات الخلط الإدراكي وعدم  بات 
الرؤية لدى عينة الدراسة، كان ضمن النتائج ايضاً ان 

% من عينة الدراسة لا يوافقون على ان الابداع 38نسبة 
% من 44ككن تنميتو إذا توفرت البي ة المناسبة، ونسبة 

ستبعدون السمات الشخصية من تركيبة عينة الدراسة ي
 الابداع. 

وفيما يتعلق بدور المتغنًات المستقلة في إحداث 
فروق ذات دلالة إحصائية في ادراكات المعلمنٌ، فكان 
ضمن النتائج تديز مجموعة الاناث بإدراكات أك ر إيجابية 
واتساعاً لطبيعة الابداع، في حنٌ و جدت أيضا فروق ذات 

تعد منطقية لصالح المعلمنٌ تن  ملون دلالة إحصائية 
مؤىل علمي اعلى الماجستنً( عن ا.موعة الأخرى  حملة 
البكالوريوس(، وكذلم لصالح من سبق لهم  دراسة مقررات 
جامعية حول الابداع عن ا.موعة الأخرى تن لم يسبق 
لهم  ذلم. ولكن النتائج المرتبطة بتحليل الفروق في ضوء 

التدريس، والتدريب المتعلق بتنمية سنوات الخبرة في 

الابداع، كانت غنً متوقعة وت نً تساؤلات تتطلب مزيد 
من الدراسة المتعمقة، حيث شملت النتائج فرق ذات دلالة 

 5-2إحصائية لصالح ا.موعة ذات سنوات الخبرة الأقل  
سنوات(، وذلم بظهور المعلمون ذو الخبرة التدريسية 

( بمستوى ادراكات أقل بقيمة سنوات فاك ر 21الأعلى  
ذات دلالة إحصائية من مجموعات المعلمنٌ الأخرى. 
وفيما يتعلق بمتغنً التدريب حول تنمية الابداع فقد 
أظهرت النتائج عدم مساهمتو بفرق ذات دلالة إحصائية 
بنٌ من سبق لو الالتحاق بدورات تدريبية ومن لم يسبق لو 

تساؤلات حول  وتخلق النتائج في ىذا الجانبذلم. 
انخفا  مستوى الادراكات لدى المعلمنٌ الذين لديهم  
خبرة تدريسية أك ر من عشر سنوات، والتي قد يدخل من 
ضمنها مدى انعكاس سنوات العمل في التدريس على 
 كل خبرات فعلية ذات قيمة مضافة للمعلمنٌ تزيد من  
كفاياتهم  المهنية. كما قد يدخل ضمن التفسنًات الضمنية 

تمالية ان يكون ارتفاع مستوى الادراكات لدى اح
المعلمنٌ من ذوي الخبرة التدريسية الأقل بسبب انخراطهم  
في برامج اعداد قبل الخدمة ذات جودة أفضل تا كانت 
عليو للمعلمنٌ الاقدم؛ لد ة وفق الاتجاىات المعاصرة 
حول فهم  وتعزيز الابداع لجميع الطلاب. وفيما يتعلق 

متغنً التدريب ا ناء الخدمة بفرق في بعدم مساهمة 
الادراكات ذات دلالة إحصائية، فان التفسنًات ا تملة 

عدم كفاية التدريب المنفذ حول الإبداع في قد تتضمن 
تحسنٌ ادراكات المعلمنٌ للإبداع وطبيعة تطوره؛ وعليو 
فان ىذا الجانب يتطلب مزيد من الدراسات الاستقصائية 

 المتعمقة.

 التوصيات:الخلاصة و 

أجريت ىذه الدراسة انطلاقا من أهمية 
الادراكات الواسعة الصحيحة حول الابداع في تشكيل 
الاتجاىات الايجابية وتحقيق الممارسات التعليمية الفعالة 
التي تحفز وتعزز الابداع لجميع الطلاب بكافة مكوناتو؛ 
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استجابةً ل همية المتزايدة في خلق جيل مبدع قادر على 
مل الإيجال مع التحولات المتسارعة في عالمنا اليوم. التعا

وقد تضمن ما قدمتو ىذ الدارسة على إطار مفاىيمي 
للإبداع يعزز فهم  الابداع على أنو سلوكيات إنسانية 
إيجابية للتطور حو تحقيق الذات. كما شملت النتائج 
الوصفية أن إدراكات المعلمنٌ، وإن كانت في مستوى 

من حيث التوافق مع الإطار المفاىيمي متوسط حسابياً 
المقترح، إلا انها أظهرت عدم  بات الاتساع والشمولية في 
الرؤية حول الابداع حيث تضمنت النتائج تناقض ادراكي 
لدى نسبة من عينة الدراسة في بعض جوانب الابداع. 
وقد كانت أىم  نتائج التحليل الاستدلالي عدم مساهمة 

ية الابداع في إحداث فروق ذات متغنً التدريب حول تنم
دلالة إحصائية في ادراكات المعلمنٌ، وىي نتيجة تتطلب 
مزيد من التعمق في الدراسات المستقبلية. كما خلص 
الباحث إلى التاكيد على ضرورة التدريس لتنمية الابداع  
كحالة ضمنية أساسية في كل المواق  التدريسية وذلم 

يجابية لجميع الطلاب بتحفيز ودعم  تشكل السلوكيات الإ
بما  قق لهم  التطور الشامل المتكامل الذي يقودىم  حو 
تحقيق ذواتهم ، وتد ل ىذه السلوكيات الايجابية الإطار 
المفاىيمي المقترح للإبداع في ىذه الدراسة، والذي يرى 
الباحث أهمية تعزيزه لدى عيع المعلمنٌ. وفي ضوء ذلم 

 :ككن الخروج بالتوصيات التالية
نشر  قافة التدريس لتنمية الابداع باعتباره  -

مفهوم واسع  امل لجوانب عديدة من التطور 
الشخصي والتا نً الاجتماعي، وا دد فيما 
اقترحتو ىذه الدراسة بالسلوكيات الانسانية 

 الإيجابية للتطور حو تحقيق الذات.
المراجعة الدورية للمفاىيم  الشائعة حول الابداع  -

 الواسع وتصحيل ما قد يظهر من لتعزيز المعنى
 إدراكات خاط ة.

إجراء مزيد من الدراسات للتحقق العلمي  -
الميدا، من أسباب عدم فعالية التدريب المنفذ 

حول تنمية الابداع في إحداث فرق إيجال دال 
احصائياَ في ادراكات المعلمنٌ وفق ما تضمنتو 

 نتائج ىذه الدراسة.  
لاكادكية والبرامج المهنية تعزيز البرامج الجامعية ا -

الخاصة بإعداد المعلم  بمقررات مستقلة حول 
الابداع لتمكنٌ معلمي المستقبل من ىذا 
المفهوم احقيوي المرتبط بأبعاد التنمية البشرية 
المستدامة، وبما تتضمنو الخطط الاستراتيجية 

 ا.تمعية للدول المتقدمة والواعدة حول العالم.  

ُالمراجعُ
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الابداع من المنظور الشامل: (. 3111ع مان، فاروق  
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(. فاعلية برنامج تدريبي لإدراك 3129ودعا،، ماجد  
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Teachers’ Perceptions about Creativity According to a 

Proposed Conceptual Framework Relating Creativity to 

Human Positive Behaviors for Development toward Self-

Actualization 

Majed Rabhan Y Wadaani 

Department of Special Education 

Jazan University, Saudi Arabia 
 

Abstract 
            This study aimed at providing a conceptual framework for creativity to meet 

teachers needs for a broad definition that enhances their attitudes toward nurturing 
creativity for all students. Then, teachers' perceptions about creativity were explored 
according to a such proposed conceptual framework. Research procedures included 
analysis of contemporary theories, and the proposed conceptual framework was developed 
accordingly. After that, a questionnaire was designed and distributed to a sample of 132 
teachers to identify their perceptions using the descriptive method with some inferential 
statistics such as t-test and one-way analysis of variance. The researcher reached to adopt a 
conceptual framework for understanding creativity as human positive behaviors for 
development toward self-actualization. The results showed also that teachers’ perceptions 
overall appeared to be in a moderate level of alignment with the proposed conceptual  
framework, but they still are mixed and unstable based on individual cases; since some 
teachers tended to restrict the meaning of creativity, while others perceive creativity 
within arts fields only, with a trend towards linking creativity development with special 
programs out of school curriculum. Positive significant differences in teachers’ perceptions 
were found based on the gender in favor of the female teachers, and the academic degree 
in favor of those who hold a master’s degree, as well as, in favor of those who have taken 
university courses about creativity; while, the results regarding the training and teaching 
experience variables included that the less experienced teachers hold a significantly better 
understanding of creativity; while the training variable did not contribute to any 
significant differences between teachers groups. Implications of such perceptions were 
discussed according to the importance of the proposed conceptual framework in 
achieving authentic learning for all students and providing additional effective support for 
the gifted.  
Keywords: Creativity, Conceptual Framework, Self-Actualization, Teachers 
Perceptions 
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

المىارد التعليمية المفتىحة ودورها في تحقيق الأهداف التعليمية 
  والبحثية مه وجهة وظر طلبة الدراسات العليا بجامعة جازان

 
 خالد بن حسين خلوي موكليد. 

 الدملكة العربية السعودية - جازانجامعة  -كلية التربية - تقنيات التعليمقسم 
 مسعود إبراهيممحمد  ةحمادد. 

 الدملكة العربية السعودية - جازانجامعة  -كلية التربية- ت التعليمتقنياقسم 

 المُـلخصَ

 العليا الدراسات طلاب نظر وجهة من والبحثية التعليمية الأهداف تحقيق في الدفتوحة التعليمة الكشف عن دور الدواردهدفت الدراسة إلى 
توصيفهم طبقًا لدتغيرات الدراسة ، تم ة من طلبة الدراسات العليا بكلية التربيةطالبًا وطالب( 07، وقد تكونت عينة الدراسة من )جازان بجامعة

، وتم الوصفي بمدخله الدسحي الدستوى الدراسي( واستخدمت الدراسة الدنهج-درجة إجادة اللغة الإنجليزية  -التخصص  -حسب )الجنس 
لزاور، تضمنت مدى استخدام طلاب الدراسات العليا بجامعة جازان  ( عبارة موزعة على أربعة56جمع البيانات عن طريق استبانة مكونة من)

قيق للموارد التعليمية الدفتوحة، والدعوقات التي تواجههم عند استخدامها والتسهيلات التي تقدمها الجامعة لذم ومدى استفادتهم منها في تح
 أهدافهم التعليمية والبحثية.

الدعوقات التي كبيرة، وأن أبزر  بدرجة الدفتوحة التعليمية يستخدمون الدوارد جازان بجامعة العليا تأن طلبة الدراساالدراسة نتائج  أظهرتوقد 
، وأن قلة توفير الدعم الفني اللازمو  ،انقطاع الانترنت الدتكرر، و البنية التحتيةفي عدم وجود لزفزات، ومشاكل  تواجههم عند الاستخدام تمثلت
الإلكترونية الدقدمة من الجامعة، ودعم تبني استخدام الدوارد التعليمية الدفتوحة،  امعة تمثلت في جودة الخدماتأبرز التسهيلات التي تقدمها الج

 للموارد استخدامهم من العليا طلبة الدراسات واتاحة الحرية لاختيار طرق ووسائل اعداد الدقررات باستخدام الدوارد الدفتوحة، وأن استفادة
والبحثية كانت كبيرة جداً، كما اثبتت الدراسة عدم وجود فروق في استخدام طلبة الدراسات  التعليمية الأهداف تحقيق في الدفتوحة التعليمية

الدستوى الدراسي( بينما توجد فروق تعزى  –درجة اجادة اللغة الإنجليزية -العليا للموارد التعليمية الدفتوحة تعزى لدتغيرات الدراسة )التخصص
اناث( لصالح الذكور، وأوصت الدراسة بضرورة تقديم لرموعة من ورش العمل والدورات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس -ر لدتغير الجنس )ذكو 

 الدوارد التعليمية الدفتوحة وأفضل الطرق لدلرها في الدقررات الدراسية. موطلبة الدراسات العليا في جامعة جازان حول استخدا
 

 الدراسات العليا بجامعة جازان، الأهداف التعليمية والبحثية.طلبة  ،تعليمة الدفتوحةالدوارد ال الكلمات الدفتاحية:
 

    : ة  م  س  ل  م  

 تخلٌَاثفي ب نماظ اًخـَيم المـزس  ةواًسرًـ تالمتزاًس اثفي ػي اًخعوز

الانخصاظ في اكذعاذ المـصفة واٌَحاق بالدول ، والمـَوماث والاثعالاث

سٍ فيثوس َؽ اًـصط اًخـَيمي و المخلسمة مـصفِا واكذعاذيا  جمَؽ  وتجوً

ثـس الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ب حس اًوسائي اًِامة اًتي َ، مس خوياث

جسِي اًوظول ا لى المـصفة وتخَق فصض ٌَخـلم واًخـَيم ثضكل ثـاوني 

تساع والاتخكاز  .وجضازكي مؽ اًـالم، وثفذح اًحاة ب مام الدَؽ ًل 

لٌَاث اًخـَيم والمـَوماث والاثعالاث ت في ؿالم ث سا ن اًخحولاث الجسً

ة تجاوسث حسوذ اًلاؿاث الدزاس َة ا لى اًيؼام اًخـَيمي كاملً،  اًترتوً

ة، وذؾت ا لى ثخنى اتجاُاث  وكيرث حلصافِة المؤسساث اًترتوً

حسًثة ؿالمَا" نحو الاهفذاخ ؿَمَا" وحىٌوًوحِا" ؿلى المجتمـاث، ومن 

 Open sourceوحة المعسز تين ُشٍ الاتجاُاث ػِوز اًبرامج مفذ

software   واًًشر مذاخ اًوظول 

Open Access Publishing والموازذ اًخـَيمَة المفذوحة Open 

Educational Resources  و كان ُسفِا ثوفير معاذز ثـَيمَة

ؿاًَة الجوذت ًكل من المـلم والمخـلم مجانا ولمن ٍصقة ، وذعم جصامج 
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في ثلََي اًعـوباث اًتي ثواخَ اًخـَيم  اًخـَيم الا ًىتروني والمساؿست

  0(.8102الا ًىتروني ؾيس اًخعحَق.)ب ل مدازك ،

 & Murihead) و  ) (Drake, 2004وٌضير كل من  

Haughey, 2005) اًـوامي من تـسذ ًخب ثص اًـالي ا لى  ب ن اًخـَيم 

 واًخـلم الاثعالاث وثلٌَاث المـَوماث حىٌوًوحِا منها ثعوز واًلوي،

 من ًخعَة الذي ال مص الاهترهت، ؿلى اًلائم واًخـَيم تـس، ؾن

ؿاذت مؤسساث اًخـَيم اًـالي   الملٌزساث من اًىثير في اًيؼص ا 

 مخحب ت نيوس اًخلََسًة والاس خفاذت من الموازذ اًخـَيمَة اًتي ثـس بمثاتة

 ال دط وؿلى مجالاتها ادذلف ؿلى والميؼلٌث المؤسساث ًكافة

، المؤسساث ثلك الميتمين ا لى اًخسزٌس َُئة ءوب ؾضا واًحاحثين ٌَـَلٌء

هخاح حوذت  اًخـَيمَة المفذوحة ًؤذى ا لى الموازذس خزسام ب ن احِر  ا 

في مصاؿات اًفصوق اًفصذًة تين تسوزُا جسِم اًتي خـَيمَة اً واذ الم

ـمي ثمن فاؿََة اًخـلم و  وحزًسالمخـَمين ومصاؿات حاخاتهم اًخـَيمَة. 

 .َةًيوؾ اؿلى تحسين مخصخاثَ 

 الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة والذي ػِص ل ول مصت فيمفِوم  ا ن ػِوز

 المياهج” ب ثص حول اًَووسىو مٌخسى ذلل ورلك م.8118 ؿام

 اًخـَيم ؿلى Open Courseware (OCW)  المفذوحة الدزاس َة

؛حِر  ف باًثوزت في مجال اًخـلم واًخـَيمظ  و اًيامِة،  الدول في اًـالي

ًخخني ُشا المفِوم حتى وظي ال مص َة ؿسًست ؿالم ػِصث مداذزاث 

تحـغ الجامـاث توضؽ جمَؽ ملصزاتها كاملة جكل موازذُا ثضكل مجاني 

ذازاث الجامـاث والمؤسساث اًخـَيمَة  شا ًفصط ؿلى ا  ومفذوخ، وُ

واًخسزًخِة واًححثَة اًـصتَة مواهحة ثلك اًخعوزاث، وزسم الخعط 

ثها، لماًِا من فوائسُا اًىديرت ؿلى لدمج ُشٍ الملٌزسة في ثسزٌسِا وب بحا

ظـَس تحسين فـاًَة اًخسزٌس واًخـلم، فضل ؾن تحلِق اًـسالة 

ب ظميزي، و  ،)ؾىة بحعول الدَؽ ؿلى اًخـَيم وزفؽ مس خوى المؤسسة

 .(4 ض ،8102

مثي ذزاسة ب وبازي  ) وباًصحوع ٌلدزاساث واًححوج اًساتلة 

( و ؾحس 8102)  ب ظميزيو  ،ؾىة( و 8102( و الخََفة )8104

وب ل   (8102دصون ) ب  و  ،( و اًـمصي8102وذزوٌش )  ،الميـم

 معاذز( يمىن ثـصًف الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة تب نها" 8102مدازك )

ثسزٌس ب و ثـَيم ب و بحر  ًتم اتاحتها ؿلى ص حىة الاهترهت تب صكال 

 -نخة اًَىتروهَة –وحساث ظليرت  –مذيوؿة )ملصزاث كاملة 

زسوم( كملك ؿام مضترك ب و ب ظسزث  -فِسًو  –ظوز  –محاضراث 

 بالا ضافةباس خزسام زدعة مَىِة فىصًة، وجسمح  ٌَمس خزسم 

تم اس خزسامها في اًخـَيم واًخـلم  والحشف واًخـسًي ؿلى مىوناتها، وً

ة   8.1ثضكل فـال من ذلل كواؿس اًحَاناث ب و ثعحَلاث اًوً

 ًخـَيمَة واًححثَة.الدزاساث اًـََا من تحلِق ب ُسافِم ا ظَحةمىن وث  

وثؤنس اًـسًس من الدزاساث واًححوج ب همَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة  

( (Robinec, 2013و( 8102مثي ذزاسة ؾحس الميـم، وذزوٌش )

                                                           
استخدم الباحثان في التهثيق وكتابة المراجع الإصدار السادس من نظام جمعية علم  1

 .(APA Styleالنفس الأمريكية )

حِر جسمح ًكل من المـلم والمخـلم اس خزسام ؛ (kwak, 2017) و

زذ ما ًياس بهم من محخوى ثـَيمي في عمََة اًخـلم وباًخالي فا ن الموا

اًخـَيمَة المفذوحة تُئة ثـَيمَة ثـاوهَة مذكاملة تخسم كل من ٍصثحط 

باًـمََة اًخـَيمَة وثلسم معاذز اًخـلم المياس حة، نلٌ يمىن من ذلًِا 

وؿلى ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ان ًـوا , تخزٍن وثحاذل المعاذز اًخـَيمَة

كللٌ  ، ل هَباس خزسامها ظَحتهمب همَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة وثوظَة 

كان لدى ؾضو َُئة اًخسزٌس وؾي تب همَة اس خزسام وثوػَف الموازذ 

ٌَموازذ  اًعَحةاًخـَيمَة المفذوحة اهـىس رلك ؿلى اؾتماذ اس خزسام 

 اًخـَيمَة المفذوحة في ذزاس تهم .

وحتميز الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة باًـسًس من المزايا والخعائط تجـَِا 

ص اًـمَ كاذزت ؿلى  ، وذعم الاُساف َة اًخـَيمَة ثضكل فـالثعوٍ

الدي ( و 8102خمُس )اًخـَيمَة المحسذت ورلك  ما ب نس ؿََة 

( من 8102( واًـمصي، وب دصون )8104) ب تودعوت(  و 8102)

ذلل اًسلٌخ ٌَمخـلم من الادذَاز من اًـسًس من الموازذ اًخـَيمَة، 

ب نها حصاؾي  ورلك  تياءً ؿلى ب سَوة ثـَمَ وثفضَلثَ المـصفِة نلٌ

اًفصوق اًفصذًة تين المخـَمين من ذلل ا تاحة  كسز هحير من 

المـَوماث والمعاذز ؿلى ص حىة الاهترهت ، بالا ضافة ا لى اًلسزت ؿلى 

ذمج ثلك المـَوماث في اصكال مذـسذت ال مص الذي ًؤذي ا لى حنمَة  

الدزاس َة اًىذة حكاًَف ثوفير مهازاث اًخـلم الذاتي ُشا ا لى خاهة 

المجالاث  اًوظول ا لى الخبراء في جمَؽذلل وفير الموازذ اًليَة من ثو 

 بالمياهج.سرؿة ذمج اًخحسًثاث المِمة و

 وتـغ اًخـَيم في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام تين ؿلكة وثوخس

الاحتماؾَة،  اًحيائَة واًيؼصًة اًتراتعَة اًيؼصًة مثي  اًخـلم هؼصياث

ـَوماث وتحَََهاا من ب خي اًوظول ا لى فذـلم ظصق اًححر ؾن الم

المـصفة وذعم اًخفاؿي ومضازنة المخـَمين وثسؾيم اًخواظي من مداذئ 

ثفترط ب ن ( نلٌ ب ن اًحيائَة Duke, et al., 2011اًتراتعَة )

س َاكاث  المـازف مديَة و اًخـلم عمََة تياء  ويجة ب ن تحسج في 

ويحسج باس خزسام راث ظلة بها، واًخـلم وضاظ احتماؾي تعحَـخَ 

ُشا  (Luchoomun, et al., 2010) ٌَخـلم المعاذز المخخَفة

بالا ضافة ا لى ب ن اًخـلم اًلائم ؿلى الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة له ؿلكة 

 الحعول هَفِة وزَلة باًيؼصًة الاثعاًَة واًتي من ب هم مداذئها مـصفة

 ذومًا ثدسم واًتي راتها المـَوماث من ب هم ثـس واًتي المـَوماث ؿلى

 فاًخـلم ال زاء ثيوع في والمـصفة اًخـلم المدسازع، وٍكمن واًخعوز باًخلير

 من وب ن اًِسف المخرععة، المـَوماث معاذز تين اًصتط عمََة ُو

 تين اًصواتط زؤًة ؿلى اًلسزت ُو الاثعاًَة اًخـلم ب وضط جمَؽ

 سًروتح الدكة و ال ساس َة والمِازاث والمفاُيم وال فكاز المجالاث

 المـصفة.

 ال ُساف من اًـسًس تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ وجساؿس  

شا اًخـَيمَة حِر  اًساتلة، واًححوج الدزاساث ؿَََ ب نسث ما وُ

( Feldstein, et al,2012) ب نسث ذزاسة كل من

( Robinson, 2015وذزاسة ) (Littlejohn, et al., 2014و)
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

ؾدــــس الميـم وذزوٌش و  (8102) وذزاسة ب هسزوا( kwak, 2017و)

( ؿلى ب ن الموازذ 8102والجِني )  (8102)والدي  (8102)

اًخـَيمَة المفذوحة جساؿس ؿلى حنمَة اًـسًس من المِازاث ومنها اًخفىير 

 اًخـلم واستراثَجَاث الدافـَة ؿام ثضكل اًياكس، واًخـلم الذاتي وثسعم

ازذ اًخـَيمَة المفذوحة ب زحدت نلٌ ب ن المو  راثَا لدى المخـَمين، الميؼم

وب زحدت فـاًَة  فـاًَة في حنمَة المِازاث ملازهة بالموازذ اًخـَيمَة الملَلة،

  في تحلِق ب ُساف اًخـلم ملازهة باس خزسام اًىذة المسزس َة اًخلََسًة.

نلٌ ثخـسذ ب صكال الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة فمنها الميعاث اًخـَيمَة 

اًسـوذًة ومٌعة  ومٌعة زواق MOOCsالمفذوحة مثي )مٌعة 

ذزاك ال زذهَة( وهي مٌعاث ثدِح  ًىتروهَة ملصزاثا   جس تهسف ا 

 ومواذ ومذرععين ب ساثشت لسمهاالمس خفِسٍن ً من ضخمًا ؿسذًا

ًىتروهَة اًعلة  تين ٌَخواظي مٌخسياثو  وادذحازاث ٌَلصاءت ا 

وتـضِم اًحـغ وتين اًعلة ومـَمهام ب و موسوؿاث اًىتروهَة ب و 

ًىتروهَة ب و كٌواث اًفِسًو اًخـَيمَة اًتي ثـس وس َلة ثـَيمَة مج لث ا 

 اًخـَيمَة، وذاظة ؾيس ثـلم المِازاث. المواكف ثلسيم في فـالة

وال ُساف  في اًـمََة اًخـَيمَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة غم ب همَة ز  و 

ة ثتم ت ـاًتي يمىن ب ن تحللِا،   اً َسا لا ب ن اًىثير من الملٌزساث اًترتوً

زغم الا مكاناث و الحَول اًتي ثوػَفِا في اًـمََة اًخـَيمَة، ورلك ؾن 

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًـمََة اًخـَيم واًخـلم ، ولا ٍزال ثلسمها 

 ًِا في اًخـَيم ضـَف،ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس اًعلة و  اس خزسام 

شا  ما ب نسث ؿَََ ذزاسة ب ل مدازك  ) ،تب همَتهازغم ؿَمِم   وُ

سًة8102  (8104) وب دصون واًـَوي، (8102) واًـنز ، ( وُ

 & Annand)و  (Robinec, 2013) ( و8102واًعالح ) 

Jense, 2013)   حِر ب نسث ُشٍ الدزاساث ؿلى ب ن من ب جصس

اًخحسياث اًتي ثواخَ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة من كدي 

وظصق وشر كلة اًوؾي تب ساًَة المـَمين وب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ، 

ظـوتة و  المس خزسمة، اٌَلةؿسم اثلان و  ،الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة

ؿسم مـصفة كاؿست اًحَاناث و  ،اًححر والحعول ؿلى المـَومة المفِست

 كلة المخرععين ًخعميم الموازذ اًخـَيمَة ًعلة، و ايحخاجها اًتي 

بالا ضافة ا لى ضـف  لمساؿست في عمََة اًخواظي والمخاتـةوضـف ا

 الموازذ واس خزسام ًخخنى اًخسزٌس َُئة وب ؾضاء الجامـاث ُزًةخا

اًخـَيمَة المفذوحة اًتي ًـتمس ؿَهاا اًخـَيم الاًىتروهَة، ا لى خاهة 

 وموزوكِة المـَوماث. ظـوباث مصثحعة بالمحخوى  وحوذت

 الدزاساث اًساتلة ٌَىضف ؾن ًخوظَاث مواهحة الدزاسة ُشٍ وثب تي

وذوزُا في تحلِق الاُساف  المفذوحة ـَيمَةاًخ  اس خزسام الموازذ واكؽ

 اًخـَيمَة واًححثَة من وجهة هؼص ظَحة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان.

 مضكلة الدزاسة:

تمىن اًحاحثان من تَوزت مضكلة الدزاسة الحاًَة وتحسًسُا وظَاقتها 

 من ذلل المحاوز اًخاًَة:

الا ًىتروهَة  ثـس الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة من معاذز اًخـلم  -0

المِمة ًخحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة ًعَحة الدزاساث 

اًـََا ورلك من ذلل اًخـلم اًًضط اًفـال والمتمصنز حول 

المخـلم؛ حِر ب نسث اًححوج والدزاساث اًساتلة   مثي 

 ,Jessie & Jason) و( Drake, 2004) ذزاسة

ٌش وذزو ،ؾدــــس الميـم ( و8102و الجِني )  (2017

و  (8102) و ب هسزوا (8102)الدي  و (8102)

(Robinson, 2015)  و(Littlejohn, et al., 

ؿلى  ((Feldstein, et al., 2012 ذزاسةو   (2014

فاؿََة اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق 

ال ُساف اًخـَيمَة وب وظت تخفـََِا وثوػَفِا من كدي 

اًـمََة اًخـَيمَة، ل نها  اًعَحة وب ؾضاء َُئة اًخسزٌس في

جساؿس ؿلى حنمَة اًـسًس من المِازاث كاًخـلم الذاتي 

 ومهازاث اًححر ؾن المـَوماث وحي المضكلاث، و ثسعم

راثَا لدى المخـَمين،  الميؼم اًخـلم و الدافـَة ؿام ثضكل

ورلك  لما حتميز تَ من دعائط كالمصوهة والاتاحة والمجاهَة 

اتاحة الحصًة في  زاساث اًـََا ا لىوهؼصًا لحاخة ظَحة الد

شا لا ًتم ا لا ؾن  ا وُ اًححر ؾن المـَوماث من معاذزُ

ُلٌل  ظصًق اس خزسام  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، وا 

ثوػَف الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ثسزٌس ظَحة 

 الدزاساث اًـََا ًخـازط مؽ هخائج ُشٍ الدزاساث.

ة باًـسًس من المزايا؛ حِر حتميز الموازذ اًخـَيمَة المفذوح  -8

 ٍصثحط من كل تخسم مذكاملة ثـاوهَة ثـَيمَة ثوفص تُئة

المياس حة، بالا ضافة  اًخـلم معاذز وثلسم اًخـَيمَة باًـمََة

ا  ا لى ب نها ثوفير كسز هحير من المصوهة واًخيوع تين معاذزُ

الاًىتروهَة ، مما يجـَِا جسمح ٌَمخـلم من الادذَاز منها 

وة ثـَمَ وثفضَلثَ المـصفِة وثَحَة تياء ؿلى ب سَ

احذَاخاث المخـَمين وفق كسزاتهم الخاظة وما تُنهم من 

فصوكاث فصذًة، بالا ضافة ا لى ذعم ب ساًَة اًخـلم المخـسذت، 

وثوفير اًـسًس من معاذز المـَوماث ًلدذَاز من تُنها 

لدعم الاُساف اًخـَيمَة المحسذت وانلٌل المِام تيجاخ من 

شا ما ب نسث ؿَََ ذزاسة كل ذلل اًخيو  ع في المعاذز وُ

 ( وؾحس8102( والدي ) 8102من اًـمصي، وب دصون )

 ,Robinecوذزاسة  (8102)  وذزوٌش الميـم،

2013)) . 

اًتي ثياوًت ذوز الموازذ اًخـَيمَة في اًححوج كلة وحوذ  -2

المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة ًعَحة 

كذعاز ؿلى ثياول اس خزسام اؾضاء الدزاساث اًـََا والا

َُئة اًخسزٌس ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ضوء تـغ 

( 8102) ب ل مدازك ذزاسة ب وظت المخليراث، حِر

ًعَحة  اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام واكؽ تضروزت ذزاسة

 الدزاساث اًـََا بالجامـاث اًسـوذًة.
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صامج ما لاحؼَ اًحاحثان من ذلل كِامهم باًخسزٌس في ج -4

الدزاساث اًـََا والا زصاذ اًـَمي ٌَعلة واًعاًحاث من 

ةضـف  الموازذ ثوػَف  الحاًَة في  الملٌزساث اًترتوً

اًخـَيمَة المفذوحة في ثسزٌس ظَحة الدزاساث اًـََا، ورلك 

زغم الا مكاناث و الحَول اًتي ثلسمها الموازذ اًخـَيمَة 

ًِا في زٌس ب ؾضاء َُئة اًخساًعَحة و اس خزسام فالمفذوحة، 

 ًبرس اًخحسياث ورلك تب همَتها زغم ؿَمِم  اًخـَيم ضـَف،

في اس خزسام  ثواخَ اًعَحة وب ؾضاء َُئة اًخسزٌس  اًتي

ما ًللة وؾهام بها ب و ؿسم  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ا 

شا ما ب نسث ؿَََ ذزاسة ب ل  خاُزٍتهم لاس خزسامها  وُ

( 8102(  واًعالح )kwak, 2017( و)8102 مدازك )

 واًـنز ، و ُسًة (8104) وب دصون اًـَوي، و

(8102). 

وؿلى رلك يمىن ظَاكة مضكلة الدزاسة الحاًَة في اًـحازت اًخلصٍصًة  

اًخاًَة: ثوخس حاخة لدزاسة واكؽ اس خزسام ظَحة الدزاساث اًـََا 

ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة وتحسًس ذوزُا في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة 

 واًححثَة لهم. 

 ب س ئلة الدزاسة: 

ما ذوز  اًخالي: في اًسؤال اًصئُس الدزاسةاًخـحير ؾن مضكلة  ويمىن

ساف تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ  من اًخـَيمَة واًححثَة الُ 

تم اًخحلق من ُشا  خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ظَحة هؼص وجهة وً

 ة:ة اًخاًَاًسؤال من ذلل الا خاتة ؾن ال س ئلة اًفصؾَ

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان  ما واكؽ اس خزسام ظَحة -0

ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًخحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة 

 واًححثَة؟

الدزاساث اًـََا بجامـة  ما المـوكاث اًتي ثواخَ ظَحة -8

خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة من وجهة 

 هؼصهم؟

 خاسان لاس خزسام ظَحة ما اًدسَِلث اًتي ثلسمها خامـة -2

الدزاساث اًـََا لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة من 

 وجهة هؼصهم؟

 خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ظَحة مسى اس خفاذت ما -4

 تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم من

 اًخـَيمَة واًححثَة من وجهة هؼصهم؟ الاُساف

اخاذت اٌَلة -خرعطاً  –ثب زير مذليراث )الجًس  ما -2

 اًـََا الدزاساث المس خوى الدزاسي( ؿلى ظَحة-الانجَيًزة

 المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم ؾيس خاسان بجامـة

اًخـَيمَة واًححثَة؟ ويمىن الا خاتة  ال ُساف تحلِق في

 ؾن ُشا اًسؤال من ذلل ادذحاز صحة اًفصوط اًخاًَة:

 

  

  :الدزاسة فصوط

 (1.12ا حعائَاً ؾيس مس خوى )لا ًوخس فصق ذال  -0

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم الموازذ  ظَحةلدى 

 اًخـَيمَة واًححثَة الاُساف ًخحلِقاًخـَيمَة المفذوحة 

 .اهثى(-ًـزى لمخلير الجًس )رهص

 (1.12لا ًوخس فصق ذال ا حعائَاً ؾيس مس خوى ) -8

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم الموازذ  ظَحةلدى 

 اًخـَيمَة واًححثَة الاُساف ًخحلِقلمفذوحة اًخـَيمَة ا

 .ؿَمي(-ًـزى لمخلير اًخرعط )ب ذبي 

 (1.12لا ًوخس فصق ذال ا حعائَاً ؾيس مس خوى ) -2

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم الموازذ  ظَحةلدى 

 اًخـَيمَة واًححثَة الاُساف ًخحلِقاًخـَيمَة المفذوحة 

 .حِس خسا( – ًـزى لمخلير ا خاذت اٌَلة الا نجَيًزة )حِس

 (1.12ا حعائَاً ؾيس مس خوى ) ذال فصق ًوخس لا -4

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم الموازذ  ظَحةلدى 

 اًخـَيمَة واًححثَة الاُساف ًخحلِقاًخـَيمَة المفذوحة 

 .اًصاتؽ(-ثـزى لمخلير المس خوى الدزاسي )اًثاني

 مجتمؽ وؾَية الدزاسة: 

ساث اًـََا بجامـة خاسان، الداز  ظَحةثضمن مجتمؽ الدزاسة جمَؽ 

 ظَحة( ظاًة وظاًحة من 21الدزاسة تواكؽ )ؾَية وادذاز اًحاحثان 

الدزاساث اًـََا جكلَة اًترتَة في خامـة خاسان ورلك ًل س حاة 

 ال ثَة:

وحوذ اًـسذ ال نبر من جصامج الدزاساث اًـََا بالجامـة   -0

( جصنامج 00جكلَة اًترتَة حِر ثلسم كلَة اًترتَة ؿسذ )

ُػ، 0441/0440ٌلدزاساث اًـََا في اًـام الجامـي 

( جصنامج وكلَة 8تُنما ثلسم كلَة اًشرًـة واًلاهون ؿسذ )

( 2( جصامج وكلَة اًـَوم )4ال ذاة واًـَوم الاوساهَة )

جصامج وتشلك ٍىون ا حلٌلي ما ثلسمَ كلَة اًترتَة 

 %( من جصامج الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان.21)

حاث الدزاساث اًـََا جكلَة اًترتَة ؿسذ ظلة وظاً  -8

المسجَين في جصامجِا ظحلاً لا حعائَة وكالة اًكلَة 

ٌلدزاساث اًـََا في نهاًة اًفعي الدزاسي ال ول من 

( ظاًة 090ُػ تَف )0441/0440اًـام الجامـي 

 وظاًحة في جمَؽ اًبرامج.

الدزاساث اًـََا تبرامج كلَة  ظَحةثيوع تخععاث  -2

 ال ذتَة(.–ععاث )اًـَمَة اًترتَة تين اًخر

ثياسة ؾَية الدزاسة مؽ المخليراث اًتي تهتم الدزاسة  -4

ا خاذت اٌَلة -الجًس-تلِاسِا من حِر )اًخرعط

 المس خوى الدزاسي(. –الا نجَيًزة 
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

 حسوذ الدزاسة: 

الدزاساث  ظَحةؿلى ؾَية من  تم ثعحَق ب ذات الدزاسة -0

مج اًـََا جكلَة اًترتَة خامـة خاسان المسجَين تبرا

الماحس خير في جمَؽ اًخرععاث اًفعي الدزاسي اًثاني 

 ُػ(.0441/0440من اًـام الجامـي )

 ظَحةاكذصرث الدزاسة ؿلى كِاش مسى اس خفاذت  -8

الدزاساث بجامـة خاسان من الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في 

 تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة. 

-طاكذصرث الدزاسة ؿلى تَان ب ثص مذليراث )اًخرع -2

المس خوى الدزاسي(  –ا خاذت اٌَلة الا نجَيًزة -الجًس

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان  ظَحةؿلى مسى اس خفاذت 

من الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة 

 واًححثَة. 

المس خوياث )اًثاني واًصاتؽ(  ظَحةاكذصرث الدزاسة ؿلى  -4

واًثاًر في المس خوى ال ول  ظَحةورلك ًـسم وحوذ 

هؼصًا ل ن اًلدول في جصامج الماحس خير س يوي وًُس 

 فعلً.

 ب ُساف الدزاسة: 

 ُسفت الدزاسة الحاًَة ا لى اًىضف ؾن:

الدزاساث بجامـة خاسان من الموازذ  ظَحةواكؽ اس خزسام  -0

 اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة. 

ََا بجامـة الدزاساث اً ـ ظَحةالمـوكاث اًتي ثواخَ  -8

خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 واًدسَِلث اًتي ثلسمها الجامـة في ُشا الجاهة.

 من خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ظَحة مسى اس خفاذت -2

 تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم

 اًخـَيمَة واًححثَة. الاُساف

خاذت اٌَلة ا-اًخرعط –ثب زير مذليراث )الجًس  -4

 ظَحة المس خوى الدزاسي( ؿلى اس خفاذت-الانجَيًزة

 ٌَموازذ اس خزسامهم من خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث

 اًخـَيمَة واًححثَة. الاُساف تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة

 

 

 : ب همَة الدزاسة

 :ال تي في الدزاسةثؼِص ب همَة 

ازذ حصنز ؿلى المو  امن هونه اب همَتهالدزاسة س تمس ُشٍ ج   -0

ا حز اًخـَيمَة المفذوحة  من الميؼومة اًخـَيمَة  ءً باؾخحازُ

لم تحغ  اًتي ثـتمس ؿلى اًخـَيم الاًىتروني واًتي

بالدزاساث واًححوج اًـَمَة اًكافِة اًتي ثلعي حواىبها 

وذاظة الدزاساث اًـصتَة فيما ٍصثحط باس خفاذت  المخخَفة

 الدزاساث اًـََا منها. ظَحة

 اًححوجالدزاساث و  ًخوظَاثتة اس خجاخاءث الدزاسة  -8

الموازذ اًخـَيمَة اس خزسام ؿلى ب همَة  ثؤنساًتي  اًساتلة

  المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة.

حزوًس اًلائمين ؿلى اًـمََة اًخـَيمة تلائمة اًعـوباث اًتي  -2

ثواخَ ظلة الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسام وثوػَف 

حة وذاظة فيما ٍصثحط بالجواهة الموازذ اًخـَيمَة المفذو 

اًححثَة واًدسَِلث اًتي يمىن ان ثلسم لهم في ُشا 

 المجال. 

ثـصًف اًلائمين ؿلى اًخسزٌس تبرامج الدزاساث اًـََا  -4

الدزاساث  ظَحةبالمخليراث ال نثر ثب زيرا في اس خفاذت 

اًـََا ؾيس اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ورلك 

 اسة الحاًَة في ضوء هخائج الدز 

 : الدزاسةمععَحاث 

ثسزٌس ب و ثـَيم ب و بحر ًتم اتاحتها  موازذ الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة:

وحساث  –ؿلى ص حىة الاهترهت تب صكال مذيوؿة )ملصزاث كاملة 

زسوم( -فِسًو  –ظوز  –محاضراث -نخة اًَىتروهَة –ظليرت 

، باس خزسام زدعة مَىِة فىصًةكملك ؿام مضترك ب و ب ظسزث 

تم  وجسمح ٌَمس خزسم الاضافة والحشف واًخـسًي ؿلى مىوناتها، وً

اس خزسامها في اًخـَيم واًخـلم ثضكل فـال من ذلل كواؿس اًحَاناث 

ة  الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان  وتمىن ظَحة 8.1ب و ثعحَلاث اًوً

 من تحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة واًححثَة. 

 ظاًة ب و ظاًحة مسجي في الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان: كل ظَحة

 (8102ب حس جصامج الدزاساث اًـََا بالجامـة )خامـة خاسان، 

 المخوكؽ اًسَوكيًخلير هي ؾحازت ؾن ا ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة:

اث ثـَيمَة بخبر  هدِجة لمصوزهم الدزاساث اًـََا ظَحة من حسوزَ

 في مـصفِة، ومهازًة، ووخساهَة ثؤذي ا لى اندسابهم لجواهة اًخـلم

 موضوع ثـَيميي ب و بحثي مـين.
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 00000الموارد التعلٌمٌة المفتوحة ودورها فً تحمٌك الأهداف التعلٌمً                   

 

 
 

 والدزاساث اًساتلة:الا ظاز اًيؼصي 

 اًخـَيمة الموازذ هؼصاً لان الدزاسة الحاًَة تهسف ا لى اًىضف ؾن ذوز

 ظَحة هؼص وجهة من واًححثَة اًخـَيمَة ال ُساف تحلِق في المفذوحة

خاسان؛ لذلك فلس ثياوًت الدزاسة الا ظاز  بجامـة اًـََا الدزاساث

 يؼصي في المحاوز اًخاًَة:اً 

 مفِوم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة. -

 :المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ ب همَة -

 :المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ مزايا -

 اًخـَيم في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام ؿلكة -

 :اًخـلم تيؼصياث

ذوز الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمة  -

 حثَة:واًح 

 :المفذوحة اًخـلم موازذ ب هواع -

 اًخـلم موازذ اس خزسام ثواخَ اًتي والمـوكاث اًخحسياث -

 اًخـَيم. في المفذوحة

 نلٌ تم ثياول الدزاساث اًساتلة في زلزة محاوز ؿلى اًيحو اًخالي:

 الموازذ اس خزسام تواكؽ اُتمت ذزاساث: ال ول المحوز -

 المفذوحة. اًخـَيمَة

ساث اُتمت بالمـوكاث واًخحسياث اًتي الحوز اًثاني: ذزا -

 ثواخَ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

المحوز اًثاًر: ذوز الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق  -

 المخليراث. ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة في ضوء تـغ

 مفِوم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة:

 Open Educationalمفِوم الموازذ اًخـَيمة المفذوحة  ػِصًلس 

Resources مٌخسى ذلل ورلك م.8118 ؿام ل ول مصت في 

 Open المفذوحة الدزاس َة المياهج” ب ثص حول اًَووسىو

Courseware (OCW) اًيامِة الدول في اًـالي اًخـَيم ؿلى .

 مـِس مداذزت من اًيامِة الدول اس خفاذت ا مكاهَة في ٌَيؼص اهـلس والذي

 ص حىة ؿلى ومٌاُجَ الدزاس َة َملصزاث تعصخ ماساجضوسدس

 الاهترهت.

ف باًثوزت في مجال ظ  و  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحةمفِوم  ا ن ػِوز

ًخخني ُشا المفِوم ؿالمَة ؿسًست ػِصث مداذزاث ؛ حِر اًخـلم واًخـَيم

حتى وظي ال مص تحـغ الجامـاث توضؽ جمَؽ ملصزاتها كاملة جكل 

شا ًف ذازاث الجامـاث موازذُا ثضكل مجاني ومفذوخ، وُ صط ؿلى ا 

والمؤسساث اًخـَيمَة واًخسزًخِة واًححثَة اًـصتَة مواهحة ثلك 

اًخعوزاث، وزسم الخعط لدمج ُشٍ الملٌزسة في ثسزٌسِا وب بحاثها، 

ؿلى ظـَس تحسين فـاًَة اًخسزٌس واًخـلم،  هحيرت ًِا من فوائس لما

مس خوى فضل ؾن تحلِق اًـسالة بحعول الدَؽ ؿلى اًخـَيم وزفؽ 

 (4 ض ،8102ب ظميزي، و  ،المؤسسة.)ؾىة

وكس تم ثـصًف الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى ب نها المواذ اًصقمَة المخوفصت 

 ًلس خزساماث ٌَمـَمين والمخـَمين ورلك، الا هترهتمجانا ؿلى ص حىة 

اًـَمي ، ا ضافة ا لى ب قصاط اًححر اًخـَمَة-اًخـَيمَةفي اًـمََة 

 (.8104)ب وبازي، 

 تب ي واًححر واًخـَيم اًخسزٌس مواذ تب هَ (8102ِا الخََفة )وثـصف 

 اًـام اًيعاق ضمن ثحلى اًتي المواذ ثلك وهي لا ب م كاهت زقمَةوس َلة 

ٍهاا باًوظول جسمح مفذوحة زدعة بموحة ثعسز اًتي ب و  ا 

ؿاذت وحىَِفِا واس خزسامها  كلفة ب ي ذون ب دصٍن كدي من ثوسًـِا وا 

لؽ اصتراظاث ب ي نذو  ب و محسوذت اصتراظاث حسة  ُشا وً

 ثـصًفِا حسة اًفىصًة المَىِة لحلوق لحالي الا ظاز ضمن اًتردِط

يط المـيَة الدوًَة بالاثفاكاث  ُشٍ مؤًفي مَىِة احترام ؿلى وً

  .ال ؾلٌل

نها ب  ( تOECDفت حسة مٌؼمة اًخـاون الاكذعاذي واًخنمَة )ص  وؾ

واًعَحة َمين "المواذ اًصقمَة اًتي ثخاخ بحصًة وثضكل مفذوخ ٌَمـ

ؿاذت الاس خزسام ل خي اًخـَيم  والمخـَمين الذاثَين ًلس خزسام وا 

 َـ ي، وال ذواث اًبرمجَة يمواًخـلم واًححر، وهي جضمي المحخوى اًخ

ص واس خزسام وثوسًؽ المحخوى، ونشلك الموازذ اًخيفِشًة كاًصدط  ًخعوٍ

 .(4 ض ،8102ب ظميزي، و  ،المفذوحة" )ؾىة

المواذ اًصقمَة المخوفصت  تب نها (8102زوٌش )ؾحس الميـم، وذ ًـصفِاو 

 واًعَحةَُئة اًخسزٌس  ل ؾضاءمجانًا ؿلى ص حىة الا هترهت، 

اًخـَمَة، ا ضافة ا لى ب قصاط اًححر -لاس خزسامها في اًـمََة اًخـَيمَة

 اًـَمي اًـالي.

موازذ ثسزٌس  ب نهاؿلى  (8102 ، وب دصون )اًـمصيتُنما ًـصفِا 

ا وثـَيم وبحر مذوفصت ٌَجمَ ؽ كملك ؿام مضترك ب و تم ا ظسازُ

باس خزسام زدعة مَىِة فىصًة مـَية، جسمح تخوسًؽ وثـسًي ُشٍ 

وجضمي موازذ اًخـَيم  ،ؿاذت اس خزسامهاوا   ال دصٍنالموازذ واًخـاون مؽ 

المفذوحة اًـسًس من المواذ مثي اًىذة الدزاس َة المجاهَة والمواذ 
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وجصامج الحاسوة  دذحازاثوالااًخـَيمَة والمحاضراث اًعوثَة والمصئَة 

اًتي جس خزسم في هلي  ال دصىب و اًخلٌَاث  ل ذواثواًـسًس من ا

المـصفة وًِا ثب زير واضح ؿلى ب ساًَة اًخسزٌس واًخـَيم وحىون مذوفصت 

 .مجانا ًلس خزسام

 المخوفصت اًصقمَة الموازذ هي": ( تب نها 8102وثـصفِا زيم ب ل مدازك )

 ملاظؽ والمسموؿة، المصئَة اضراثالمح وجضمي الا هترهت ؿلى" مجانا

 واًححوج الملالاث الا ًىتروهَة، الموسوؿاث اًخـَيمَة، اًفِسًو

 الا ًىتروهَة. اًىذة الا ًىتروهَة،

ًَا ًلصط اًححر الحالي  وفي ضوء ما س حق ًـصفِا اًحاحثان ا حصائ

تب نها" موازذ ثسزٌس ب و ثـَيم ب و بحر ًتم اتاحتها ؿلى ص حىة الاهترهت 

نخة  –وحساث ظليرت  –يوؿة )ملصزاث كاملة تب صكال مذ 

زسوم( كملك ؿام مضترك ب و -فِسًو  –ظوز  –محاضراث -اًَىتروهَة

، وجسمح ٌَمس خزسم باس خزسام زدعة مَىِة فىصًةب ظسزث 

تم اس خزسامها في اًخـَيم  بالا ضافة والحشف واًخـسًي ؿلى مىوناتها، وً

حَلاث اًوًة واًخـلم ثضكل فـال من ذلل كواؿس اًحَاناث ب و ثع 

وتمىن المخـَمين من اًعلة واًعاًحاث ؿلى مس خوى  8.1

 الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان من تحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة واًححثَة.

وتياءً ؿلى ما س حق فا ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة المعسز تخخَف ؾن 

ة ( الموازذ اًخـَيم8102َالموازذ اًخـَيمَة الملَلة حِر ًـصف خمُس )

الملَلة المعسز تب نها معاذز معممة ل ُساف محسذت لاس خزسامها في 

س َاق ثـَيمي محسذ وباًخالي فِيي كير كاتلة ٌَخـسًي؛ حِر ب ن الموازذ 

اًخـَيمَة ًعَق ؿَهاا موازذ ثـَيمَة مفذوحة تياء ؿلى ثوافص ب و مٌح حق 

ًَىون الموزذ  (Wiley, 2009) من الحلوق ال زتـة واًتي حسذُا

ي مفذوحاً، وكللٌ كاهت فصض الميح ب نثر كللٌ كان الموزذ ب نثر اًخـَيم

 اهفذاحاً وهي:

ؿاذت الاس خزسام ) -0 ؿاذت Reuseا  و الحق في ا  (: وُ

 اس خزسام المحخوى نلٌ ُو وذون ثلَير.

(: الحق في ثـسًي Revise) اًخـسًي واًخىَِف -8

له وثلَيٍر وحىَِفَ نترجمة محخوى من  المحخوى وتحوً

 ا لى اٌَلة اًـصتَة. اٌَلة الانجَيًزة

الحق في الدؽ تين المحخوى ال ظلً  (Remixالمزح )   -2

هخاح شيء خسًس.  والمحخوى الميلح لا 

ؿاذت اًخوسًؽ  -4 ( الحق في مضازنة (Redistributeا 

ال دصٍن تًسخ المحخوى ال ظلً وما فَِ من ثيلِحاث 

 ب و ما تم مزخَ من محخوى ب دص.

 

 ب همَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة:

 اًـمََة في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام ب همَة ؿلى ًؤنس ماو 

 موازذ ب ن من( 8102) وذزوٌش الميـم، ؾحس ب وزذٍ ما اًخـَيمَة

 ًياسة ما اس خزسام والمخـلم المـلم من ًكل جسمح المفذوحة اًخـَيم

 اًصسوم ب ًخوضَحَة اًصسوم اًفِسًو، اًعوث، مَفاث هعوض من

 تُئة المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ فا ن وباًخالي ًخـلما عمََة في المخحصنة

 وثلسم اًخـَيمَة باًـمََة ٍصثحط من كل تخسم مذكاملة ثـاوهَة ثـَيمَة

 المعاذز وثحاذل تخزٍن ذلًِا من يمىن نلٌ المياس حة، اًخـلم معاذز

 المياهج، وذبراء الموازذ ُشٍ معوزي وثـاون ومضازنة اًخـَيمَة

 في اًحـغ تـضِم ذبراث من ًلس خفاذت َمينوالمخـ والمـَمين،

شا باس تمصاز، تحسٍثها  وتياء ثوفير ضروزت في الجامـاث ذوز ًبرس وُ

 من كل ٌس خعَؽ بحَر واتاحتها اًخـَيمَة الموازذ لحفغ مس خوذؿاث

 الاس خفاذت والمخـلم المـلم

ـس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ب حس المساذي اًفاؿلة ًخحلِق  وً

ص ُساف اًخـَيمَة واًححثَة لما ًِا من مميزاث تجـَِا ال   كاذزت ؿلى ثعوٍ

( ا لى Robinec, 2013ٌضير ) ؛ حِراًـمََة اًخـَيمَة ثضكل فـال

مبرزاث اس خزسام الموازذ اًخـَيمة المفذوحة في اًخـَيم ورلك لما حتميز تَ 

 ًـي من ب جصسُا ثوفير اًخكاًَف ؿلى اًىذة المسزس َةمن المميزاث 

اًوظول ا لى هحاز الخبراء في جمَؽ ب نحاء ذلل فير الموازذ اًليَة من ثو و 

صوهة من سرؿة ذمج اًخحسًثاث والممن تجازبهم  والاس خفاذتاًـالم 

 بالمياهج.المِمة 

ؤنس )  اًخسزٌس َُئة ؾضو لدى كان ( ؿلى ب هَ كللkwak, 2017ٌوً

 رلك ساهـى المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ وثوػَف اس خزسام تب همَة وؾي

ذزاس تهم،  في المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ اًعلة اس خزسام اؾتماذ ؿلى

حِر ب ن ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس لهم ذوز بازس في ثوػَف الموازذ 

اًخـَيمَة المفذوحة لدى اًعلة وذاظة في مصحلة الدزاساث اًـََا بما 

سَعة في رُن من يمَىون لهم من ثب زير في وشر الافكاز اًـَمَة وبما 

اًعلة نحو ، وباًخالي، ًؤثصون ثضكل هحير ؿلى كصازاث ًعلةا

 اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

 مزايا الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة:

( ب ن من مميزاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 8102جضير ب ميرت الدي )

 َـ ا الاًىتروهَة مما يج ِا ثوفير كسز هحير من المصوهة واًخيوع تين معاذزُ

جسمح ٌَمخـلم من الادذَاز منها تياء ؿلى ب سَوة ثـَمَ وثفضَلثَ 

المـصفِة وثَحَة احذَاخاث المخـَمين وفق كسزاتهم الخاظة وفصوكِم 

ا لحجم المـَوماث  اًفصذًة بالا ضافة ا لى ذعم ب ساًَة اًخـلم المخـسذت هؼص 

المخاحة ؿلى ص حىة الاهترهت واًلسزت ؿلى ذمج ثلك المـَوماث في 

كال مذـسذت بما ًَبي احذَاخاث جمَؽ اًعلة وقصش مفِوم اًخـلم اص

مسى الحَات نلٌ ب نها ثضؽ المس ئوًَة ؿلى ؿاثق المخـَمين ب هفسِم في 
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ثـَمِم وما ٍنمََ رلك من مهازاث اًخـلم الذاتي وثوفير اًـسًس من 

معاذز المـَوماث ًلدذَاز من تُنها لدعم الاُساف اًخـَيمَة المحسذت 

 المِام تيجاخ من ذلل اًخيوع في المعاذز.وانلٌل 

ضَف   ( ا لى ما 8102( واًـمصي، وب دصون )8104) دعوت ب تووً

 س حق من مميزاث:

ثـميم اًوظول ا لى المـصفة باس خزسام لٍوؿة مذيوؿة من  .0

 ال صكال اًصقمَة، واًوسائط المخـسذت.

 في المحخوى الدزاسي. المخـَمينا شراك  .8

ياهج ًخخوافق مؽ اًخعوزاث تحسًر ذائم ٌَمـَوماث والم  .2

 اًـَمَة وال كاذيمَة.

الاس خفاذت من الموازذ اًخـَيمَة الملسمة من المؤسساث  .4

راث اًسمـة اًـالمَة، واًتي ب هخجت من كدي ذبراء اًـالم 

 المضِوزٍن في مخخَف المجالاث.

ثصاء المعاذز، وذَق فصض ب نبر ٌَخحََي الملازن  .2 ؽ وا  ثيوً

 واًيلاص والحواز.

وكت والمال هؼصاً لاهـسام حكاًَف اًوظول ثوفير اً .2

ص، ل ن المواذ ؿاذت حىون خاُزت ًلس خزسام  واًخعوٍ

 اًفوزي.

 ثخس َط حصدِط الموازذ ٌَمؤًفين والمسزسين. .2

ن المس تمص لما له من ذوز في الحَات  .2 ذعم وجسَِي اًخىوٍ

 المِيَة واًضرعَة.

الاس خفاذت من اًخيوع اًثلافي والمـصفي لخسمة ب ُساف  .9

 َيم.اًخـ

نلٌ ب ن ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة اًـسًس من الخعائط حسذُا خمُس 

 ( في اًيلاظ اًخاًَة:8102)

اًخًس َق المفذوخ: حِر ب ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة  -0

 مٌخجة تخًس َق مفذوخ كاتي ٌَخـسًي.

اًبرامج المفذوحة: فِيي مٌخجة تبرامج مفذوحة المعسز  -8

مكاهَة اًخـسًي ؿَهاا.  من حِر ا 

اًتردِط المفذوخ: فِيي مصدعة لا ؿاذت اس خزسامها في  -2

 ال وضعة اًخـَيمَة وثـسًَِا ذون كِوذ.

ٍهاا  -4 اًوظول المفذوخ: حِر يمىن ل ي فصذ اًوظول ا 

مجانا وفي مـؼم الاحِان يحخاح المس خزسم الى 

 استراثَجَاث اًححر ٌَوظول ا لى ُشٍ الموازذ.

 في اًخـَيم تيؼصياث اًخـلم:ؿلكة اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

وثوخس ؿلكة تين اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في اًخـَيم وتـغ 

هؼصياث اًخـلم  مثي اًيؼصًة اًتراتعَة واًيؼصًة اًحيائَة الاحتماؾَة ؛ 

حِر حصنز ُشٍ اًيؼصياث ؿلى ب همَة ثـلم ظصق اًححر ؾن 

ة وذعم اًخفاؿي المـَوماث وتحَََهاا من ب خي اًوظول ا لى المـصف

ومضازنة المخـَمين وثسؾيم اًخواظي وتشلك فِيي ثسعم اًخـلم المتمصنز 

 Duke, etحول المخـلم ًىونها ثلوم ؿلى فىصت هَفِة ا يجاذ المـصفة )

al., 2011ؿلى وضاظ المخـلم  الموازذاًخـلم اًلائم ؿلى  (، نلٌ ًلوم

اًخـلم اًتي  ب ساًَة مثله مثيسواء في ثـَمَ اًفصذي ب و في لٍوؿاث 

ـصفة ثخنى من الم، ومفاذ اًيؼصًة اًحيائَة ب ن ثـتمس ؿلى اًيؼصًة اًحيائَة

ذلل ثفاؿلث الخبراث وال فكاز والمجتمؽ، وثفترط اًحيائَة ب ن 

س َاكاث  المـازف مديَة و اًخـلم عمََة تياء  ويجة ب ن تحسج في 

م راث ظلة بها، واًخـلم وضاظ احتماؾي تعحَـخَ ويحسج باس خزسا

 (Luchoomun, et al., 2010) ٌَخـلم المعاذز المخخَفة

 اًتي الاثعاًَة اًيؼصًة مداذئ ؿلى فذوحةالم  اًخـلم موازذ جسدٌسنلٌ 

ومهازاث اًلصن  اًخـلم في الحسًثة الاتجاُاث الاؾخحاز في ثب ذش

 في واًض حكاث، اًخىٌوًوحِا س خزسامالحاذي واًـشرٍن من حِر ا

 وثخحسذ،  اًخـلم هؼصياث من نثير في علةاً راث اًـياضد تين الدؽ

 المـَوماث ؿلى الحعول هَفِة مـصفة في الاثعاًَة اًيؼصًة مداذئ

 واًخعوز باًخلير ذومًا ثدسم اًتي راتها المـَوماث من ب هم ثـس واًتي

 اًصتط عمََة ُو فاًخـلم ال زاء ثيوع في والمـصفة اًخـلم ٍكمن و المدسازع

 ًخـلما ب وضط جمَؽ من فاًِسفة، خرععالم  المـَوماث معاذز تين

 والمفاُيم وال فكاز المجالاث تين اًصواتط زؤًة ؿلى اًلسزت ُو الاثعاًَة

 هـلم، مارا فادذَاز المـصفة، وتحسًر الدكة و ال ساس َة والمِازاث

  نلٌ المخلير اًواكؽ في باًيؼص ٍىون اًوازذت المـَوماث مـنى ومـصفة

 الاحتماؾَة، واًض حكاث الملصزاث ، :منهاثدٌوع موازذ اًخـلم و 

؛ حِر ٌَخـلم اًصئُس المعسز ًُست فالملصزاث الحوازًة واًيلاصاث

وضاء عمََة ُو ب ن اًخـلم وِا ويهسف اس تهل فلط وًُس المـصفة، ا 

 اًـمي ؿلى اًلسزت ب و مـَية مهازت ب ذاء ؿلى اًلسزت حنمَة ا لى اًخـلم

 .المـصفة ؾصر في تفاؿََة

ساف اًخـَيم ذوز الموازذ اًخ ـ  ة واًححثَة:ََيمَة المفذوحة في تحلِق الُ 

 ال ُساف من اًـسًس تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة وجساؿس الموازذ

شا اًخـَيمَة حِر  اًساتلة، واًححوج الدزاساث ؿَََ ب نسث ما وُ

( ؿلى ب ن الموازذ اًخـَيمَة Littlejohn, et al., 2014ب نسث ذزاسة)

ة اًـسًس من المِازاث ومنها اًخفىير اًياكس المفذوحة جساؿس ؿلى حنمَ
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واًخـلم الذاتي ومهازاث اًححر ؾن المـَوماث وثـزس مهازاث حي 

 ؿلى ب همَة( واًتي ب نسث kwak, 2017)ذزاسة المضكلاث و 

 Jessie) اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ثـلم اًعلة وذزاسة 

& Jason, 2017) ـَيمَة المفذوحة راث ب ن الموازذ اًخ  واًتي ب نسث

( واًتي 8102، وذزاسة الجِني )ة الجسذلًعا في ثـلم فائست ذاظة

 الدافـَة ؿام ثضكل وضفت ب ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ثسعم

 ،ذزاسة ؾدــــس الميـم راثَا لدى المخـَمين، الميؼم اًخـلم واستراثَجَاث

الموازذ  وثخني اس خزسام واًتي ب نسث ؿلى ب همَة (8102وذزوٌش )

واًتي ازحدت  (8102)الدي ذزاسة و  اًخـَيم.في  اًخـَيمَة المفذوحة 

فـاًَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في حنمَة المِازاث ملازهة بالموازذ 

واًتي ب ؾزث فـاًَة  (8102) ب هسزوا ذزاسةو  اًخـَيمَة الملَلة،

ة لما حتميز تَ من دعائط كالمصوهة و الاتاحة اس خزسام المعاذز اًترتوً

 Feldstein, et) ذزاسة( و Robinson, 2015والمجاهَة، وذزاسة )

al., 2012 ) حِر ب نستا ؿلى فـاًَة الموازذ اًخـَيمة المفذوحة في

  تحلِق ب ُساف اًخـلم ملازهة باس خزسام اًىذة المسزس َة اًخلََسًة.

ؿلى ؾضو َُئة اًخسزٌس وذاظة في  ًزاما ب ظحح س حق ما ضوء وفي

 تياء في الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًوػف اث اًـََا ب نجصامج الدازس

و ظلتَ ثـلم عمََة  وضاظ ؿلى ًـتمس ٌَخـلم نمورح ًعحق تشلك وُ

 اًخىٌوًوحِة المعاذز باس خزسام اًخـَيمَة ال ُساف تحلِق في المخـلم

 معاذز فهاا ثخوافص مٌاس حة حىٌوًوحِة تُئة في ومخععة مٌؼمة تعصًلة

وثوحهاَ لما ًِا من ب ثص هحير وفـال في  ا شرافَ تحتو  المخيوؿة اًخـلم

 تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة.

 المفذوحة: اًخـلم موازذ ب هواع

ععت اًـسًس من المؤسساث اًخـَيمَة اًـصتَة واًـالمَة من ًلس د

ة من ب خي اوضاء اًـسًس من  اًخـَيمَة الموازذ الموازذ الماذًة والمـيوً

ومن ب مثلة ة واًـلم لمخخَف ب نحاء اًـالم، المـصف لا ًعالالمجاهَة ورلك 

 الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة:

: هي ؾحازت ؾن مواكؽ المفذوحة اًخـَيمَة ثالميعا -0

 ذزاسة ملصزاثؿبر الاهترهت ثدِح ٌَمخـَمين 

وفق دعة  بالمساكاث(ما ٌ سمى  )ب وثـَيمَة 

سمٌَة مـَية وثساؿاث محسذت ب س حوؾَاً ثدِح 

ي وكت ؿبر محاضراث ٌلدزاسين الدزاسة في ب  

مصئَة مسجلة مترافلة مؽ هؼام اًخـََلاث 

والدزذصة وال س ئلة تين المحاضر والمخَلي 

واحذوائَ ؿلى ادذحازاث ب س حوؾَة ب و صِصًة 

 اًخـَيمَة ومن ب صِص الميعاث وهؼام ؿلماث

 :المفذوحة

 ملصزاث ؾحازت ؾن وهيMOOCs:  مٌعة -ب   

ًىتروهَة ٍن المس خفِس من ضخمًا ؿسذًا جس تهسف ا 

 ًلسمها الملصز ًشرخ ملاظؽ فِسًو من وثخىون

ًىتروهَة  ومواذ ومذرععين ب ساثشت  ٌَلصاءتا 

اًعلة  تين ٌَخواظي مٌخسياثو  وادذحازاث

وحىون  ومـَمهاموتـضِم اًحـغ وتين اًعلة 

 ؿلى ثـتمسو  حزامٌَة كير MOOCs في الدزاسة

 MOOCحِر ٍصمز  .ٌَعلة الذاتي الخعو

 ؿلى َظصح ًتم ملصز ثـَيمية ب و ذزاس َ وحست ل ي

 مفذوحة زدعة وتحت مجاناً  الا هترهت ص حىة

 (.8102)سًسان، 

 ثـَيمَة مٌعةوهي  اًسـوذًة: واقمٌعة ز  -ة 

ًىتروهَة باٌَلة اًـصتَة  زاس َةالمواذ الد تخلسيم تهتم ا 

في جمَؽ اًخرععاث وفي ص تى المجالاث وثلسم من 

ذلل ب كاذيمَين مذرععين من مخخَف انحاء 

اًـمصي، )ًـصبي وهي مٌعة مجاهَة. اًوظن ا

8102.) 

ذزاك ال زذهَة: -ح   من بمحاذزت واًتي اهعَلت مٌعة ا 

 ثـمي ال زذن في واًخنمَة ٌَخـَيم زاهَا المَىة مؤسسة

ذزاك  الميعاث ا حسى وهي edX مؽ باًشرانة ا 

 اًـالم مس خوى ؿلى ال ولى الا ًىتروهَة اًخـَيمَة

ِس وم ـ ال ميرهَة ُازفصذ لجامـة واًخاتـة

 مساكاث ؿلى ٌَخىٌوًوحِا وجض تمي ماساجضوسدس

 .ذائمة مساكاث توحوذ وتمخاس ومٌوؿة صاملة

 مصاحؽ ؾن ؾحازت وهي: الا ًىتروهَة الموسوؿاث -8

 بمرخَف المـازف ثخـَق اًتي المـَوماث ب هم ثلسم

 فىصت ثلسيم ذلل من منها حزء ب و الا وساهَة

 المـازف بالاؾتماذ ُشٍ مواضَؽ ا حسى ؾن صاملة

 وال صكال، واًعوز، والجساول، الملالاث، لىؿ

ثخـَق  اًتي اًححََوقصافِة والخصائط والمعاذز

-اًبًرعاهَة الموسوؿةالموضوع مثي ) بمضمون

الموسوؿاث  ( وحتميزاًـالمَة اًـصتَة الموسوؿة

والاسترخاع،  اًححر تسائي الا ًىتروهَة تخـسذ

 والمصوهة في والدكة اًفائلة اًسرؿة ا لى بالا ضافة

 ( 8100ساتي، )الاس خزسام. 

 محكمة ؿَمَة ذوزياث وهي: الا ًىتروهَة المجلث -2

 حزء مؤشر كل يحمي مذخاتـة ب حزاء في ثعسز

 ٍنهاٍتها مس حق تحسًس ولا ًوخس ُجائي ب و زقمي
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ا تم وكس ثضكل  من مـِا اًخـامي ًَتم تجِيُز

ًىتروني وحتميز مكاهَة الا ًىتروهَة المجلث ا   با 

هخاجها  سرًؽ مؽ ا مكاهَة اًخـسًي ضكلث  وثوسًـِا ا 

ؿاذت وتجسًسُا ؿَهاا  اًحَاناث اس خزسام وا 

تاحتها ل نبر  مؽ انخفاط المخاتـين من ؿسذ وا 

ؿساذ وسرؿة اًًشر حكلفة  الجسًست. الا ظسازاث ا 

 (8102)محمد، 

ثـَيمَة  كٌواث اًفِسًو اًخـَيمة: وهي وس َلة -4

ًىتروهَة سمؽ تصرًة مثي ) -Teacher tubeا 

Edu tub -Learning BBC )كٌواث  وثـخبر

 المواكف ثلسيم في فـالةاًفِسًو وس َلة ثـَيمَة 

 ب نها نلٌ اًخـَيمَة، وذاظة ؾيس ثـلم المِازاث،

ط وثخس َ اًعلة اُتمام لجشة مضوكة وس َلة

مكاهَة حىصاز  والمجصذت اًعـحة المفاُيم وحتميز با 

ٍهاا واًصحوع وتخزٍنهامضاُستها   ب ي وكت نلٌ في ا 

اًفِسًو اًتي  ملاظؽ تحمَي من لمتمىن المخـ

الخالدي، )ال دصٍن.  مؽ ًًذجِا ومضازنتها

8102) 

المفذوحة في  اًخـلم اًخحسياث والمـوكاث اًتي ثواخَ اس خزسام موازذ

 اًخـَيم:

وال ُساف  اًـمََة اًخـَيمَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة فيغم ب همَة ز  و  

ا سات لا ب ن اًىثير من الملٌزساث لاً اًتي يمىن ب ن تحللِا واًتي تم رهصُ ا 

ة ثتم تـَس زغم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ورلك ؾن ثوػَف  اً اًترتوً

اس خزسام فثلسمها الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة،  والحَول اًتيالا مكاناث 

تب همَتها زغم ؿَمِم  ًِا في اًخـَيم ضـَف،ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس 

ثواخَ  اًتي برس اًخحسياثورلك ً اؿلى اس خزسامه اًعَحةجضجَؽ و 

)ب ل المخرععين ًخعميم الموازذ اًخـَيمَة  ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس نللة

 (،8102 مدازك،

 ظَحة( ب ن مـؼم 8102) واًـنز ، نلٌ ًؤنس كل من ُسًة

الدزاساث اًـََا ًـَمون بما ثلسمَ مىذحة الجامـة من كواؿس تَاناث 

وزياث الا ًىتروهَة بحثَة ثدِح اًيط اًكامي ٌلدزاساث وملالاث الد

لا ب ن ا حعائَاث ُشٍ اًلواؿس جضير ا لى ب ن اًلََي  س خزسمونها  ا  وٌ

ثصاء اًححر اًـَمي  منهم ٌس خفِس منها فـََا ؿلى اًصغم من ا سِامها في ا 

وحوذ تـغ اًعـوباث سواء في اًخـامي مؽ  وكس ٍصحؽ رلك ا لى .

ة ظـوتو  المس خزسمة اٌَلةؿسم اثلان  كواؿس اًحَاناث تمثَت في 

ؿسم مـصفة كاؿست اًحَاناث و اًححر والحعول ؿلى المـَومة المفِست 

زموس   ظـوتة الحعول ؿلىو  ًعلةايحخاجها اًتي 

ؿسم اًوظول ا لى كاؿست المـَوماث من ذازح ص حىة و  الاس خزسام 

ب و ظـوباث ثخـَق باًخسزًة ؿلى اس خزسامها سواء من  ةالجامـ

 ثلٌَة. حِر المواؾَس الخاظة باًخسزًة ب و ظـوباث

ماساًت ( ا لى ب ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوخ 8102وجضير ب ل مدازك ) 

صكالاث مثي ب مامها تحسياث  كلة المخرععين ًخعميم الموازذ وا 

وازذ المعمََة اًخواظي والمخاتـة ؾيس اس خزسام  والمساؿست فياًخـَيمَة 

واًخكلَف  ال كاذيميا لى ضلوظ اًـمي  بالا ضافةالمفذوحة  اًخـَيمَة

 الاذازي.

خفق اًـَوي، ( في ب ن ُياك 8102واًعالح ) (8104) وب دصون وً

 اًخسزٌس َُئة وب ؾضاء الجامـاث ظـوباث وتحسياث مصثحعة بجاُزًة

اًخـَيمَة المفذوحة اًتي ًـتمس ؿَهاا اًخـَيم  الموازذ واس خزسام ًخخنى

المـَوماث،  الاًىتروهَة، وظـوباث ب دصى مصثحعة بالمحخوى وحوذت

ؿلى مسى  ثؤثص تسوزُا واًتي المخوكـة، اًفائست س خزسام،الا سِولة

 ثلدي المخـَمين لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

خفق كل من  ,Annand & Jense( و)Robinec, 2013)وً

كلة اًوؾي تب ساًَة ُياك تحسياث ب دصى  حتمثي في ب ن  (2013

ؾيس ثعميم ، عمََاث اًخـلِس وظصق وشر الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة

كل من المـلم كلة وؾي ووشر تـغ الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ، و 

تعصق الحعول ؿلى الموازذ اًخـَيمَة وهَفِة اس خزسامها والمخـلم  

نها والاس خفاذت منها ،  ؾيس  كلة وحوذ ذعم ٌَعلة ب و المـَمينو وحىوٍ

َيمَة، اس خزسام موازذ اًخـلم المفذوحة سواء من اًياحِة اًخلٌَة ب و اًخ ـ

 اًضـوز اًسَبي لدى تـغ اًعلة والمـَمين نحو اًخـلم منو 

 ،  نلٌ ب ن ُياك تحسياث وظـوباث حتمثي في اًيلاظ اًخاًَة: ذلًِا

سواء كاهت من جهة المزوذٍن بالموازذ  الاس تمصازًة: .0

  المس خزسماًخـَيمَة المفذوحة، ب و من جهة 

شخط يمىن ب ن ًًضئ حِر يمىن ل ي  ضلٌن الجوذت: .8

ًشر الموازذوً ؿسم اًثلة اًخـَيمَة المفذوحة، فا ن  ـسل وً

في حوذت المـَوماث الملسمة كس حىون تحسي لاس خزسام 

 الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة. 

َف واًًشر: .2 تخَق حلوق المَىِة اًفىصًة  حلوق اًخبً 

ا صكالا حلِلِا، وكس ًؤذي احترامها ا لى حـي حكلفة 

ة ب دصى، فلس . ومن جهالمس خزسمالموازذ فوق ظاكة 

ًؤذي تخوف المؤًفين من ضَاع حلوكِم ا لى الا حجام ؾن 

 وشر موازذهم ؿلى اًوًة.

ا ن كاتََة ثحاذل الموازذ اًخـَيمَة  :وكاتََة اًخحاذلالا تاحة  .4

ـاًير المالمفذوحة تين ب هؼمة ثـَيمَة مخخَفة ًعصخ ا صكاًَة 

 .اًتي ثؤذي ا لى اًخوافق في الاس خزساملِاس َة اً 
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

هخاح الموازذ اًخـَيمَة  افِة واًـولمة:اًِيمية اًثل .2 حِر ًتم ا 

المفذوحة في الملام ال ول من كدي المؤسساث اًخـَيمَة 

هؼمة الاكذعاذًة اًعياؾَة اًـالمَة، مما ٍزًس  اًخاتـة ًل 

 من مخاظص الاس خلة اًثلافي، ومخاظص اًـولمة.

ي: .2 ًخعَة مشروع الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة موازذ  اٍتموً

ا ا لا بمساهمة الدول ماًَة  والميؼلٌث مهمة، لا يمىن ثوفيُر

 .واًخـَيماًتي ثـنى باًثلافة  الدوًَة

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة مهلٌ كاهت حوذتها  كاتََة اًوظول: .2

را لم ٌس خعؽ المس خفِس وب همَتها اًـَمَة ، فا نها ثفلس كيمتها ا 

ٍهاا    ل ي سخة من ال س حاة. اًوظول ا 

 ٌَخلَة ؿلى ُشٍ اًعـوباث  (8101) ناًلسيا وب وظت ذزاسة

بالاس خفاذت من الاهؼمة المفذوحة وثعحَلاتها في المؤسساث اًخـَيمَة 

ذازت اًخـَيم الاًىتروني  واًخسزًخِة، ونشلك الحر ؿلى تياء هؼام ا 

ذاض بالمؤسساث المخخَفة يجمؽ تين ميزاث ب هؼمة اًخـَيم الاًىتروني 

 ,DeVries & IIrwin)  نلٌ ب وصى المفذوحة وملَلة المعسز، 

ص ؿسذ من ملصزاث اًساؿاث المـتمست ًخـتمس ؿلى ت   (2013 خعوٍ

ص اس خزسام  وضروزت وحوذ فصًق وازذ اًخـَيمَة المفذوحةاً ًخعوٍ

 ؛ حِر ب ن الاُتماماًخـَيمَة المفذوحة في كل منهج ذزاسي لموازذا

ص  ص المجتمؽ الجامـي ُو الخعوت ال ولى ًيجاخ ثعميم وثعوٍ  الموازذتخعوٍ

 . اًخـَيمَة المفذوحة

 الدزاساث اًساتلة:

 المفذوحة:اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة تواكؽ  المحوز ال ول: ذزاساث اُتمت

ًدٌاول ُشا المحوز الدزاساث اًتي اُتمت تواكؽ اس خزسام الموازذ 

اًخـَيمَة المفذوحة في اًخـَيم الجامـي، واتجاُاث اس خزسام الموازذ 

حة، وب همَة اس خزسامها، وذوز ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس في اًخـَيمَة المفذو 

اس خزسام ظلبهم ًِا، واًفصق تين الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة والملَلة 

 ورلك في ضوء تـغ المخليراث ورلك اؿلى اًيحو اًخالي: 

واكؽ  اًىضف ؾن ( واًتي اس تهسفت 8102ذزاسة ب ل مدازك )

هوزت تًت ؾحس اًصحمن  يرتال ماس خزسام ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس بجامـة 

 –في ضوء تـغ المخليراث )اًكلَة لموازذ اًخـلم المفذوحة في اًخسزٌس 

اًخسزًة في مجال اًخـَيم  -الدزخة اًوػَفِة–س يواث الخبرت 

واس خزسمت الدزاسة  ،وب هم اًخحسياث اًتي ثواجهياالاًىتروني( 

( ؾضو َُئة 222) ، وحىوهت ؾَية الدزاسة منالمنهج اًوظفي 

سزٌس و ب ػِصث اًيخائج ب ن واكؽ اس خزسام ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ث

هوزت تًت ؾحس اًصحمن لموازذ اًخـلم المفذوحة في  ال ميرتبجامـة 

 ب ؾضاء َُئة اًخسزٌسوًىن ُياك اتجاٍ من  ،اًخسزٌس خاء ضـَفا

نحو جضجَؽ اًعاًحاث ؿلى اس خزسام موازذ اًخـلم المفذوحة والذي كس 

كلة  ال ؾضاءا وثـس ب جصس اًخحسياث اًتي ًوجهنها ًـوذ ًضـوزهم تب همَته

المخرععين ًخعميم الموازذ اًخـَيمَة و كلة المخرععين ؿَمَا" 

المخواخسٍن ٌَمساؿست في عمََة اًخواظي والمخاتـة المس تمصت ؾيس 

 .اس خزسام موازذ اًخـلم المفذوحة

اس خزسام الموازذ  ؿلى ب همَة( واًتي ب نسث kwak, 2017)ذزاسة  

% 98َيمَة المفذوحة في ثـلم اًعلة وفي ذزاس تهم  حِر ب نس اًخ ـ

من اًعلة ب ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة مهمة لهم في ذزاس تهم ، نلٌ 

ب ن ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس لهم ذوز بازس في ثوػَف الموازذ اًخـَيمَة 

المفذوحة لدى اًعلة بما لهم من ثب زير في وشر الافكاز اًـَمَة وبما 

، وباًخالي، ًؤثصون ثضكل هحير اًعلةسَعة في رُن ن ميمَىون 

نحو اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، وكللٌ  ؿلى كصازاث اًعاًة

كان لدى ؾضو َُئة اًخسزٌس وؾي تب همَة اس خزسام وثوػَف الموازذ 

اًخـَيمَة المفذوحة اهـىس رلك ؿلى اؾتماذ اس خزسام اًعلة ٌَموازذ 

 ذزاس تهم.  اًخـَيمَة المفذوحة في

اًخـصف ؿلى اس تهسفت واًتي  (8102) ؾىة، وب ظميزي ذزاسة

الموازذ اًخـَيمَة اتجاُاث ب ؾضاء اًَِئة اًخسزٌس َة نحو اس خزسام 

الجًس، اًكلَة، في ضوء تـغ المخليراث ) في اًخـَيم الجامـي المفذوحة

س يواث الخبرت، اًـمص، ال بحاج المًضوزت، الدزخة اًـَمَة، اًخفصغ 

وكس  (،ـة، اس خزسام الا هترهت ًومِا، ا خاذت اٌَلة الا نجَيًزةبالجام

اس خزسمت ُشٍ الدزاسة المنهج اًوظفي، واس خزسمت الاس خخِان 

( فلصت، 82ك ذات ٌَحعول ؿلى اًحَاناث وحىون الاس خخِان من )

ؾضو من ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ( 22من )وحىوهت ؾَية اًححر 

 ا لى اًـسًس من اًيخائج وثوظَت الدزاسة بجامـة فَسعين ال ََُة،

اتجاُاث ب ؾضاء  فيؿسم وحوذ فصوق راث ذلالة ا حعائَة ب همِا: 

في اًخـَيم  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحةنحو اس خزسام  َُئة اًخسزٌس 

الجامـي ثـزى لمخليراث الجًس، اًكلَة، س يواث الخبرت، اًـمص، 

سام ال بحاج المًضوزت، الدزخة اًـَمَة، اًخفصغ بالجامـة، اس خز

 الا هترهت ًومِا، ا خاذت اٌَلة الا نجَيًزة.

حِر كسم ذزاسة وظفِة ثوضح مفِوم  (8102) ب ظميزي ذزاسة

ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ومىوناتها، وذزخاث اهفذاحها، وجسَِي 

اًوظول ل صحاة الا ؿاكاث، نلٌ كسمت الدزاسة ؾصط ل حسج 

ذوحة وهي ملصزاث الملصزاث الا ًىتروهَة اًتي ثـتمس ؿلى الموازذ المف 

ا ومٌعاتها، ثم كسمت الدزاسة دعة ب و ذازظة  )موك( ومعاذزُ

ظصًق ثحين هَف يمىن ثخني مداذزاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في 

الجامـاث اًـصتَة مؽ مصاؿات دعوظَة الجامـاث، وب وظت الدزاسة 

تضروزت ثخني الجامـاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ، وثوؾَة وثسزًة 

مس خفِسٍن منها من ظلة وب ؾضاء َُئة ثسزٌس، وثـزٍز المحخوى ٌَ 

اًـصبي من اًوازذ اًخـَيمَة المفذوحة ، والاس خفاذت من الموازذ المفذوحة 

 اًتي وشرُا ال دصون.
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( واًتي اس تهسفت اًخـصف ؿلى 8102اًـنز )و ذزاسة ُسًة، 

اًوؾي واس خزسام كواؿس اًحَاناث الا ًىتروهَة من كدي ب ؾضاء َُئة 

اًخسزٌس وظلة الدزاساث اًـََا بجامـة الملك فِعي وثلِيم مسى 

اس خزسامهم واس خفاذتهم من كواؿس المـَوماث المخوفصت  وب زحدت 

الدزاسة في هخائجِا  ب ن مـؼم ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس وظلة 

الدزاساث اًـََا بجامـة الملك فِعي ًـَمون بما ثلسمَ مىذحة الجامـة 

ثدِح اًيط اًكامي ٌلدزاساث وملالاث من كواؿس تَاناث بحثَة 

لا ب ن ا حعائَاث ُشٍ اًلواؿس  س خزسمونها  ا  الدوزياث الا ًىتروهَة وٌ

جضير ا لى ب ن اًلََي منهم ٌس خفِس منها فـََا ؿلى اًصغم من ا سِامها في 

ثصاء اًححر اًـَمي .تُنما ب زحدت الدزاسة وحوذ تـغ اًعـوباث  ا 

 اٌَلةؿسم اثلان  ثَت في سواء في اًخـامي مؽ كواؿس اًحَاناث تم 

ظـوتة اًححر والحعول ؿلى المـَومة المفِست ؿسم مـصفة و  المس خزسمة

زموس   كاؿست اًحَاناث اًتي ب حذاجها  ظـوتة الحعول ؿلى

ؿسم اًوظول ا لى كاؿست المـَوماث من ذازح ص حىة  الاس خزسام 

ب و ظـوباث ثخـَق باًخسزًة ؿلى اس خزسامها سواء من  ةالجامـ

 اؾَس الخاظة باًخسزًة ب و ظـوباث ثلٌَة.حِر المو 

( واًتي اس تهسفت تحََي وملازهة ب زتؽ ب هؼمة 8101ذزاسة اًلسيان )

 –ٌَخـَيم الاًىتروني ملَلة ومفذوحة  وهي )اًحلك توزذ، وثسازش 

موذل ، وكلازو لاٍن( من حِر اًخـصًف واوخَ اًض حة والادذلف 

ِر ب ذواث الاثعال، من حِر الاذواث الاذازًة والمياهج ب و من ح 

ومسى ثوافص ب ذواث الجَي اًثاني من اًخـَيم الاًىتروني، وب وظت 

الدزاسة بالاس خفاذت من الاهؼمة المفذوحة وثعحَلاتها في المؤسساث 

ذازت اًخـَيم  اًخـَيمَة واًخسزًخِة، ونشلك الحر ؿلى تياء هؼام ا 

ًخـَيم الاًىتروني ذاض بالمؤسساث المخخَفة يجمؽ تين ميزاث ب هؼمة ا

  الاًىتروني المفذوحة وملَلة المعسز.

المحوز اًثاني: ذزاساث اُتمت بالمـوكاث واًخحسياث اًتي ثواخَ 

 اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة:

ًدٌاول ُشا المحوز الدزاساث اًتي اُتمت تخحسًس المـوكاث 

واًعـوباث ب و اًخحسياث اًتي يمىن ب ن ثواخَ اس خزسام الموازذ 

َة المفذوحة واًدسَِلث اًتي يمىن ان ثلسمها مؤسساث اًخـَيم اًخـَيم 

لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ورلك في ضوء تـغ المخليراث 

 ورلك ؿلى اًيحو اًخالي:

( واًتي اس تهسفت اًىضف ؾن ب هم 8109ذزاسة ب ل مدازك )

اًعـوباث اًتي ثواخَ ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس في الجامـاث اًسـوذًة 

وؿلكة رلك تحـغ المخليراث اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؾيس 

اًخسزًة في مجال –الدزخة اًوػَفِة  –س يواث الخبرت  –)الجامـة 

اًخـَيم الاًىتروني( واس خزسمت الدزاسة المنهج اًوظفي وحىوهت 

من ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس بالجامـاث المخخَفة،  (222ؾَية الدزاسة )

ب ؾضاء ب ن ب جصس اًعـوباث اًتي ثوخَ هخائجِا ا لى  وثوظَت الدزاسة في

كلة المخرععين ًخعميم الموازذ اًخـَيمَة و كلة  َُئة اًخسزٌس 

لمخواخسٍن ٌَمساؿست في عمََة اًخواظي والمخاتـة المس تمصت االمخرععين 

ا لى ضلوظ اًـمي  بالا ضافةؾيس اس خزسام موازذ اًخـلم المفذوحة 

نلٌ ب ن ب نثر ب ؾضاء اًَِئة اًخسزٌس َة  ،واًخكلَف الاذازي ال كاذيمي

هم من لديهم  الا ًىترونيكسزت ؿلى مواجهة اًعـوباث في مجال اًخـَيم 

في اًلسزت ؿلى مواجهة اًعـوباث من   س يواث، ًَهام 9-2ذبرت من 

 .هم في ذزخة ب س خار مضازك

 ًخعحَق نمورح واس تهسفت الدزاسة وضؽ (8102اًعالح ) ذزاسة

وب نسث الدزاسة ؿلى  اًسـوذًة الجامـاث في الا ًىتروني اًخـَيم

 وب ؾضاء الجامـاث خاُزًة ؿلى الدزاساث من المزًس ا حصاء ضروزت

اًخـَيمَة  والموازذ الا ًىتروني اًخـَيم واس خزسام ًخخنى اًخسزٌس َُئة

 المفذوحة اًتي ًـتمس ؿَهاا.

واًتي اس تهسفت اًخـصف ؿلى ب جصس  (Ermei, et al.,2015)ذزاسة 

اًتي ثواخَ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في الجامـاث المـوكاث 

اًعًَِة، وتم ادذَاز ؾَية الدزاسة من خامـة جضجَانج وحىوهت 

ظاًة وظاًحة وتم اس خزسام  ب ذات المسح  0829اًـَية من 

وثوظَت الدزاسة ا لى لٍوؿة من اًيخائج ب همِا: ب ن ؿسذ هحير من 

زذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق اًعلة واًعاًحاث ٌس خزسمون الموا

ب ُساف ثـَمِم. نلٌ ازحدت الدزاسة ب ن اًعـوباث اًتي ثواخَ 

اًعلة في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة حتمثي في ؾوامي 

اهثى( ؿلى اس خزسام -مصثحعة بالمحخوى ولم ًؤثص هوع الجًس )رهص 

 َُئة ؾضاءب   الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، نلٌ اجصسث الدزاسة ذوز

 المفذوحة. اًخـَيمَة الموازذ وممازسة مفِوم وشر في اًخسزٌس

( واس تهسفت الدزاسة كِاش مسى 8104دصون )ب  و  ،ذزاسة اًـَوي

ثلدي ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس جكلَاث اًـَوم اًخعحَلِة ثسَعية ؾلٌن 

( 081لمعاذز المـَوماث الا ًىتروهَة وحىوهت ؾَية الدزاسة  من )

خسزٌس اًـامَين في ست كلَاث مذرععة في من ب ؾضاء َُئة اً 

وسؾت ؿَهام اسدداهة شمَت ؿلى  ،اًـَوم اًخعحَلِة ثسَعية ؾلٌن

 المفذوحةؾوامي مخخَفة ًلِاش مسى ثلدَِم لمعاذز المـَوماث اًصقمَة 

وثوظَت الدزاسة الي وحوذ ؿلكة ذالة  ،ؿلى اًيؼام الا ًىتروني

لة الاس خزسام المخوكـة ا حعائَاً في ثب زير اًـوامي اًسَوهَة هسِو

واًفائست المخوكـة في اس خزسام معاذز المـَوماث الا ًىتروهَة. نلٌ 

ب صازث ا لى وحوذ ؿلكة ظصذًة حصتط تين المخليراث الخازحِة )حوذت 

المـَوماث( والمخليراث الاؾخلاذًة )سِولة الاس خزسام، اًفائست 

 المخوكـة( واًتي تسوزُا ثؤثص ؿلى الاس خزسام.

اًعـوباث اًتي ( واًتي اس خـصط فهاا (Robinec, 2013ذزاسة 

ثواخَ اًعلة والمـَمين ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ومنها 

، عمََاث كلة اًوؾي تب ساًَة وظصق وشر الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

كلة وؾي اًخـلِس ؾيس ثعميم ووشر تـغ الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ، 
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

تعصق الحعول ؿلى الموازذ اًخـَيمَة وهَفِة خـلم  كل من المـلم والم 

نها والاس خفاذت منها ، كلة وحوذ ذعم ٌَعلة ب و  اس خزسامها وحىوٍ

ؾيس اس خزسام موازذ اًخـلم المفذوحة سواء من اًياحِة اًخلٌَة  المـَمين

ب و اًخـَيمَة، اًضـوز اًسَبي لدى تـغ اًعلة والمـَمين نحو اًخـلم 

 .ذلًِا من

ساف  المحوز اًثاًر: ذوز الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق الُ 

 اًخـَيمَة واًححثَة:

ًدٌاول ُشا المحوز الدزاساث اًتي اُتمت تفاؿََة الموازذ اًخـَيمَة 

المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة، وملازهة اس خزسام 

ب و الموازذ الملَلة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة باًىذة المسزس َة اًخلََسًة 

سواء من كدي اًعلة ب و ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ورلك في ضوء 

 تـغ المخليراث ورلك ؿلى اًيحو اًخالي:

( واًتي اس تهسفت اًخـصف ؿلى Jessie & Jason, 2017) ذزاسة 

اًيخائج المخوكـة ٌَعلة في ػي مداذزت خامـة ولاًة ًوتا اًتي اظَلتها 

زذ اًخـَيمَة المفذوحة ، وظحلت الدزاسة م. لاس خزسام الموا8104ؿام 

ًَم المجتمـَة ؿلى تـغ الملصزاث الدزاس َة مثي  في كلَة سوًت ا 

( ورلك في ضوء لٍوؿة من المخليراث  الا نجَيًزةاًصياضَاث واٌَلة )

اوسحاة اًعاًة( وثوظَت  –نجاخ اًعاًة  -)ذزخة اًعاًة

هحير في اس تمصاز  ؿسم وحوذ فصقالدزاسة الي لٍوؿة من اًيخائج منها 

ا لى اس خزسم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في  ًـزىاًعاًة في الدزاسة 

اس خزسام اًىذة المسزس َة  ًتمالمحاضراث ملازهة بالمحاضراث اًتي 

اًخلََسًة، وب ػِصث اًيخائج ب ن المخليراث المصثحعة بمس خوى المخـَمين 

از اًعاًة في والمـَمين ًِا ثب زير ب نبر جىثير ؿلى اوسحاة ب و اس تمص 

اًعف من اس خزسام المـلم ًيعوض الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، نلٌ 

ب ػِصث اًيخائج ب ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة يمىن ب ن حىون راث فائست 

 .ذاظة ٌَعاًة الجسذ

 الملصزاث ذوز تحسًس ( واًتي اس تهسفت8102ذزاسة الجِني )

 واستراثَجَاث الدافـَة ذعم في الاهدضاز واسـة المفذوحة الا ًىتروهَة

وتم ثعحَق , اًـوامي، تـغ في ضوء ادذلف راثَاً  المخيؼم اًخـلم

الدزاسة ؿلى ؾَية من المسجَين في مٌعة زواق ٌَخـَيم ؾن تـس 

وثوظَت الدزاسة الي  ظاًة وظاًحة   222وحىوهت اًـَية من

 الملصزاث الاًىتروهَة المفذوحة واسـة ب ن لٍوؿة من اًيخائج  ب همِا:

راثَا،  الميؼم اًخـلم واستراثَجَاث الدافـَة ؿام ثضكل ثسعم الاهدضاز

 ب و الجًس لادذلف ثـوذ  ذالة فصوق ُياك ًُس وب ن ولا ثوخس 

ًىتروهَة ملصزاث ذزاسة ي ادذلف ب و ب دصى ا    الدزاسي. المؤُ

اًخـصف اس تهسفت واًتي  (8102وذزوٌش ) ،ذزاسة ؾدــــس الميـم

ضاء َُئَ اًخسزٌس ٌَمعاذز اًخـَيمَة مفذوحَ فـاًَة اس خزسام اؾؿلى 

اًىضف ؾن اتجاُاث  ورلك من ذلل المعسز في اًخـَيم الجامـي

ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في اًخـَيم 

الجامـي في تحلِق الاُساف اًـَمَة واًـمََة، نلٌ اس تهسفت اًخـصف 

ٌس في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة ؿلى ممازساث ب ؾضاء َُئة اًخسز 

المفذوحة، واًخحسياث اًتي ثواجهِم وتحول ذون اس خزسام الموازذ 

اًخـَيمَة المفذوحة في اًخسزٌس، وذافـَة الاؾضاء نحو اس خزسام 

، واس خزسمت الموازذ  اًخـَيمَة المفذوحة في الملٌزساث اًخسزٌس َة

( ؾضو من 21)الدزاسة المنهج اًوظفي وحىوهت ؾَية الدزاسة من 

ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس جكلَة اًترتَة اًصياضَة، وثوظَت الدزاسة ا لى 

الموازذ اًخـَيمَة  وثخني اس خزسام اًـسًس من اًيخائج وهي:  ب همَة

ب ؾضاء  من نثير اس خزسام في كعوز وحوذ ،في اًخسزٌس المفذوحة 

 اًخسزٌس َة، وحوذ َُئة ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في الملٌزساث

وػائف  ا ذزاكؿسم  ب همِا: رلك ذون تحول ومـوكاث سياثتح

 اس خزسام في ظـوتة الموازذ اًخـَيمَة المفذوخ ، وحوذودعائط 

  اًخسزٌس، ؿسم َُئة ب ؾضاء من اًىثير لدى الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

َة الجامـاث ثوفير  ً  المىذحاث في الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة وتياء لحفغ ب

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة  لادذَاز اًكافِة المِازت وهلط الا ًىتروهَة،

 .ٌَمحخوى اًخـَيميالمياس حة 

 فـاًَةاًخـصف ؿلى اس تهسفت واًتي  (8102)الدي ذزاسة 

الملَلة( في تُئة اًخـلم  –اس خزسام موازذ اًخـلم الاًىتروهَة )المفذوحة 

ا ةالمسمج في ضوء استراثَجَ ؿلى كل من  ملترحة ٌَخـلم اًحيائي وب ثصُ

اًخحعَي والمِازاث لدى اًعاًحاث. واس خزسمت الدزاسة المنهج 

( ظاًحة  21اًوظفي والمنهج اًخجصًبي، وحىوهت ؾَية الدزاسة من )

اس خزسمت ‘ في مصحلة اًحكاًوزًوش وتم ثلس يم اًـَية ا لى لٍوؾخين

ا حساُا الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ظحلا ًلستراثَجَة الملترحة ، تُنما 

اس خزسمت اًثاهَة الموازذ اًخـَيمَة الملَلة، وثضميت الدزاسة ادذحاز 

ص اًحصري  تحعَلً وتعاكة ملحؼة وادذحاز ًلِاش مهازاث اًخيوٍ

ب همِا: ثفوق  وثوظَت الدزاسة ا لى اًـسًس من اًيخائجوتعاكة مٌخج، 

ظاًحاث المجموؿة ال ولى اًتي اس خزسمت الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في 

ص اًحصري في تعاكة حوذت الميخج ؿلى المجموؿة اًخجصًخِة  مهازاث اًخيوٍ

 اًتي اس خزسمت الموازذ اًخـَيمَة الملَلة.

واس تهسفت الدزاسة ثوضَح مـنى  (8102) باذي، وبهَول ذزاسة

مععَح الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، وفَسفذَ، وب ذواثَ، واًىضف ؾن 

ة، نلٌ اس تهسفت الدزاسة ب ُساف ومميزاثَ الموازذ اًخـَيمَة المفذوح

اًخـصف ؿلى حصنة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة نيؼام خسًس ًلثعال 

اًخـَيمي، نلٌ اس تهسفت الدزاسة  الدوز اًفـال الذي ًـحخَ الموازذ 

اًخـَيمَة المفذوحة  في ثسؾيم وب وضعة اًخـَيم اًـالي، وب وظت الدزاسة 

واًخسزًة ؿلى هَفِة  تب همَة اًخوؾَة بالموازذ اًخـَيمَة المفذوحة

اس خزسامها وثوػَفِا من كدي اًعلة وب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ، 

واًزام مؤسساث اًخـَيم اًـالي تفذح مٌاهجِا اًخـَيمَة، والاس خفاذت من 

ًعال اًخـَيم الى جمَؽ فئاث المجتمؽ وثـزٍز  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ا 
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 اًـالي مدسب  المضازنة مفِوم اًخـلم المس تمص، وثخني مؤسساث اًخـَيم

 والمساهمة في اهخاح المـصفة واتاحتها ٌَجمَؽ.

( واًتي اس تهسفت  اًىضف ؾن ب ثص 8102ذزاسة ب هسزوا )

ؿلى المؤسسة اًخـَيمَة ًخحسًس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

ؿاذت  ذوزُا كمساؿس ؿلى الا تساع واًخلَير ال كاذيمي وؿلى هَفِة ا 

مكاهَة ادذَاز نمارح خسًست من اًخعميم اس خزسام المحخوى   ًَدِح ا 

ةو  المفذوحة تمزح  ب ثص ُشا كلَ ؿلى المخـلم حِر ا ن المعاذز اًترتوً

، ووضفت الدزاسة فـاًَة المحخوى اًخـَيمي بالجاهة الاحتماؾي 

ة لما حتميز تَ من دعائط كالا تاحة والمجاهَة   اس خزسام المعاذز اًترتوً

ا من الخعائط اًتي حـَتها واًخيوع والمصوهة وثـسذ  اًحسائي وكيُر

 ثدٌاسة مؽ اًـسًس من المخـَمين وذاظة في اًخـَيم المفذوخ.

اًىضف ؾن ثب زير  واًتي اس تهسفت  (Robinson, 2015ذزاسة )

نلٌ ، اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى هخائج ثـلم اًعلة

سؽ في اس خزسام اًخـصف ؿلى المحاذزاث اًتي حصنز ؿلى اًخو اس تهسفت 

المعاذز اًخـَيمَة المفذوحة هحسًي ٌَىذة المسزس َة اًخلََسًة في مصحلة 

ة، ما تـس  ، اس خزسمت الدزاسة المنهج ص حَ اًخجصًبيالمصحلة اًثاهوً

وحىوهت ؾَية الدزاسة من لٍوؾخين ال ولى اس خزسمت الموازذ 

س َة ، اًخـَيمَة المفذوحة ، والمجموؿة اًثاهَة اس خزسمت اًىذة المسز 

وثوظَت الدزاسة لمجموؿة من اًيخائج ب همِا: ثفوق المجموؿة اًتي 

اس خزسمت اًىذة الدزاس َة اًخلََسًة ؿلى المجموؿة اًتي اس خزسمت 

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ، نلٌ ثوظَت الدزاسة ا لى ثوسؽ اس خزسام 

 الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في اًولاياث المخحست ال مصٍىِة.

 واًتي اس تهسفت اًىضف ؾن ب همَة   Moody, 2015)ذزاسة )

الاستراثَجَاث تحسًس نلٌ اس تهسفت  ذعم المعاذز اًخـَيمَة المفذوحة، 

ص المفذوحةاًخـلم  موازذس خزسام ا اًخـَيمَة اًتي ثياسة  محخوى ، ثعوٍ

فاذت ًكافة ال صزاض اًصاقحة في سياذت  ُشٍ الموازذ  ًخىون ب نثر ا 

في ذعم المِام  لموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ز ااًخـصف ؿلى ذو و المـازف  

وثوظَت الدزاسة الى لٍوؿة من اًيخائج  واًخكلَفاث اًـمََة ٌَعلة 

ب ن ُياك ب همِا: مـؼم اًعلة الذٍن ظحلت ؿَهام الاسدداهة ًؤنسون 

لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في الملصزاث حاخة مَحة 

ؿلى انهم  اًـَية من  %(22) ب نس، الدزاس َة ومنها ملصز اًصياضَاث

ا، الموازذسُس خزسمون  ، سياذت   اًخـَيمَة المفذوحة حال ثوافصُ

 .ًخحسين هخائج اًخـلم  اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

واًتي اس تهسفت اًىضف ؾن  (Feldstein, et al., 2012)ذزاسة 

زس َة اًخلََسًة وتم فـاًَة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ملازهة باًىذة المس

ا حصاء  الدزاسة لمست ؿام ذزاسي كامي وتم ادذَاز ؾَية الدزاسة من 

" ظاًة  990ظلة خامـة ولاًة فصحِيَا، وحىوهت اًـَية من  

في جسـة ملصزاث ب ساس َة واؾتمسث ُشٍ الملصزاث نخحا مسزس َة 

ة ؿالمَة ٌَمـازف اًخـَيمَة المفذوحة تسال من اًىذة المسزس َة اًخلََسً

في الدزاسة، وثوظَت الدزاسة في هخائجِا ب ن اس خزسام اًعلة 

ٌَىذة في المعاذز اًخـَيمَة المفذوحة ل نهاء مذعَحاث ذزاس تهم تَلت 

% تُنما اس خزسام اًعلة  ٌَىذة المسزس َة خاء تًس حة 91

%، نلٌ ب نسث الدزاسة ؿلى ب ن اًعلة ٍزًس اس خزسامهم ٌَموازذ 42

 وز اًوكت .اًخـَيمَة المفذوحة مؽ مص 

واًتي اس تهسفت اًىضف ؾن  (DeVries, 2013) ذزاسة

ص  الملٌزساث شروع بم اًخـَيمَة المفذوحة  الموازذالخاظة تخعميم وثعوٍ

 من ب هم هخائجو  (OERU)ص حىة المعاذز الجامـَة اًخـَيمَة المفذوحة

ص ؿسذ من ملصزاث اًساؿاث المـتمست ًخـتمس ؿلى اً وازذ الدزاسة ثعوٍ

ص اس خزسام ا وضروزت وحوذ فصًق لمفذوحةاًخـَيمَة ا  لموازذًخعوٍ

نلٌ ب نسث الدزاسة ؿلى ب ن  اًخـَيمَة المفذوحة في كل منهج ذزاسي،

ص المجتمؽ الجامـي ُو الخعوت ال ولى ًيجاخ ثعميم  الاُتمام تخعوٍ

ص   .اًخـَيمَة المفذوحة الموازذوثعوٍ

 اًخـََق ؿلى الدزاساث اًساتلة:

خضح من ذلل ؾصط الد زاساث اًساتلة ب ن تـضِا ثياول واكؽ وً

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في اًخـَيم الجامـي في ضوء تـغ 

المخليراث  مثي )اًكلَة ، س يواث الخبرت ، الدزخة اًوػَفِة، 

الجًس، اًـمص، ال بحاج اًخسزًة في مجال اًخـَيم الاًىتروني 

اس خزسام الا هترهت ًومِا، المًضوزت، الدزخة اًـَمَة، اًخفصغ بالجامـة، 

(  واتجاُاث اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، ا خاذت اٌَلة الا نجَيًزة

وب همَة اس خزسامها ، وذوز ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس في اس خزسام 

 ( وkwak, 2017) و( 8102ذزاسة ب ل مدازك )ظلبهم ًِا مثي 

 وتـغ الدزاساث ثياوًت مفِوم الموازذ (8102) ؾىة، وب ظميزي

اًخـَيمَة المفذوحة ومىوناتها، وذزخاث اهفذاحها، واًفصق تين الموازذ 

وذزاسة   (8102) اًخـَيمَة المفذوحة والملَلة مثي ذزاسة ب ظميزي

 (.8101وذزاسة اًلسيان ) ( 8102) واًـنز ُسًة،

واس خفاذ اًحاحثان من ُشٍ الدزاساث في تياء محاوز وتيوذ ب ذات  

-اًخرعط –زاسة وهي )الجًس الدزاسة وادذَاز مذليراث الد

ذزخة ا خاذت اٌَلة الانجَيًزة( نلٌ تم الاس خفاذت  –المس خوى الدزاسي 

منها في الا ظاز اًيؼصي وذاظة فيما ٍصثحط بمفِوم وب همَة ومميزاث 

 ودعائط الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة. 

 ب و واًعـوباث المـوكاث تخحسًس تُنما ب ُتمت تـغ الدزاساث

 المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام ثواخَ ب ن يمىن اًتي اًخحسياث

 الموازذ لاس خزسام اًخـَيم مؤسساث ثلسمها ان يمىن اًتي واًدسَِلث

( 8102)واًعالح ( 8109) ب ل مدازك المفذوحة مثي ذزاسة اًخـَيمَة

( 8104) وب دصون واًـَوي، ) (Ermei, et al., 2015 و

 (.  Robinec, 2013و)
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

من ُشٍ الدزاساث في تياء محاوز وتيوذ ب ذات  واس خفاذ اًحاحثان

الدزاسة وذاظة فيما ٍصثحط بمحوز اًعـوباث والمـوكاث ب و اًخحسياث 

ومحوز اًدسَِلث اًتي ثلسمها الجامـة لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة 

المفذوحة؛ نلٌ تم الاس خفاذت منها في الا ظاز اًيؼصي وذاظة فيما ٍصثحط 

 ة اًخلَة ؿَهاا.بمـوكاث الاس خزسام وهَفِ

وتُنما اُتمت تـغ الدزاساث باًىضف ؾن فاؿََة الموازذ اًخـَيمَة 

المفذوحة في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة، وملازهة اس خزسام 

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة باًىذة المسزس َة اًخلََسًة ب و الموازذ الملَلة 

في ضوء  سواء من كدي اًعلة ب و ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ورلك

اًعالح  ذزاسة( 8109) ب ل مدازك تـغ المخليراث مثي ذزاسة

 وب دصون واًـَوي،( (Ermei, et al., 2015 و( 8102)

وب هسزوا   (8102) و باذي، وبهَول (8102)والدي   (8104)

و  ) (Moody, 2015( و Robinson, 2015(  و )8102)

(DeVries, 2013)  ذزاسة و(Feldstein, et al., 2012.)   

واس خفاذ اًحاحثان من ذزاساث ُشا المحوز في تياء محاوز وتيوذ ب ذات 

 ظلة اس خفاذت الدزاسة وذاظة فيما ٍصثحط بالمحوز اًصاتؽ " مسى

 اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم من خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث

واًححثَة"، نلٌ تم الاس خفاذت  اًخـَيمَة الاُساف تحلِق في المفذوحة

الا ظاز اًيؼصي وذاظة فيما ٍصثحط تب هواع الموازذ اًخـَيمَة  منها في

المفذوحة وب همَة وذوز الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق ب ُساف 

اًخـلم، وتميزث الدزاسة الحاًَة ؾن الدزاساث اًساتلة في ب نها ثياوًت 

ظَحة الدزاساث اًـََا وـَية ًِا، وزتعت تُنها وتين الموازذ اًخـَيمَة 

فذوحة وثـس من الدزاساث اًلََلة اًتي زتعت ما تين الموازذ الم 

 اًخـَيمَة المفذوحة وظَحة الدزاساث اًـََا.

 ٌلدزاسة:حصاءاث المنهجَة الا  

ؿلى المنهج اًوظفي بمسذله المسحي  الدزاسة : ثـتمسالدزاسةمنهج  

 الحاًَة. لمياسخذَ ظحَـة الدزاسة

زذ اًخـَيمَة المفذوحة في ذوز الموا ٌَخـصف ؿلى الدزاسة: ا حصاءاث

تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة واًححثَة ًعَحة الدزاساث اًـََا بجامـة 

  خاسان فلس تم ا حصاء ما ًلً:

 : ظَحة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان.تحسًس مجتمؽ الدزاسة

الدزاساث اًـََا  ظَحةمن  الدزاسةتم ادذَاز ؾَية  :الدزاسةؾَية 

( ظاًحا 21)وكس تَف ؿسذ ب فصاذ اًـَية  ان،خاس بجامـة جكلَة اًترتَة 

اًححر في ضوء تـغ وفيما ًلً ؾصط ًوضح ثوظَف ؾَية  وظاًحة،

  .المخليراث

 

 الجًس:مذلير  -ب   

 في ضوء مذلير الجًس الدزاسة( ثوظَف ؾَية 0خسول )            

ة اًخىصاز الجًس  اًًس حة المئوً

 47.1 33 رهص

 52.9 37 ب هثى

 100.0 70 المجموع

ب ن ؿسذ ب فصاذ ؾَية الدزاسة  (0زقم ) ضح من الجسول اًساتقًخ

 الا ناج.من  22 الذهوز،من  22 فصذا منهم( 21)

 مذلير اًخرعط:  -ة 

 في ضوء مذلير اًخرعط الدزاسة( ثوظَف ؾَية 8خسول )

 اًًس حة المئوًة اًخىصاز اًخرعط

 41.4 29 ؿَمي

 58.6 41 ب ذبي

 100.0 70 المجموع

ب ن ؿسذ ب فصاذ ؾَية الدزاسة  (8زقم ) تقًخضح من الجسول اًسا

  ب ذبي (40( ؿَمي و)89) وظاًحة منهم ( ظاًحا21)

  مذلير المس خوى الدزاسي: -ح 

 في ضوء مذلير المس خوى الدزاسي الدزاسة( ثوظَف ؾَية 2خسول )

ة اًخىصاز ؿسذ س يواث الخبرت  اًًس حة المئوً

 58.6 41 اًثاني

 41.4 29 اًصاتؽ

 100.0 70 المجموع

( ظاًحا من المس خوى 40ب ن ) (2زقم ) ضح من الجسول اًساتقًخ

 اًصاتؽ.من المس خوى  89و اًثاني،

 ا خاذت اٌَلة الانجَيًزة  -ذ 

في ضوء مذلير مس خوى  الدزاسةثوظَف ؾَية  (4خسول )         

 ا خاذت اٌَلة الانجَيًزة

ة اًخىصاز مس خوى الا خاذ  اًًس حة المئوً

 65.7 46 حِس

 34.3 24 حِس خسا

 100.0 70 المجموع

( ظاًحا يجَسون اٌَلة 42ب ن ) (4زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

ظاًحا مس خوى اخاذتهم ٌَلة  (84)تُنما  حِست،الا نجَيًزة تسزخة 

 خسا.الانجَيًزة حِس 
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: ُسفت ب ذات الدزاسة ٌَخـصف ؿلى واكؽ اس خزسام تياء ب ذات الدزاسة

ذ اًخـَيمَة المفذوحة ظَحة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ٌَمواز 

والمـوكاث واًخحسياث ب و اًعـوباث اًتي ثواجهِم ؾيس الاس خزسام 

 الاُساف تحلِق اس خفاذتهم منها في واًدسَِلث الملسمة لهم ومسى

  واًححثَة.   اًخـَيمَة

وتم تياء الاسدداهة في ضوء ال ذتَاث من ب ظص هؼصًة وذزاساث ساتلة 

 سدداهة من حزب ٍن: مصثحعة بموضوع الدزاسة وحىوهت الا

الجزء ال ول: اص تمي ؿلى اًحَاناث الاساس َة   -0

-اًخرعط-الجًس)المصثحعة بمخليراث اًححر وهي 

 ذزخة ا خاذت اٌَلة الانجَيًزة(.  –المس خوى الدزاسي 

الجزء اًثاني: حىون من ؾحازاث الاسدداهة والمىوهة  -8

( ؾحازت تم ثوسًـِا ؿلى ب زتـة محاوز ؿلى 22من )

 :اًيحو اًخالي

  :الدزاساث ظلة اس خزسام واكؽ المحوز ال ول 

 ًخحلِق المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ خاسان بجامـة اًـََا

( 09وؿسذ ؾحازثَ ) .واًححثَة اًخـَيمَة ب ُسافِم

 ؾحازت.

 :الدزاساث ظلة ثواخَ اًتي المـوكاث المحوز اًثاني 

 اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام ؾيس خاسان بجامـة اًـََا

 ( ؾحازت.81حة وؿسذ ؾحازاثَ )المفذو 

 :الجامـة ثلسمها اًتي اًدسَِلث المحوز اًثاًر 

 اًخـَيمَة ٌَموازذ اًـََا الدزاساث ظلة لاس خزسام

 ( ؾحازاث.2المفذوحة وؿسذ ؾحازاثَ )

 :اًـََا الدزاساث ظلة اس خفاذت مسى المحوز اًصاتؽ 

 اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم من خاسان بجامـة

واًححثَة وؿسذ  اًخـَيمَة الاُساف تحلِق في المفذوحة

 ( ؾحازت.02ؾحازاثَ )

  ل ذات الدزاسة: الخعائط اًس َىومتًرة

  :تم اًخحلق من ظسق ب ذات الدزاسة من ذلل ما ًلً اًعسق: :ب ولاً 

 ظسق المحكمين: -0

ثلٌَاث اًخـَيم تم ؾصط ال ذات ؿلى لٍوؿة من المخرععين في مجال   

ص ب ذات ضوء ب ز  والمـَوماث وفي ائهم وملترحاتهم تم ثـسًي وثعوٍ

 اٍنهائَة.الدزاسة تعوزتها 

 الداذلً:ظسق الاجساق  -8

تم حساة مـامي الازثحاظ تين ذزخة اًـحازت والدزخة اًكلَة ٌَمحوز  

ًََ ورلك تـس ثعحَق الاسدداهة ؿلى ؾَية الدزاسة  الذي ثًتمي ا 

هفس  منظاًة وظاًحة  21تَف ؿسذ ب فصاذُا  الاس خعلؾَة واًتي

 رلك. ًوضح ( 2زقم )اًخالي  الدزاسة وكير ؾًَتها، والجسولمجتمؽ 

ًََ )ن=  (2خسول )  (21مـاملث الازثحاظ تين ذزخة اًـحازت وذزخة المحوز الذي ثًتمي ا 

 المحوز اًصاتؽ المحوز اًثاًر المحوز اًثاني المحوز ال ول

 مـامي الازثحاظ زقم اًـحازت مـامي الازثحاظ زقم اًـحازت اظمـامي الازثح زقم اًـحازت مـامي الازثحاظ زقم اًـحازت

0 1.222
** 

81 1.212
** 

41 1.222
** 

42 1.242
** 

8 1.282
** 

80 1.200
** 

48 1.212
** 

49 1.202
** 

2 1.284
** 

88 1.218
** 

48 1.202
** 

21 1.292
** 

4 1.209
** 

82 1.202
** 

42 1.212
** 

20 1.229
** 

2 1.282
** 

84 1.282
** 

44 1.229
** 

28 1.202
** 

2 1.202
** 

82 1.429
** 

42 1.280
** 

22 1.211
** 

2 1.222
** 

82 1.402
** 

42 1.229
** 

24 1.222
** 

2 1.210
** 

82 1.228
** 

42 1.298
** 

22 1.210
** 

9 1.241
** 

82 1.224
** 

 
 

22 1.242
** 

01 1.202
** 

89 1.280
** 

 
 

22 1.204
** 

00 1.299
** 

21 1.222
** 

  22 1.242
** 

08 1.228
** 

20 1.222
** 

  29 1.499
** 

02 1.201
** 

28 1.222
** 

  21 1.288
** 

04 1.222
** 

22 1.221
** 

  20 1.228
** 

02 1.212
** 

24 1.218
** 

  28 1.282
** 

02 1.222
** 

22 1.292
** 

  22 1.202
** 

02 1.288
** 

22 1.202
** 

  24 1.282
** 

02 1.224
** 

22 1.222
** 

  22 1.222
** 

09 1.222
** 

22 1.428
** 

 1.10** ذال ؾيس مس خوى 
 1.212

** 
29 1.299

** 
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 ًلً:ما  (2زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

 ًََ ب ن مـاملث الازثحاظ تين ذزخة اًـحازت وذزخة المحوز الذي ثًتمي ا 

مما ٌضير ا لى ظسق الاجساق  ؛1.10ؾيس مس خوى  ذالة ا حعائَاً 

 ًلسدداهة.الداذلً 

ًَا: تم حساة زحاث الاسدداهة باس خزسام مـامي  الاسدداهة: زحاث ثاه

والجسول  اًكلَة،ب ًفا هصوهحاد ورلك باًًس حة لمحاوز الاسدداهة والدزخة 

 رلك.اًخالي ًوضح 

 ( مـاملث اًثحاث لمحاوز الاسدداهة والدزخة اًكلَة باس خزسام مـامي اًفا هصوهحاد2خسول )

 مـامي اًثحاث المحوز م

 1.212 اس خزسام ظلة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًخحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة واًححثَةواكؽ  0

 1.222 المـوكاث اًتي ثواخَ ظلة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 8

 1.222 ظلة الدزاساث اًـََا لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة اًدسَِلث اًتي ثلسمها خامـة خاسان لاس خزسام 2

4 
مسى اس خفاذت ظلة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان من اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق الاُساف 

 اًخـَيمَة واًححثَة
1.212 

 1.298 الاسدداهة وكل 2

امي اًثحاث لمحاوز ب ن مـ (2زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

- 1.222- 1.212الاسدداهة والدزخة اًكلَة تَلت ؿلى اًترثُة )

مما ٌضير ا لى زحاث  وهي كيم مصثفـة؛ (1.298- 1.212- 1.222

مكاهَة اًوزوق في اًيخائج اًتي يمىن اًخوظي  ٍهاا من ا  الاسدداهة وا 

   ذلل ثعحَق الاسدداهة ؿلى ؾَية الدزاسة.

باس خزسام  تحََي اًحَاناث ا حعائَاً  : تمئَةالا حعاب ساًَة المـالجة 

 اًخاًَة:ال ساًَة الا حعائَة 

  ة.اًخىصازاث واًًسة  المئوً

  المـَازي.المخوسط الحسابي والانحصاف 

  مس خلَخين.ادذحاز )ث( لمجموؾخين 

 

- 0)ال تي: وتم الحكم ؿلى ذزخة ب همَة اًـحازت في ضوء اًخسزيج 

( 2.41-8.20) َفة،ض ـ( 8.21 – 0.20) خساً،ضـَفة ( 0.21

وتم  .( هحيرت خساً 2 – 4.80) هحيرت، (4.81 – 2.40) مذوسعة،

مـالجة اًحَاناث ا حعائَا باس خزسام الحاسة ال لي تواسعة جصنامج 

 (..SPSSالحزم الا حعائَة ٌَـَوم الاحتماؾَة )

  الدزاسة:هخائج 

 ب ولًا: اًيخائج المصثحعة تب س ئلة الدزاسة: 

 ظَحة"ما واكؽ اس خزسام ال ول وهعَ: ل ًسؤااًيخائج المصثحعة با

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًخحلِق 

 ب ُسافِم اًخـَيمَة واًححثَة؟"
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َة المفذوحة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ٌَموازذ اًخـَيم  ظَحةواكؽ اس خزسام  اس خجاباث ب فصاذ اًـَية حول ؾحازاث المحوز المخـَق تػ " (2خسول)

 ًخحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة واًححثَة"

بارة
الع

 

شدة
ق ب

مواف
غير 

 

افق
 مو

غير
 

ايد
لز

افق 
مو

 

شدة
ق ب

مواف
سابي 

 الح
سط

لدتو
ا

ري 
لدعيا

ف ا
نحرا

الا
 

فقة
لدوا

جة ا
در

 

يب
لترت

ا
 

 % ك % ك % ك % ك % ك

قمت باستخدام موارد تعليمية مفتوحة معدة مسبقاً مثل العروض التقديمية 
 0.80 4.07 31.43 22 48.57 34 15.71 11 4.29 3   تعليمية أثناء تعلمي في بعض الدقررات التي أدرسهاال

 كبيرة 
5 

استعنت بالصور ومقاطع الفيديو الدتوافرة على الدنصات التعليمية الدفتوحة 
 0.95 3.96 32.86 23 40 28 17.14 12 10 7   لتنمية مهاراتي العملية

 كبيرة 
8 

الكتب والدقالات الرقمية الدتوافرة على الدنصات التعليمية استخدمت 
 0.90 4.17 38.57 27 50 35 2.86 2 7.14 5 1.43 1 الدفتوحة أثناء تعلمي لدوضوعات في دراستي العلي

 كبيرة 
3 

 الدفتوحة للبحثللموارد التعليمية  العالدية الدنصاتقمت باستخدام إحدى 
 اتيعن مصادر تساعدني في دراسة مقرر 

 كبيرة  0.86 4.01 27.14 19 55.71 39 10 7 5.71 4 1.43 1
7 

الشبكة السعودية للمصادر التعليمية الدفتوحة للبحث  باستخدام أحدقمت 
 عن معلومات مرتبطة بالدوضوعات البحثية لرال اهتمامي

 متوسطة 1.22 2.84 10.00 7 22.86 16 22.86 16 30.00 21 14.29 10
17 

جاهز للتعلم من إحدى الدنصات دون التدخل بالتعديل استخدمت لزتوى 
 عليه

 متوسطة 1.17 2.97 8.57 6 32.86 23 14.29 10 35.71 25 8.57 6
16 

شاركت مشاريعي البحثية في إحدى الدنصات الدفتوحة ليستفيد منها زملائي 
 من طلاب الدراسات العليا

 متوسطة 1.22 2.74 8.57 6 21.43 15 22.86 16 30.00 21 17.14 12
18 

قمت بالتعديل على لزتويات بعض الدصادر التعليمية الدفتوحة لتتوافق مع 
 موضوعاتي التعليمية والبحثية

 كبيرة  1.21 3.47 15.71 11 50 35 10 7 14.29 10 10 7
15 

 9 كبيرة  0.86 3.94 25.71 18 51.43 36 14.29 10 8.57 6   استخدمت الدوارد التعليمية الدفتوحة في تعلمي لأنها سهلة الاستخدام
من السهل بالنسبة لي تعلم واتقان كيفية استخدام منصات الدوارد التعليمية 

 الدفتوحة
  5 7.14 9 12.86 32 45.71 24 34.29 4.07 0.87 

 كبيرة 
6 

 14 كبيرة  1.12 3.5 14.29 10 50 35 14.29 10 14.29 10 7.14 5 اشترك في أكثر من قناة يوتيوب ذات الارتباط الوثيق بمجال دراستي العليا
 19 متوسطة 1.24 2.63 7.14 5 20 14 24.29 17 25.71 18 22.86 16 أقوم بإنشاء مقاطع يوتيوب مرتبطة بمجال دراستي وانشرها

 4 كبيرة  0.71 4.09 27.14 19 57.14 40 12.86 9 2.86 2   أفضل استخدام الدصادر التعليمية الدفتوحة في تعلمي
 10 كبيرة  0.81 3.91 24.29 17 47.14 33 24.29 17 4.29 3   لائي الذين يستخدمون الدوارد التعليمية الدفتوحة في تعملهم متميزينزم

مشاركة الدوارد التعليمية التي قمت بإعدادها أثناء دراستي يساعدني في 
 الحصول على ملاحظات من الآخرين حولذا

 كبيرة  0.91 3.84 22.86 16 47.14 33 24.29 17 2.86 2 2.86 2
11 

أنشر واشارك بعض مقاطع الفيديو التي ترتبط بأنشطة مقرراتي في الدراسات 
 العليا

 كبيرة  1.08 3.51 14.29 10 47.14 33 21.43 15 10.00 7 7.14 5
13 

 2 كبيرة  0.84 4.2 37.14 26 52.86 37 5.71 4 1.43 1 2.86 2 استخدم دائماً الدوارد التعليمية الدفتوحة الدنشورة من جهات موثوقة
ابحث في منصات الدوارد التعليمية الدفتوحة عن معلومات حديثة تتعلق 

 بمجال دراستي البحثية.
1 1.43 2 2.86 2 2.86 35 50 30 42.86 4.3 0.78 

 كبيرة جدا
1 

استخدم منصات الدوارد التعليمية الدفتوحة لخلق حوار مع زملائي 
 1.05 3.57 14.29 10 52.86 37 12.86 9 15.71 11 4.29 3 واساتذتي.

 كبيرة 
12 

  كبيرة 0.87 3.673 الدتوسط العام للمحور 

 ًلً:ما  (2زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

ًخضمن المحوز الخاض تػ " واكؽ اس خزسام ظلة الدزاساث اًـََا 

َة بجامـة خاسان ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًخحلِق ب ُسافِم اًخـَيم 

ظلة الدزاساث اًـََا ؾحازت خاءث اس خجاباث  (09)واًححثَة" 

ؿلى ب زتؽ ؾحازاث منها تسزخة مذوسعة وهي اًـحازاث   بجامـة خاسان 

( تسزخة 02وكاهت الاس خجاتة ؿلى اًـحازت ) (08 - 2 – 2 – 2)

ؿلى هحيرت خسا ، تُنما كاهت الاس خجاتة ؿلى تلِة اًـحازاث تسزخة هحيرت 

-4-01-0-02-2 -02 -02ًترثُة ؿلى اًيحو اًخالي )اًـحازاث با

وكاهت اس خجاباث اًـَية ؿلى المحوز ( -9-04-02-09-00-2

ثضكل ؿام تسزخة هحيرت ؛ حِر كان المخوسط اًـام ًـحازاث المحوز 

 ضوء ب همَة في ال نثر المحوز ؾحازاث حصثُة ويمىن .( 2.222)

 اًخالي: اًيحو ؿلى الحسابي المخوسط

 ٌعاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؾن مـَوماث ب بحر في م

 .حسًثة ثخـَق بمجال ذزاس تي اًححثَة

  ب س خزسم ذائماً الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة المًضوزت من

 .جهاث موزوكة

  اس خزسمت اًىذة والملالاث اًصقمَة المخوافصت ؿلى

 الميعاث اًخـَيمَة المفذوحة ب زياء ثـَمي في ذزاس تي اًـََا.

 م المعاذز اًخـَيمَة المفذوحة في ثـَمي.ب فضي اس خزسا 
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  قمت باس خزسام موازذ ثـَيمَة مفذوحة مـست مس حلاً مثي

اًـصوط اًخلسيمَة اًخـَيمَة ب زياء ثـَمي في تـغ 

 .الملصزاث اًتي ب ذزسِا

  من اًسِي باًًس حة لي ثـلم واثلان هَفِة اس خزسام

 .مٌعاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة

 لميعاث اًـالمَة ٌَموازذ اًخـَيمَة قمت باس خزسام ا حسى ا

 .زاسة ملصزاتيلدؾن معاذز  المفذوحة ٌَححر

خضح من هخائج خسول زقم )  الدزاساث ظلة ( ب ن اس خزسام2وً

 اًخـَيمَة ب ُسافِم ًخحلِق المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ خاسان بجامـة اًـََا

واًححثَة خاء تعفة ؿامة تسزخة هحيرت؛ حِر خاءث الاس خجاتة 

( الخاظة باس خزسامها في المجال 02زخة هحيرت خساً ٌَـحازت زقم )تس

اًححثي مما ًسل ؿلى ب ن المجال اًححثي لدى ظلة الدزاساث اًـََا 

ُو ال هم ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة، وخاءث اًـحازاث 

( والخاظة باس خزسام ب حس الميعاث اًسـوذًة 08 - 2 – 2 – 2)

الجاُز ذون اًخـسًي ؿَََ ومضازنة المشروؿاث  واس خزسام المحخوى

مؽ الادصٍن، وب وضاء كٌات ًوثَوة وكس ٍصحؽ رلك ا لى ب ن تـغ 

اًعلة واًعاًحاث المَخحلين تبرامج الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان 

كس حىون مهازاتهم المصثحعة باًـحازاث المشهوزت مذوسعة، تُنما خاءث 

. وكس ٍصحؽ رلك ا لى ب ن مـؼم ظَحة باقي ؾحازاث المحوز  تسزخة هحيرت

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان  )ؾَية اًححر ( لديهم اًلسزت 

والامكاناث والجاُزًة ٌَخـامي مؽ الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

والاس خفاذت منها في تحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة واًححثَة هؼصاً ٌَميزاث 

وذاظة فيما ٍصثحط بالموازذ  اًتي حتميز بها الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة،

المًضوزت من جهاث موزوكة مثي اًىذة والملالاث واًـصوط اًخلسيمَة 

 اًتي حصثحط بملصزاتهم الدزاس َة، وثخفق ُشٍ اًيخائج مؽ هخائج ذزاسة

kwak (8102) وذزاسة( 8102) وب ظميزي ذزاسة ؾىة، و 

واًتي ب نسث ؿلى  (8101) اًلسيان وذزاسة(  8102) ب ظميزي

سام ظلة الدزاساث اًـََا وب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ٌَموازذ اس خز

اًخـَيمَة المفذوحة تسزخة هحيرت تُنما تخخَف هخائج ُشٍ الدزاسة مؽ 

واًتي  (8102) واًـنز وذزاسة ُسًة، (8102) ذزاسة ب ل مدازك

ب زحدت ب ن اس خزسام ظَحة الدزاساث اًـََا واؾضاء َُئة اًخسزٌس 

مكاهَاتها.  ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة     خاء ضـَفًا زغم ؿَمِم تب همَتها وا 

 ظَحةما المـوكاث اًتي ثواخَ وهعَ: " اًثانيًسؤال اًيخائج المصثحعة با

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 "هؼصهم؟من وجهة 

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ  ظَحةـوكاث اًتي ثواخَ الم تػ "اس خجاباث ب فصاذ اًـَية حول ؾحازاث المحوز المخـَق  (2خسول)

 "اًخـَيمَة المفذوحة 
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لتعامل مع منصات الموارد التعلٌمٌة لا امتلن مهارات ا
 المفتوحة

 18 ضعٌفة 1.09 2.47 2.86 2 18.57 13 21.43 15 37.14 26 20 14

من الصعوبة بالنسبة لً تعلم كٌفٌة استخدام منصات 
 الموارد التعلٌمٌة المفتوحة

 19 ضعٌفة 1.04 2.4 1.43 1 20 14 12.86 9 48.57 34 17.14 12

ٌة المفتوحة لا تغطً جمٌع مواضٌع منصات الموارد التعلٌم
 الممرر الدراسً بالشكل المطلوب

 10 متوسطة 1.16 3.23 14.29 10 32.86 23 20 14 27.14 19 5.71 4

انمطاع الانترنت المتكرر ٌعُرلل الوصول لموالع الموارد 
 التعلٌمٌة المفتوحة

 5 كبٌرة 1.24 3.51 24.29 17 35.71 25 14.29 10 18.57 13 7.14 5

عدم وضوح حموق الملكٌة الفكرٌة وحموق الطبع والنشر 
من الاستفادة من بعض الموارد التعلٌمٌة  ٌعمٌنً والاٌداع

 المفتوحة
 4 كبٌرة 1.14 3.61 21.43 15 44.29 31 14.29 10 14.29 10 5.71 4

عدم وجود مُحفزات أو نظام مخصص للإشادة بجهود 
 ة ومكافأتهممطوري محتوى الموارد التعلٌمٌة المفتوح

 1 كبٌرة 0.81 3.69 10 7 58.57 41 22.86 16 7.14 5 1.43 1

للة توفٌر الدعم الفنً اللازم لحل المشاكل التً أوجهها 
 أثناء استخدام الموارد التعلٌمٌة المفتوحة

 6 كبٌرة 1.04 3.51 15.71 11 42.86 30 21.43 15 17.14 12 2.86 2

 13 متوسطة 1.27 3.06 15.71 11 27.14 19 12.86 9 35.71 25 8.57 6 ناسب لغتً الأولىعدم توافر موارد تعلٌمٌة مفتوحة ت

ٌستغرق البحث فً الموارد التعلٌمٌة المفتوحة الكثٌر من 
 الولت للحصول على المطلوب

 9 متوسطة 1.25 3.24 21.43 15 21.43 15 24.29 17 25.71 18 7.14 5

دراسات العلٌا المحتوى المتوفر فً مجال تخصصً فً ال
 للٌل جدا  

 14 متوسطة 1.24 3.06 15.71 11 22.86 16 22.86 16 28.57 20 10 7

لا توجد سٌاسات تدعم الموارد التعلٌمٌة المفتوحة فً 
 الجامعة

 7 كبٌرة 1.01 3.41 14.29 10 34.29 24 32.86 23 15.71 11 2.86 2

ٌمة للة اهتمام أعضاء هٌئة التدرٌس بتوظٌف الموارد التعل
 المفتوحة فً تكلٌفاتهم لطلاب الدراسات العلٌا

 17 متوسطة 1.20 2.77 8.57 6 22.86 16 20 14 34.29 24 14.29 10

عدم وجود البٌئة التعلٌمٌة الداعمة لاستخدام الموارد 
 التعلٌمٌة المفتوحة

 8 متوسطة 1.245 3.31 18.57 13 32.86 23 18.57 13 21.43 15 8.57 6

من لبل الجامعة لاستخدام الموارد التعلٌمٌة  لا ٌوجد حوافز
 المفتوحة

 2 كبٌرة 1.06 3.64 17.14 12 51.43 36 15.71 11 10 7 5.71 4

 12 متوسطة 1.02 3.13 5.71 4 34.29 24 34.29 24 18.57 13 7.14 5 ضعف الثمة لملة معاٌٌر جودة الموارد التعلٌمة المفتوحة

خدام وتوظٌف الموارد للة وعً اعضاء هٌئة التدرٌس باست
 التعلٌمة المفتوحة اثناء تدرٌسهم الممررات

 16 متوسطة 1.15 2.79 7.14 5 22.86 16 24.29 17 32.86 23 12.86 9

 11 متوسطة 1.22 3.17 14.29 10 31.43 22 21.43 15 22.86 16 10 7 الاعتماد فً البحث العلمً على المراجع التملٌدٌة

بعض المرافك فً الجامعة تعٌك  فً مشاكل البنٌة التحتٌة
 استخدام الموارد التعلٌمٌة المفتوحة

 3 كبٌرة 1.21 3.63 27.14 19 34.29 24 20 14 11.43 8 7.14 5

ضعف مهاراتً فً التعامل مع الحاسب الالً بشكل عام 
 والانترنت بشكل خاص

 20 ضعٌفة 1.04 1.81 2.86 2 7.14 5 7.14 5 34.29 24 48.57 34

اة تضمٌن توصٌف الممررات الدراسٌة لجزء عدم مراع
 خاص بالموارد التعلٌمٌة المفتوحة

 15 متوسطة 1.18 3 10 7 28.57 20 22.86 16 28.57 20 10 7

  متوسطة 0.904 3.122 المتوسط العام للمحور 
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 ًلً:ما  (2زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

الدزاساث اًـََا  ظَحةـوكاث اًتي ثواخَ ًخضمن المحوز الخاض تػ " الم

ؾحازت  (81)"بجامـة خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 ظلة وظاًحاث الدزاساث اًـََا بجامـة خاسانخاءث اس خجاباث 

-22-22-82ؾحازاث منها تسزخة هحيرت وهي اًـحازاث ) (2)ؿلى

( ؾحازاث تسزخة 01(، وكاهت الاس خجاتة ؿلى )84-82-82-21

-29 -89-82-24-22-88-82-28) ـحازاثمذوسعة وهي اً 

 ( 22-80-81وكاهت الاس خجاتة ؿلى اًـحازاث  )، (22-20

تسزخة ضـَفة ، وكاهت اس خجاباث اًـَية ؿلى المحوز ثضكل ؿام 

تسزخة مذوسعة ؛ حِر كان المخوسط اًـام ًـحازاث المحوز 

الدزاساث  ظَحة(، ويمىن حصثُة ب هم المـوكاث اًتي ثواخَ 2.088)

في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة  في ضوء المخوسط  اًـََا

 الحسابي ؿلى اًيحو اًخالي : 

  حفزاث ب و هؼام مخعط ًل صاذت بجِوذ ؿسم وحوذ م 

 معوزي محخوى الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ومكافب تهم.

  لا ًوخس حوافز من كدي الجامـة لاس خزسام الموازذ

 اًخـَيمَة المفذوحة.

  اًخحخَة في تـغ المصافق في الجامـة ثـَق مضاكل اًحًِة

 اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

  ؿسم وضوخ حلوق المَىِة اًفىصًة وحلوق اًعحؽ واًًشر

من الاس خفاذت من تـغ الموازذ  والاًساع ًـلِني

 اًخـَيمَة المفذوحة.

  صكي اًوظول لمواكؽ الموازذ اهلعاع الاهترهت المخىصز ً ـ

 وحة.اًخـَيمَة المفذ

  كلة ثوفير الدعم اًفني اًلسم لحي المضاكل اًتي ب وجهِا

 ب زياء اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

  لا ثوخس س َاساث ثسعم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في

 الجامـة.

خضح من لمـوكاث اًتي ثواخَ والمصثحعة با( 2) زقم خسول هخائج وً

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة ظلة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان ؾيس 

ًواجهون تـغ   خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ب ن ظلة المفذوحة

 المفذوحة اًخـَيمَة اًعـوباث  واًخحسياث ؾيس اس خزسامهم ٌَموازذ

واًححثَة؛ حِر خاءث هخائج المحوز تعفة  اًخـَيمَة ب ُسافِم ًخحلِق

-22-22-82)ؿامة تسزخة مذوسعة ، حِر خاءث  هخائج اًـحازاث 

تسزخة هحيرت ويمىن ثفسير رلك تب ن ب هم  (84-82-82-21

اًعـوباث واًخحسياث اًتي ثواخَ ظلة الدزاساث اًـََا ؾيس 

اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة حصثحط بمـوكاث وظـوباث او 

ذازًة وفٌَة وماذًة  وثخفق ُشٍ اًيخائج مؽ ذزاسة  ب ل مدازك تحسياث ا 

، تُنما خاءث هخائج اًـحازاث ( 8102) وذزاسة اًعالح( 8109)

تسزخة ضـَف ويمىن ثفسير رلك تب ن ظلة  ( 81-80-22)

مهازاث اًخـامي مؽ مٌعاث الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان يمخَىون 

س خزسمونها، وب ن لديهم مهازاث في  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة وٌ

سزخة الحاسة ال لي والاهترهت، وخاءث ؾحازاث باقي المحوز ت

مذوسعة ويمىن ثفسير رلك ب ن باقي المـوكاث المشهوز واًتي حتمثي في 

كلة وؾي ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس ومحخوى الموازذ اًخـَيمَة واًحُئة 

اًخـَيمَة وثلعَة ملصزاث الدزاسة وحوذت مـَوماث الموازذ المفذوحة 

وكلة اُتمام اؾضاء َُئة اًخسزٌس كلِا لا تمثي ظـوتة هحيرت باًًس حة 

علة وظاًحاث خامـة خاسان ؾيس اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة ً

 ,.Ermei, et alالمفذوحة. وتخخَف ُشٍ اًيخائج مؽ هخائج ذزاسة 

 و وذزاسة ( 8104) وب دصون و وذزاسة اًـَوي، ) (2015

(Robinec, 2013 ورلك في ذزخة المـوكاث حِر ب زحدت )

ـوكاث تُنما ب زحدت الدزاساث اًساتلة ب ن ُشٍ المـوكاث هي ب جصس الم

الدزاسة الحاًَة ب ن ُشٍ المـوكاث تسزخة مذوسعة  وكس ٍصحؽ رلك 

 ا لى :

اًفترت اًزمٌَة تين الدزاساث اًساتلة والدزاسة الحاًَة  -

من ب زتؽ ا لى خمس س يواث ساذ فهاا الاُتمام بالموازذ 

 اًخـَيمَة المفذوحة من كدي المؤسساث اًخـَيمَة.

واًعاًحاث وذاظة في  سياذت اُتمام ووؾي اًعلة -

مصحلة الدزاساث اًـََا بالاؾتماذ ب نثر ؿلى اًخلٌَاث 

الحسًثة في اًححر ؾن المـَوماث المصثحعة بملصزاتهم 

 ومشروؿاتهم اًححثَة.

محاولة الجامـاث في اًفترت ال ذيرت الاس خفاذت من الموازذ  -

 اًخـَيمَة المجاهَة.

المفذوحة نثرت الميعاث اًتي ثلسم الموازذ اًخـَيمَة   -

 وثعوزُا وسِولة اًخـامي مـِا.   

"ما اًدسَِلث اًتي ثلسمها  اًثاًر وهعَ:ًسؤال اًيخائج المصثحعة با

الدزاساث اًـََا لاس خزسام الموازذ  ظَحةخامـة خاسان لاس خزسام 

 اًخـَيمَة المفذوحة من وجهة هؼصهم؟"
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 إبراهٌممحمد  ةحماد        خالد بن حسٌن موكلً      

 

الدزاساث اًـََا  ظَحةاًدسَِلث اًتي ثلسمها خامـة خاسان لاس خزسام  تػ "( اس خجاباث ب فصاذ اًـَية حول ؾحازاث المحوز المخـَق 9خسول)

 "لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 
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ـة ثخني الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ثسعم الجام

 عمََتي اًخـَيم واًخـلم
 3 مذوسعة 1.07 3.11 8.57 6 31.43 22 28.57 20 25.71 18 5.71 4

ثوفص الجامـة لي فصظة ًخنمَة مهازاتي 

لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؾن 

 ظصًق الدوزاث اًخسزًخِة

 8 مذوسعة 1.09 2.54 2.86 2 18.57 13 28.57 20 30 21 20 14

ثخوفص لدي الجامـة الا مكاناث 

لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة  اًلسمة

 في عمََتي اًخـَيم واًخـلم

 4 مذوسعة 1.08 3.04 5.71 4 32.86 23 31.43 22 20 14 10 7

دط المفذوحة ً مىٌني من اًخـسًي  وحوذ اًص 

ن ؿلى محخوياث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ذو 

 الحاخة لا رن مس حق

 7 مذوسعة 1.05 2.7 1.43 1 24.29 17 32.86 23 25.71 18 15.71 11

ثوفص الجامـة الدعم اًفني والمساؿست ؾيسما 

ب واخَ ظـوباث في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة 

 المفذوحة في ذزاس تي

 6 مذوسعة 1.02 2.86 2.86 2 25.71 18 37.14 26 22.86 16 11.43 8

س الجامـَة حصًة ادذَاز ظصق ثدِح اًلواؿ

ؿساذ الملصزاث الدزاس َة  ووسائي ا 

 باس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة

 2 مذوسعة 1.06 3.3 7.14 5 44.29 31 30 21 8.57 6 10 7

ثلسم الجامـة الخسماث الا ًىتروهَة ثضكل 

 حِس
 1 مذوسعة 1.08 3.31 4.29 3 57.14 40 12.86 9 17.14 12 8.57 6

امـة ذوزاث ثسزًخِة ل ؾضاء َُئة ثلسم الج

اًخسزٌس ؿلى هَفِة ذمج الموازذ اًخـَيمَة 

 المفذوحة في اًخسزٌس

 5 مذوسعة 0.94 3.01 5.71 4 20 14 51.43 36 15.71 11 7.14 5

  مذوسعة 0.709 2.98 المخوسط اًـام ٌَمحوز 

 ًلً:ما  (9زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

ًدسَِلث اًتي ثلسمها خامـة خاسان ًخضمن المحوز الخاض تػ " ا

الدزاساث اًـََا لاس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة  ظَحةلاس خزسام 

( ؾحازاث خاءث اس خجاباث ب فصاذ اًـَية ؿلى جمَـِا تسزخة 2)"

مذوسعة وكاهت اس خجاباث اًـَية ؿلى المحوز ثضكل ؿام تسزخة 

( ويمىن 8.92مذوسعة؛ حِر كان المخوسط اًـام ًـحازاث المحوز )

  ظَحةحصثُة ب هم اًدسَِلث ثلسمها خامـة خاسان لاس خزسام 

ضوء المخوسط الحسابي  المفذوحة فيالدزاساث اًـََا الموازذ اًخـَيمَة 

  اًخالي:ؿلى اًيحو 

 .ثلسم الجامـة الخسماث الا ًىتروهَة ثضكل حِس 

  ؿساذ ثدِح اًلواؿس الجامـَة حصًة ادذَاز ظصق ووسائي ا 

 زاس َة باس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.الملصزاث الد

  ثسعم الجامـة ثخني الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في عمََتي

 اًخـَيم واًخـلم.

  ثخوفص لدي الجامـة الا مكاناث اًلسمة لاس خزسام الموازذ

 اًخـَيمَة المفذوحة في عمََتي اًخـَيم واًخـلم.

 سزٌس ؿلى ثلسم الجامـة ذوزاث ثسزًخِة ل ؾضاء َُئة اًخ

 هَفِة ذمج الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في اًخسزٌس.

  َثوفص الجامـة الدعم اًفني والمساؿست ؾيسما ب واخ

 ظـوباث في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة في ذزاس تي.

  دط المفذوحة ً مىٌني من اًخـسًي ؿلى وحوذ اًص 

 محخوياث الموازذ اًخـَيمَة ذون الحاخة لا رن مس حق.

 لي فصظة ًخنمَة مهازاتي لاس خزسام الموازذ  ثوفص الجامـة

 اًخـَيمَة المفذوحة ؾن ظصًق الدوزاث اًخسزًخِة.
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 ثلسمها اًتي والمصثحعة باًدسَِلث( 9) زقم خسول هخائج ًخضح من

 اًخـَيمَة الموازذ اًـََا الدزاساث ظَحة لاس خزسام خاسان خامـة

 ؿلى ا ظلة وظاًحاث الدزاساث اًـََ المفذوحة ب ن اس خجاباث

 ثضكل المحوز ؿلى اس خجاباتهم وكاهت مذوسعة خاءث تسزخة جمَـِا

وكس ٍصحؽ رلك ا لى ب ن الجامـة ثلسم ذسماتها  مذوسعة، تسزخة ؿام

الاًىتروهَة وثسعم ثخني الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة بما لديها من ا مكاهَاث 

ماذًة وما ثوفصٍ من ثسزًة لدمج الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في 

اًخسزٌس سواء ل ؾضاء َُئة اًخسزٌس ب و اًعَحة مؽ ثوفير الدعم اًفني 

وًىن تسزخة كير مصضَة باًًس حة ًعلة الدزاساث اًـََا؛ حِر 

 خاءث اًدسَِلث ثضكل ؿام تسزخة مذوسعة وكس ٍصحؽ رلك ا لى:

وحوذ تـغ المضكلاث اًخلٌَة والا ذازًة اًتي ثواخَ   -

 َيمَة المفذوحة.اًعَحة ؾيس اس خزسامهم ٌَموازذ اًخ ـ

ثب زير اًحًِة اًخحخَة ؿلى ب ذاء الخسماث الا ًىتروهَة  -

المياس حة ٌَعلة واًعاًحاث وفق ثعَـاتهم هؼصاً ًعحَـة 

الميعلة اًتي ثلؽ فهاا الجامـة وؿسم وظول الخسماث 

 الا ًىتروهَة ا لى تـغ المياظق باًضكل المعَوة.

ن ثؤثص ُياك تـغ المضكلاث اًفٌَة واًخلٌَة اًتي يمىن ب    -

ؿلى تـغ الخسماث الا ًىتروهَة ٌَعَحة واًتي تحخاح ا لى 

 اًخحخَة. باًحًِة الاُتمام من مزًس

الحاخة لمزًس من الاُتمام تًشر اًوؾي حول الموازذ  -

 اًخـَيمَة المفذوحة.

تحخاح الجامـة ا لى ثخني زؤًة واضحة لدمج الموازذ اًخـَيمَة   -

 المفذوحة في الملصزاث الدزاس َة.

تاحة الموازذ الحاخة  - َة بالجامـة لحفغ وا   ً ا لى ثوفير ب

 اًخـَيمَة المفذوحة.

ؾدــــس و ( 8109) وثخفق ُشٍ اًيخائج مؽ ذزاسة كل من ب ل مدازك 

 وباذي، وبهَول (8102واًعالح )( 8102وذزوٌش ) ،الميـم

سًة،8102) ( وب ظميزي8102)     .(8102) واًـنز ( وُ

 ظَحة" ما مسى اس خفاذت  هعَ:اًصاتؽ و ًسؤال اًيخائج المصثحعة با

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان من اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة 

 المفذوحة في تحلِق الاُساف اًخـَيمَة واًححثَة من وجهة هؼصهم؟"

ن من اس خزسامهم ٌَموازذ الدزاساث اًـََا بجامـة خاسا ظَحة( اس خجاباث ب فصاذ اًـَية حول ؾحازاث المحوز المخـَق تػ " مسى اس خفاذت 01خسول )

 اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق الاُساف اًخـَيمَة واًححثَة "

ازت
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اًترثُ

 ة
 % ك % ك % ك % ك % ك

 ذزاس تي الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة مفِست لي في

 اًـََا
  4 5.71 5 7.14 36 51.43 25 35.71 4.17 0.798 

 هحيرت
12 

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ثـَمي 

 يجـَني ب نجز المِام المعَوتة مني ثضكل ب سرع
  1 1.43 4 5.71 45 64.29 20 28.57 4.2 0.604 

 هحيرت
10 

تي اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي مهازا

 اًححثَة
  1 1.43 3 4.29 39 55.71 27 38.57 4.31 0.626 

 هحيرت خسا
4 

ًدِح لي اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

الحعول ؿلى المـَوماث الجسًست المصثحعة 

 بمضازًـي اًححثَة

1 1.43 2 2.86 4 5.71 42 60 21 30 4.14 0.766 

 هحيرت

14 

ًلَي كلفة اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 شراء المصاحؽ
1 1.43 4 5.71 4 5.71 24 34.29 37 52.86 4.31 0.925 

 هحيرت خسا
5 

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًَبي حزء هحير 

 من ب ُسافي اًححثَة
1 1.43 2 2.86 7 10 35 50 25 35.71 4.16 0.827 

 هحيرت
13 

ٌساؿسني اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى 

 شر ب فكازي اًححثَةو 
1 1.43 2 2.86 13 18.57 31 44.29 23 32.86 4.04 0.875 

 هحيرت
17 

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي لدي 

 مفِوم اًخـلم المس تمص
  2 2.86 2 2.86 39 55.71 27 38.57 4.3 0.667 

 هحيرت خسا
6 

ثلسم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة محخوياث ملصزاتي 

 محسزة ومذيوؿة تعصًلة
  3 4.29 10 14.29 40 57.14 17 24.29 4.01 0.751 

 هحيرت
18 

ًـزس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة لدي 

 اًلسزت اًححثَة
  0 0 7 10 41 58.57 22 31.43 4.21 0.611 

 هحيرت خسا
8 

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في ثـَمي 

في الملصزاث ساؿسني ؿلى زفؽ مس خوى تحعَلً 

 المخخَفة

1 1.43 1 1.43 9 12.86 35 50 24 34.29 4.14 0.803 

 هحيرت

15 

 3 هحيرت خسا 0.634 4.34 41.43 29 52.86 37 4.29 3 1.43 1  جساؿسني الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى ثحاذل 
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 المـصفة مؽ سملئي

ٌضجؽ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى 

ضازنة واًخـاون مؽ اًزملء في اًخفاؿي والم 

 الموضوؿاث اًححثَة

  1 1.43 6 8.57 39 55.71 24 34.29 4.23 0.663 

 هحيرت خسا

7 

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ثلَي من الجِوذ المحشولة 

 في اًخـلم
  1 1.43 9 12.86 39 55.71 21 30 4.14 0.687 

 هحيرت
16 

ًس من سرؿة اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍز 

 اًخـلم
  1 1.43 7 10 39 55.71 23 32.86 4.2 0.672 

 هحيرت
11 

اس خزسامي ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي لدي 

 مهازاث اًخـلم الذاتي
  1 1.43 3 4.29 34 48.57 32 45.71 4.39 0.643 

 هحيرت خسا
2 

ثيوع واتاحة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي 

 ة نحو اًخـلم الاًىترونيالاتجاُاث الايجاتَ
    5 7.14 32 45.71 33 47.14 4.4 0.623 

 هحيرت خسا
1 

مضازنة المحخوى في مٌعاث الموازذ اًخـَيمَة 

 المفذوحة ًـزس من زلتي في هفسي
1 1.43 1 1.43 6 8.57 36 51.43 26 37.14 4.21 0.77 

 هحيرت خسا
9 

  هحيرت خسا 0.77 4.22 المخوسط اًـام ٌَمحوز

 ًلً:ما  (01زقم ) خضح من الجسول اًساتقً 

الدزاساث اًـََا بجامـة  ظَحةمسى اس خفاذت تػ "ًخضمن المحوز الخاض 

ُساف خاسان من اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في تحلِق ال  

ب فصاذ  ذزخة اس خجاباث( ؾحازت حصاوحت 02اًخـَيمَة واًححثَة " )

اس خجاباث اًـَية ؿلى  خسا، وكاهتاًـَية ؿَهاا ما تين هحيرت وهحيرت 

حِر كان المخوسط اًـام  خسا؛المحوز ثضكل ؿام تسزخة هحيرت 

ويمىن حصثُة ب هم حواهة الاس خفاذت من  (،4.88ًـحازاث المحوز )

ضوء  المفذوحة فيالدزاساث اًـََا الموازذ اًخـَيمَة  ظَحةاس خزسام 

 اًخالي:المخوسط الحسابي ؿلى اًيحو 

 وازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي الاتجاُاث ثيوع واتاحة الم

 ًىتروني.الايجاتَة نحو اًخـلم الا  

  اس خزسامي ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي لدي مهازاث

 اًخـلم الذاتي.

  جساؿسني الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى ثحاذل المـصفة مؽ

 سملئي.

  َة.اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي مهازاتي اًححث 

  اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًلَي كلفة شراء

 المصاحؽ.

  اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي لدي مفِوم اًخـلم

 المس تمص.

  ٌضجؽ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى اًخفاؿي

 والمضازنة واًخـاون مؽ اًزملء في الموضوؿاث اًححثَة.

  ًخـَيمَة المفذوحة لدي اًلسزت ًـزس اس خزسام الموازذ ا

 اًححثَة.

  مضازنة المحخوى في مٌعاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة

 ًـزس من زلتي في هفسي.

 ظَحةسى اس خفاذت بم والمصثحعة( 01) زقم خسول هخائج من ًخضح

الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان من اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة 

ب ن اس خجاتة اًعلة َيمَة واًححثَة ُساف اًخ ـالمفذوحة في تحلِق ال  

واًعاًحاث خاءث ؿلى المحوز ثضكل ؿام هحيرت خساً و تَف المخوسط 

حِر خاءث اس خجاباتهم تسزخة هحيرت خسا ؿلى ( 4.88)اًـام ٌَمحوز

تُنما  (22-22-21-22-28-21-29-22-24اًـحازاث باًترثُة )

-22-42-28-49 هحيرت ؿلى اًـحازاث باًترثُة )  تسزخة خاءث

شا ًؤنس ب ن اس خفاذت ظلة وظاًحاث 20-22-20-24-22 ( وُ

تصرف اًيؼص ؾن مذليراث الدزاسة  -الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان 

من اس خزسامهم ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة هحيرت خسا وب ن الموازذ  -

اًخـَيمَة المفذوحة ًِا ذوز هحير خساً في تحلِق ب ُسافِم اًخـَيمَة 

 صحؽ رلك ا لى:واًححثَة وكس ٍ

ب ن الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًِا من الا مكاهَاث اًتي  -

 ثـَمَ ب سَوة ؿلى تياء منها الادذَاز ٌَعاًة من جسمح

 الخاظة. كسزاثَ وفق احذَاخاثَ وثَحَة المـصفِة وثفضَلثَ

ا المخـسذت اًخـلم ب ساًَة ذعم -  المخاحة المـَوماث لحجم هؼص 

 المـَوماث ثلك ذمج ؿلى واًلسزت الاهترهت ص حىة ؿلى

ظلة الدزاساث  احذَاخاث ًَبي بما مذـسذت اصكال في

 اًـََا وذاظة في مشروؿاتهم اًححثَة.

 تُنها من ًلدذَاز المـَوماث معاذز من اًـسًس ثوفير -

 المحسذت. اًخـَيمَة الاُساف لدعم
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الدافـَة لدى  هحير ثسعم الموازذ اًخـَيمة المفذوحة وثضكل -

 راثَاً. الميؼم اًخـلم اثواستراثَجَ اًعلة

مكاهَة ادذَاز نمارح ميزت  - ؿاذت اس خزسام المحخوى ًدِح ا  ا 

 اًخعميم.خسًست من 

دعائط الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة كالا تاحة والمجاهَة  -

ا من الخعائط  واًخيوع والمصوهة وثـسذ اًحسائي وكيُر

اًتي حـَتها ثدٌاسة مؽ اًـسًس من المخـَمين وذاظة في 

 زاساث اًـََا.جصامج الد

مما يمىن ظَحة الدزاساث  المِمة اًخحسًثاث ذمج سرؿة -

 .اًـََا الحعول ؿلى ب حسج المـَوماث في مجال تخععِم

( 8109) وثخفق ُشٍ اًيخائج مؽ هخائج ذزاسة كل من ب ل مدازك

 واًـَوي،  Ermei, et al., 2015)وذزاسة ) (8102)واًعالح 

  (8102) ي، وبهَولو باذ (8102)والدي   (8104) وب دصون

 ,Moody( وRobinson, 2015(  وذزاسة )8102وب هسزوا )

 ,.Feldstein, et al). ( وذزاسة (DeVries, 2013( و  (2015

2012)  

ثب زير مذليراث )الجًس  اًيخائج المصثحعة باًسؤال الخامس وهعَ: "ما

 المس خوى الدزاسي( ؿلى ظَحة-اخاذت اٌَلة الانجَيًزة-اًخرعط –

 اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم ؾيس خاسان بجامـة اًـََا ثالدزاسا

 اًخـَيمَة واًححثَة؟"  الاُساف تحلِق في المفذوحة

تفصوط  المصثحعة ويمىن الا خاتة ؾن ُشا اًسؤال من ذلل اًيخائج

 : الدزاسة

 اً ًوخس فصق ذال ا حعائَ اًيخائج المصثحعة باًفصط ال ول وهعَ: "لا 

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم  َحةظ ( لدى 1.12ؾيس مس خوى )

ًـزى  ًخحلِق الاُساف اًخـَيمَة واًححثَةالموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 ."(اهثى-رهصلمخلير الجًس )

 ذ اًخـَيمَة المفذوحةز كيمة "ث" لمـصفة اًفصق تين الذهوز والا ناج في مسى الاس خفاذت من اس خزسامهم الموا (00)خسول 

 مس خوى الدلالة كيمة "ث" الانحصاف المـَازي سط الحسابيالمخو  اًـسذ المجموؿاث

 8.119 78.364 33 رهوز
2.030 0.05 

 10.541 73.757 37 اناج

ب ن كيمة )ث( لمـصفة اًفصق  (00زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق   

تين الذهوز والا ناج في مسى الاس خفاذت من اس خزسامهم المواذ 

وهي كيمة ذالة ا حعائَا ؾيس  8.121اًخـَيمَة المفذوحة تَلت 

ٌضير ا لى وحوذ فصق ذال ا حعائَا في  ؛ مما1.12مس خوى 

الاس خفاذت من اس خزسام المواذ اًخـَيمَة المفذوحة حصحؽ ا لى مذلير 

زى  ـ حِر كان المخوسط  الذهوز؛ُشا اًفصق ا لى لٍوؿة  اًيوع، وً

الحسابي من المخوسط  كيمة ب ؿلى( وهي 22.224الحسابي ًِا )

شا ؿةلمجمو  مـياٍ ب ن الذهوز ب نثر اس خفاذت من اس خزسام  الا ناج، وُ

 المفذوحة.المواذ اًخـَيمَة 

 اً ًوخس فصق ذال ا حعائَ : "لااًيخائج المصثحعة باًفصط اًثاني وهعَ

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم  ظَحة( لدى 1.12ؾيس مس خوى )

ًـزى  ًححثَةُساف اًخـَيمَة واًخحلِق ال  الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 ."(ؿَمي-لمخلير اًخرعط )ب ذبي 

 ذ اًخـَيمَة المفذوحة في ضوء مذلير اًخرعطز كيمة "ث" لمـصفة اًفصق في مسى الاس خفاذت من اس خزسامهم الموا (08)خسول 

 مس خوى الدلالة كيمة "ث" الانحصاف المـَازي المخوسط الحسابي اًـسذ المجموؿاث

 9.199 75.931 29 ؿَمي
 ذالكير  0.002

 10.137 75.926 41 اذبي

ب ن كيمة )ث( لمـصفة اًفصق  (08زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق   

ضوء  المفذوحة فيذ اًخـَيمَة ز في مسى الاس خفاذت من اس خزسام الموا

ٌضير  ا حعائَا؛ مماوهي كيمة كير ذالة  0.002مذلير اًخرعط تَلت 

اس خزسام المواذ  ا لى ؿسم وحوذ فصق ذال ا حعائَا في الاس خفاذت من

  اًخرعط.اًخـَيمَة المفذوحة ٍصحؽ ا لى مذلير 

 اً لا ًوخس فصق ذال ا حعائَ": وهعَ اًثاًر باًفصط المصثحعة اًيخائج

الدزاساث اًـََا ؾيس اس خزسامهم  ظَحة( لدى 1.12ؾيس مس خوى )

ًـزى  ًخحلِق الاُساف اًخـَيمَة واًححثَةالموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 "حِس خسا(. –اٌَلة الا نجَيًزة )حِس  لمخلير ا خاذت

 ذ اًخـَيمَة المفذوحة في ضوء ا خاذت اٌَلةز كيمة "ث" لمـصفة اًفصق في مسى الاس خفاذت من اس خزسامهم الموا (02)خسول 

 مس خوى الدلالة كيمة "ث" الانحصاف المـَازي المخوسط الحسابي اًـسذ المجموؿاث

 8.160 75.347 46 حِس
 كير ذال 0.691

 12.227 77.041 24 خسا سحِ
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ب ن كيمة )ث( لمـصفة اًفصق في  (02زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق

ضوء  المفذوحة فيذ اًخـَيمَة ز مسى الاس خفاذت من اس خزسام الموا

وهي  0.691حِس خسا( تَلت  –مذلير ا خاذت اٌَلة الانجَيًزة )حِس 

ل ا حعائَا في ٌضير ا لى ؿسم وحوذ فصق ذا ا حعائَا؛ مماكيمة كير ذالة 

الاس خفاذت من اس خزسام المواذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍصحؽ ا لى مذلير 

 ا خاذت اٌَلة الانجَيًزة. 

لا ثوخس فصوق راث ذلالة وهعَ: " اًصاتؽ باًفصط المصثحعة اًيخائج

الدزاساث اًـََا ؾيس  ظَحة( لدى 1.12ؾيس مس خوى ) اً ا حعائَ

لِق الاُساف اًخـَيمَة ًخح اس خزسامهم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 ."(اًصاتؽ-ثـزى لمخلير المس خوى الدزاسي )اًثاني  واًححثَة

 ذ اًخـَيمَة المفذوحة في ضوء المس خوى الدزاسيز كيمة "ث" لمـصفة اًفصق في مسى الاس خفاذت من اس خزسامهم الموا (04خسول )

 الدلالةمس خوى  كيمة "ث" الانحصاف المـَازي المخوسط الحسابي اًـسذ المجموؿاث

 8.985 76.659 41 اًثاني
 كير ذال 0.747

 10.688 74.897 29 اًصاتؽ

ب ن كيمة )ث( لمـصفة اًفصق  (04زقم ) ًخضح من الجسول اًساتق  

ضوء  المفذوحة فيذ اًخـَيمَة ز في مسى الاس خفاذت من اس خزسام الموا

وهي  0.747اًصاتؽ( تَلت  –مذلير ا خاذت المس خوى الدزاسي )اًثاني 

ٌضير ا لى ؿسم وحوذ فصق ذال ا حعائَا في  ا حعائَا؛ مماكيمة كير ذالة 

الاس خفاذت من اس خزسام المواذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍصحؽ ا لى مذلير 

 المس خوى الدزاسي.

( 02( و )08( و )00وًخضح من ذلل هخائج الجساول ب زكام )

 ( اًيخائج اًخاًَة:04و)

من )الذهوز(  ب ن ظَحة الدزاساث اًـََا بجامـة خاسان  -0

من الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ب نثر من  نٌس خفِسو 

)الاناج( وكس ٍصحؽ رلك ا لى ب ن اًعلة الذهوز كس 

ثخاخ لهم فصظة ب نبر من الاناج في اس خزسام الموازذ 

اًخـَيمة المفذوحة من ذلل عمَِم بمِية اًخسزٌس وهدِجة 

 ثفصقِم ب نثر من الاناج فيما ٍصثحط بالدزاسة واًححر،

وتخخَف هخائج ُشٍ الدزاسة مؽ هخائج ذزاسة ؾىة، 

 ) (Ermei, et al., 2015 و (8102) وب ظميزي

اًتي ازحدت ؿسم وحوذ فصوق راث  (8102) الجِنيو 

ذلالة ا حعائَة في اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة 

 اهثى(. -حصحؽ لمخلير الجًس )رهص

ون من ٌس خفِس خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ظَحة ب ن -8

 سالموازذ اًخـَيمَة المفذوحة تسزخة مذلازتة حِر لا ًوخ

ذزخة  –فصوق ذالة حصحؽ ا لى المخليراث )اًخرعط 

المس خوى الدزاسي( في الاس خفاذت من  –ا خاذت اٌَلة 

 الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة وكس ٍصحؽ رلك الى:

 في واًعاًحاث اًعلة اس خزسام فصض جساوي -

 ٌَموازذ الاذتَة عاثواًخرع اًـَمَة اًخرععاث

 جصامج ًىون هؼصا الدزاس َة الملصزاث في المفذوحة اًخـَيمة

 في والاذتَة اًـَمَة باًخرععاث حصثحط لا الماحس خير

 باًخرععاث ب نثر حصثحط وًىنها اًترتَة كلَة جصامج

ة  جصنامج – اًخـَيم ثلٌَاث ماحس خير جصنامج) اًترتوً

 ماحس خير جصنامج– اًخسزٌس وظصق المياهج ماحس خير

ة الاذازت  – اًيفس ؿلم ماحس خير جصنامج – اًترتوً

 ( اًحسهَة اًترتَة ماحس خير جصنامج

 اًعلة ٌس خزسمها اًتي المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ هوؾَة -

 حصثحط والاذبي اًـَمي اًخرعط روي من واًعاًحاث

ة اًخرععاث في اًـَمي باًححر ب نثر  حسة كل اًترتوً

 . الماحس خير في تخععَ

 واًعاًحاث اًعلة ؾنها ًححر اًتي المـَوماث وؾَةه -

 في تخرععِم حصثحط لا والاذتَة اًـَيمة اًخرععاث من

 الماحس خير.  بمصحلة حصثحط ما تلسز اًحكاًوزًوش مصحلة

ظحَـة ذزاسة جصامج الماحس خير ًعلة اًـَية حِر ًلة  -

 الدزاسة فهاا اٌَلة اًـصتَة.

هخاح اًـصبي في مجال تخعط - جصامج ماحس خير  نثرت الا 

 ظلة اًـَية.

ٍهاا ظلة  - ثوافص الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة اًتي يحخاح ا 

 وظاًحاث الدزاساث اًـََا في تخععاتهم باٌَلة اًـصتَة. 

ثوفص اًـسًس من جصامج اًترجمة ؿلى ص حىة الا هترهت  -

ًترجمة المواكؽ واًتي ٌس خعَؽ ب ن ٌس خزسمها اًعلة 

حر في الموازذ اًخـَيمَة واًعاًحاث ؾيس احذَاجهم ٌَح

 المفذوحة باٌَلة الانجَيًزة.
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سياذت ؿسذ مٌعاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى  -

المس خوى اًـصبي مما ًوفص اًـسًس من الخَازاث واًحسائي 

ب مام اًعلة واًعاًحاث ًلس خفاذت بموازذ اًخـلم اًتي 

 ثلسمها.

 ، وب ظميزيوثخفق هخائج الدزاسة الحاًَة مؽ هخائج ذزاسة ؾىة

وتخخَف  (8102) الجِنيو ( (Ermei, et al., 2015و (8102)

( فيما ٍصثحط 8109هخائج الدزاسة الحاًَة ؾن هخائج ذزاسة ب ل مدازك )

  (Jessie & Jason, 2017)باًخرعط، والمس خوى،  وذزاسة 

حِر ب ن مس خوى المخـَمين له ثب زير ؿلى اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة 

 (.(Ermei, et al., 2015 المفذوحة، وذزاسة 

 مَرط هخائج الدزاسة: 

 خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ظلة وظاًحاث ب ن اس خزسام -0

واًححثَة  اًخـَيمَة ب ُسافِم ًخحلِق المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ

 تسزخة هحيرت وب جصس اس خزساماتهم خاءث ؿلى اًيحو اًخالي:

 في مٌعاث الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؾن اًححر -

 المخـَلة بمجال ذزاس تهم.سًثة الحـَوماث الم

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة المًضوزت من  اس خزسام -

 .جهاث موزوكة

 اًصقمَة.م اًىذة والملالاث ااس خزس -

اس خزسام المعاذز ً فضي اًعلة واًعاًحاث  -

 اًـصوط مثي مس حلاً  المـست اًخـَيمَة المفذوحة

 اًخـَيمَة. اًخلسيمَة

ا حسى الميعاث اًـالمَة سموا مـؼم اًعلة اس خز -

 المفذوحة في ذزاس تهم.ٌَموازذ اًخـَيمَة 

الدزاساث اًـََا  وظاًحاث ظلةالمـوكاث اًتي ثواخَ ب جصس  ب ن -8

بجامـة خاسان ؾيس اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة من وجهة 

 كاهت ؿلى اًيحو اًخالي: هؼصهم

حفزاث ب و هؼام مخعط ًل صاذت  - ؿسم وحوذ م 

معوزي محخوى الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة بجِوذ 

 ومكافب تهم.

لا ًوخس حوافز من كدي الجامـة لاس خزسام الموازذ  -

 اًخـَيمَة المفذوحة.

مضاكل اًحًِة اًخحخَة في تـغ المصافق في الجامـة  -

 ثـَق اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

ؿسم وضوخ حلوق المَىِة اًفىصًة وحلوق اًعحؽ  -

 .ًساعواًًشر والا

صكي اًوظول لمواكؽ اهلعاع الا   - هترهت المخىصز ً ـ

 الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

كلة ثوفير الدعم اًفني اًلسم لحي المضاكل اًتي  -

 ب وجهِا ب زياء اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

لا ثوخس س َاساث ثسعم الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة في  -

 الجامـة.

 الدزاساث ًعَحة خاسان خامـة ثلسمها اًتي اًدسَِلث ب جصس ب ن -2

هؼصهم زغم  وجهة من المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ لاس خزسام اًـََا

ا تسزخة مذوسعة كاهت  :اًخالي اًيحو ؿلى ثوافصُ

 .حِس ثضكل الا ًىتروهَة الخسماث الجامـة ثلسم -

 ووسائي ظصق ادذَاز حصًة الجامـَة اًلواؿس ثدِح -

ؿساذ  الموازذ زسامباس خ الدزاس َة الملصزاث ا 

 .المفذوحة اًخـَيمَة

 في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ ثخني الجامـة ثسعم -

 .واًخـلم اًخـَيم عمََتي

 لاس خزسام اًلسمة الا مكاناث الجامـة لدي ثخوفص -

 .واًخـلم اًخـَيم عمََتي في المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ

 َُئة ل ؾضاء ثسزًخِة ذوزاث الجامـة ثلسم -

 المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ ذمج َفِةه  ؿلى اًخسزٌس

 .اًخسزٌس في

 ب واخَ ؾيسما والمساؿست اًفني الدعم الجامـة ثوفص -

 .ذزاس تي في اًخـَيمَة الموازذ اس خزسام في ظـوباث
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دط وحوذ -  ؿلى اًخـسًي من ً مىٌني المفذوحة اًص 

 .مس حق لا رن الحاخة ذون اًخـَيمَة الموازذ محخوياث

 لاس خزسام مهازاتي خنمَةً  فصظة لي الجامـة ثوفص -

 الدوزاث ظصًق ؾن المفذوحة اًخـَيمَة الموازذ

 .اًخسزًخِة

 من خاسان بجامـة اًـََا الدزاساث ظَحة اس خفاذت ب ن -4

 ال ُساف تحلِق في المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ اس خزسامهم

 اًيحو ؿلى وكاهت ب جصس اًحيوذ واًححثَة كاهت هحيرت خساً  اًخـَيمَة

 :اًخالي

اتاحة الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي ثيوع و  -

 ًىتروني.الاتجاُاث الايجاتَة نحو اًخـلم الا  

اس خزسامي ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي لدي  -

 مهازاث اًخـلم الذاتي.

جساؿسني الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى ثحاذل  -

 المـصفة مؽ سملئي.

اتي اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي مهاز  -

 اًححثَة.

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًلَي كلفة شراء  -

 المصاحؽ.

اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ٍنمي لدي مفِوم  -

 اًخـلم المس تمص.

ٌضجؽ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ؿلى  -

اًخفاؿي والمضازنة واًخـاون مؽ اًزملء في 

 الموضوؿاث اًححثَة.

لموازذ اًخـَيمَة المفذوحة لدي اًلسزت ًـزس اس خزسام ا -

 اًححثَة.

مضازنة المحخوى في مٌعاث الموازذ اًخـَيمَة  -

 المفذوحة ًـزس من زلتي في هفسي.

وحوذ فصوق راث ذلالة ا حعائَة ؾيس اس خزسام ظلة  -2

زى لمخلير  وظاًحاث الدزاساث اًـََا ٌَموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ث ـ

 هوز.اناج( ًعالح الذ –الجًس )رهوز 

 ظلة اس خزسام ؾيس ا حعائَة ذلالة راث فصوق وحوذ ؿسم -2

زى المفذوحة اًخـَيمَة ٌَموازذ اًـََا الدزاساث وظاًحاث  ث ـ

 المس خوى – اٌَلة ا خاذت ذزخة – )اًخرعط لمخليراث

 (.الدزاسي

 :ثوظَاث وملترحاث الدزاسة

ِ   ةالحاًَ الدزاسةؾنها  ثفي ضوء اًيخائج اًتي ب سفص   ن اًحاحثاوصي ف

 :باًخالي

ضروزت ثسزًة ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس وظَحة الدزاساث  (0)

اًـََا ؿلى اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة وذمجِا في 

 الملصزاث الدزاس َة.

 اًخـَيم ا لى المـلم حول المتمصنز اًخـَيم من ضروزت اًخحول (8)

 اًًضط اًخـلم ؿلى المخـَمين وجضجَؽ المخـلم، حول المتمصنز

 .وازذ اًخـَيمَة المفذوحةالم باس خزسام

 اًخـلم موازذ واهخاح ًخعميم مذرععين معممين ثوفير (2)

 المفذوحة واتاحتها ؿلى موكؽ الجامـة.

ثلسيم الدعم اًفني ًعلة الدزاساث اًـََا لاس خزسام الموازذ  (4)

اًخـَيمَة لما ًِا من ثب زير فـال في تحلِق ال ُساف اًخـَيمَة 

 المِازًة واًوخساهَة.واًححثَة في المجالاث المـصفِة و 

ثوحَِ ب هؼاز اًلائمين ؿلى ثلٌَة المـَوماث بحي المضكلاث  (2)

 اًخلٌَة والا ذازًة المصثحعة باس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة.

ثعميم واهخاح جصامج ثسزًخِة ًخنمَة مهازاث اًخـامي مؽ   (2)

الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة ًعلة الدزاساث اًـََا وب ؾضاء 

 سزٌس بالجامـة. .َُئة اًخ

وضؽ ثعوز ملترخ ًىِفِة ذمج موازذ اًخـلم المفذوحة في   (2)

 الملصزاث الدزاس َة وذاظة ًعلة الدزاساث اًـََا.

ذزاسة واكؽ اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة من كدي  (2)

ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس بجامـة خاسان وب هم اًعـوباث اًتي 

 ثواجهِم ازياء اس خزسامها.
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 حلٌذي ال ولى. 00-04
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هعاف  – وخاًفَسعًَِة ٌَخـَيم المفذ ع  ؾحاش،فَسعين، حصجمة، ا 

 .024-022ض ض  ،2مج ( 9)

مارا ثـصف ؾن الموازذ اًخـَيمَة  .(8104). ب وبازي، الحسين
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resources 
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 حلٌذي ال ولى. 00-04
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 بجامـة خاسان الجامـاث اًسـوذًة وكواؿسُا اًخيفِشًة

فـاًَة اس خزسام معاذز اًخـلم  .(8102) .الدي، ب ميرت محمد المـخعم

الاًىتروهَة المفذوحة والملَلة في تُئة اًخـلم المسمج في ضوء 

ا ؿلى كل  من اًخحعَي استراثَجَة ملترحة ٌَخـلم اًحيائي وب ثصُ

ص  ص اًحصري واًخعوٍ ظاًحاث حىٌوًوحِا  اًصقمي لدىومهازاث اًخيوٍ

سَسلة ذزاساث وبحوج  اًخـَيم:مجلة حىٌوًوحِا اًخـَيم والمـَوماث، 
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 .822-882، ض ض 82( مج 4الا سلمِة، فَسعين، ع )

(. اًوؾي 8102سـَس جن محمد. ) ،اًـنز ؛ذالد جن ؾحس الله ،اًِسًة

كواؿس اًحَاناث الا ًىتروهَة من كدي ب ؾضاء َُئة اًخسزٌس  واس خزسام

 Cybrarians وظلة الدزاساث اًـََا بجامـة الملك فِعي.
Journal( ،20.)‎ 

اس خزسام اًفِسًو اًخفاؿلً  ب ثص .(8102). الخالدي، فِس محمد مًضس

زسالة  ماذت تازخ  اًىوًت، في تحعَي ظلة اًعف اًـاشر في

ة، خامـة ب ل اًحُت، ماحس خير كير مًضوزت ، كلَة اًـَوم اًترتوً

 ال زذن. مسترحؽ من

http://search.mandumah.com/Record/855460 

 ومس خلدَِا.  واكـِا-المفذوحة( الموازذ اًخـَيمَة 8104)ُيس. الخََفة، 

 مذاخ في: 

www.hend-alkhalifa.com 

مجلة معاذز اًخـلم الا ًَىتروهَة، . (8102). محمد ؾعَة ،خمُس

، اًلاُصت 08( ع 2مج) ،والمـَوماثالاتجاُاث الحسًثة في المىذحاث 

 المىذحة ال كاذيمَة.
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( نحو استراثَجَة ؾصتَة 8100ساتي، ؾحس الله ؾحس اًصحيم. )

هخاحٌا اًـَمي ًخب مين زلصاثَ وذفـَ لا حساج  تحويلموسوؿة زقمَة 

-واًعموخ اًخحسياث-هترهت مؤتمص المحخوى اًـصبي في الا  اًخنمَة. 

ه. بجامـة الا مام محمد جن 2/00/0428-2في اًفترت من  والميـلس

 الا سلمِة.سـوذ 

( اًخـلم الا ًىتروني في الجامـاث 8102اًعالح، تسز ؾحس الله )

-01( ض.ض 21، ع )مجلة ب فاقاًسـوذًة تين اًلدول واًصفغ. 

-http://drم. مذاخ في: 8/0/8181.تازخ  الاظلع 02

alsaleh.com/wp-content/uploads/papers/1067.pdf 

 .ذزوٌش، محـمس سالم حــسين ؿاصم؛ؾحس الميـم، مسحت 

اس خزسام معاذز اًخـَيم مفذوحة المعسز في الملٌزساث  .(8102)

المجلة اًـَمَة  "،"ذزاسة حاله :اًخسزٌس َة ل ؾضاء َُئَ اًخسزٌس

(، 22حَوان، ع ) ، خامـةاًترتَةٌَترتَة اًحسهَة وؿَوم اًصياضة، كلَة 

 .448- 082، ض ض. 8 ح

اتجاُاث ب ؾضاء اًَِئة  .(8102) .ؾىة، محمد؛ وب ظميزي، جمَي ب حمس

اًخسزٌس َة نحو اس خزسام الموازذ اًخـَيمَة المفذوحة)م.ث.م( في اًخـَيم 

ََة، الجامـي: ذزا  Cybrariansسة حالة لجامـة فَسعين الُ 

Journal اًىتروهَة فعََة محكمة وتخععَة في مجال المىذحاث  مجلة

/ 81/08تازخ  الاظلع  8102مازش  (،22ع ) والمـَوماث،
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Abstract 
This study aimed to reveal the role of Open Educational Resources (OER) in achieving the educational 

and research objectives from the perspectives of graduate students at Jazan University. The study sample 
consisted of (70) male and female graduate students from the College of Education, they were described 
according to the variables of the study based on (gender, specialization, the degree of proficiency in the 
English language, the academic level).The study used the descriptive research approach. The data was 
collected through a questionnaire consisting of (65) items and distributed on four domains which included 
the extent of the use of graduate students at Jazan University for OER, the barriers they face when using 
OER, the facilitations offered to them by the university and the extent to which they benefit in achieving 
their educational and research objectives.       

The results showed that the graduate students at Jazan University use OER largely. The results also 
demonstrated that the most barriers facing them when using OER were the absence of incentives, 
infrastructure problems, frequent internet outages, and the lack of providing the necessary technical support. 
In addition, the results demonstrated that the most facilities provided by the university were the quality of 
electronic services provided by the university, support and adoption of the use of OER, and the flexibility 
to choose the ways of designing courses via OER.  

The results also showed that graduate students benefit largely from OER in achieving their educational 
and research objectives. Also, the results demonstrated that there are no differences in the use of graduate 
students for OER attributed to the variables of the study (gender, specialization, the degree of proficiency in 
the English language, the academic level), while there are differences attributed to the gender variable in 
favor of males. The study recommended the necessity of providing a set of workshops and webinars for 
faculty and graduate students at Jazan University on the use of Open Educational Resources (OER) and the 
best ways to integrate them into the courses. 
Keywords: Open Educational Resources (OER), Graduate students at Jazan University, The educational 
and research objectives.    
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الأحكام الفقهيت للصلاة في سىرة الكىثر  من خلال تفسير 
 () دراست نظريت ونقديتالقرطبي 

 
 فيصل بن علي بن عبد الله السويطي

 جامعة حائل –كلية الشريعة والقانون   –قسم الفقه وأصوله 
 

 الملخص
تاب الله ، الحمد ﵁ رب العلمبْ : لدا كانت الأحكام الفقهية مؤسسة على أدلتها ، وأعظمها ك

ناسب الوقوف على كتب التفسبّ البٍ تعبُ بذكر الدسائل والخلاف الفقهي لإبراز مكانتها في خدمة علم 
الفقو ، ويتبوأ تفسبّ شمس الدين القرطبي الدعروف اختصارا بــ ) الجامع لأحكام القرآن ( منزلة منيفة في 

صريبْ باعتماده مصدرا وثيقا في علم التفسبّ ىذا الباب ، وانصرفت إليو عناية الدؤلفبْ والباحثبْ الع
 توالفقو فضلا عن خدمتو لعلم القراءات واللغة والنحو ، بل أسست عليو كثبّ من الدراسات ، فأرد

أحكام  تمنو تفسبّه لسورة ) العصر ( طلبا لشمول الدراسة ، واخبَ  تالولوج في ىذا الدسلك ، وانتخب
ا دراسة فقهية ، مع تهالدسائل البٍ أوردىا ، ودرسفي العلماء اختلاف  تالصلاة فقط لأهميتها فذكر 

 العناية بالتوثيق وإبراز آراء الفقهاء . 
حكم صلاة ، تفسبّ القرطبي، سورة الكوثر ،الصلاة، الأحكام الفقهية :فااحية ات الملمالك
ن في الصلاة، موطن وضع اليدي ،صفة وضع اليدين في الصلاة، حكم وضع اليدين في الصلاة العيدين ،

 في الصلاة .حد رفع اليدين 
  

 
 المقدمـــــة

للَّ   تـ غ ف ره  ونعوذ با  ِ    إ ن الح  مد ﵁ لضمده ونستعينو، و ن س          ُ  ِ  ْ  َ  ْ  َ َ                     َْ     ِ
ُ   َ         َ      َ             َ  َ     من شرور أ ن ـف سن ا وسيئات أ عمالن ا، من يهده الله ف لا  مضل   ْ َ         
ْ    َ    َ  َِ   ِ      ل و  و من يضلل ف لا  ىادي ل و ، و أش هد أ ن لَ  إ ل و إ لَ  الله   َ    ُ َ      َ  َ         َ   ُ َ

ْ    َ   و أش هد أ ن  ا ع بده و ر س ولو، بلغ الرس ال ة و أد ى الأ  م ان ة  َ  ََ  َ   لز  م د  ْ     ّ  َ    َ  َ              ُ  َ َ     َ    ً   َ ُ
مو ع ل ي و   َ  َْ ِ  وجاىد في  الله حق جهاده، فصلوات الله و س لا     َ  َ  َ                       ِ       

ّ    وع لى آلو و ص حبو و تابعيهم بإحسان إ لذ  ي ـو م الد ين.      ْ  َ  َ  ِ              َ      َ  َ         َ  
  ّ        أم ا بعد: 

فإن الَشتغال بالعلم الشرعي من أعظم القربات عند 
ئم استمداد علم الفقو ) الفروع ، وأعظم دعا –تعالذ  –الله 

ُ          العملية ( ىو كتاب الله العزيز ، وقد بٛيزت تفاسبّ  بالعناية                                            
بٗباحث الأحكام الفقهية الدرتبطة أو الدستنبطة من آي 

 شمس الدين القرطبيالذكر الحكيم ، ويتبوأ تفسبّ الإمام 
 نةالسمن  نلدا تضم بْوالدبالدسمى ) الجامع لأحكام القرآن 

      ً                                   ( منزلة  منيفة في ىذا الشأن إن لد يكن الأعظم رقانوآي الف
الوقوف على شيء من ىذه  تعلى الإطلاق ، فأرد
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أحكام أىم  تالأحكام من خلال ىذا التفسبّ ، واخبَ 
سورة الكوثر لقصرىا  تالعبادات وىي الصلاة ، واخبَ 

الأحكام بـــ )  البحث تبغرض الَستيفاء في البحث ، وسمي
 ( سورة الكوثر من خلال تفسبّ القرطبي الفقهية للصلاة في

إظهار شيء ىو  ، والذي دعاني إلذ اختيار ىذا الدوضوع 
مناسب يجلي أهمية كتب التفسبّ في خدمة علم الفقو ، 
خصوصا أن تفسبّ القرطبي أصبح مرجعا في كثبّ من 

ساريا في فلك إبراز البحث الدراسات العصرية ، فيكون 
طرق الَستفادة منو ، إذ ىو مرجع  أهمية ىذا التفسبّ وتبيان

قدنً وعصري في الفقو ، واللغة، والنحو ، والقراءات ، 
، فضلا عن احتوائو على آراء الفقهاء وأصول الدين 

واختيارات القرطبي فيما وقع فيو الخلاف من مسائل الصلاة 
 . الدهمة 

 
 أ هميةّ الموضوع  

ربط الفروع الفقهية بأصلها ) دليلها (   -ٔ
وكشف طرائق   -القرآن الكرنً  –الأول 

 الَستدلَل والَستنباط من الكتاب العزيز .
احتوت سورة العصر على أحكام تتعلق   -ٕ

بالصلاة ، اشتهر فيها الخلاف قديدا ، 
وكانت بٝاىبّ العلماء على قول ، وخالفتهم 

أىل  طوائف تابعهم على اختياراتهم بعض
عصرنا ، وزعموا أن قولذم ىو الأقرب لظاىر 

الَستفادة والإثراء في طرح  تالأدلة ، فأحبب
 ىذه الدسائل ومناقشتها .  

ت للقرطبي اختيارات في بعض الدسائل ، فأرد -ٖ
 قوتها من حيث الَستدلَل . سبر

 
 

 الدراسات السابقة 

 الإمام شمس الدين َ                       ح ق  لتفسبّ جليل وىو تفسبّ
ا القرطبي أن تتناولو عناية الباحثبْ بأساليب شبٌ ، منها م

يتعلق بشخصية الدؤلف وطريقتو عموما في التفسبّ ككتاب 
) القرطبي حياتو وآثاره ومنهجو في التفسبّ ( للدكتور مفتاح 

للدكتور (  القرطبي ومنهجو في التفسبّوكتاب )  السنوسي ،
، ومنها  - بالأزىر بالقاىرةبٕث أكاديدي  –القصبي لزمود 

خرج ىذا في ما يتعلق بٔانب ترجيحاتو في تفسبّه وقد 
مشروع بٕثي أكاديدي لمجموعة من الطلبة الباحثبْ في كلية 
أصول الدين بٔامعة أم القرى بٗكة ، ومنها ما يتعلق بٔزء 

منهج القرطبي في دفع ما  )من منهجو في تفسبّه ، ككتاب 
لعبد الربٞن   ُ  ّ                                 ي توى م تعارضو من الآيات في كتابو الجامع (

بية بٔامعة الدلك سعود بٕث أكاديدي بكلية البَ  –السحيم 
، وغبّ ذلك من الكتب والبحوث والدقالَت ، ولد أقف  -

على من تناول ىذا التفسبّ بالطريقة البٍ وصفناىا وذلك 
بانتخاب سورة معينة ثم الكلام عن أحكام الصلاة خاصة 

 . 
 

 منهج البحث  

مقتصرة على ما تطرق إليو علت الدراسة ج -ٔ
أحكام  القرطبي من الإمام شمس الدين

 . الصلاة 
 –صنفت تلك الأحكام على طريقة الدسائل  -ٕ

، ولد وجعلتها بعناوين مناسبة  –للتوضيح 
على  أتعرض لدسألة فرضية الصلوات الخمس

الدكلف ووجوب استقبال القبلة فيها عند 
 . لَتفاق الأمة عليها الَستطاعة

ُ  صدرت الدباحث بالنص  الدأخوذ  منو الحكم   -ٖ          ِ       ِ                
ثم إن كان لو اختيار في  من تفسبّ القرطبي ،
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 .  ذكرتو ؛ ثم درست الدسألة  الدسألة
بٕثت بٝيع الدسائل بٕثا فقهيا مقارنا ، مع  -ٗ

ذكر حجة ) أدلة ( كل قول وما يرد من 
مناقشات على الأدلة مستخدما لفظبٍ ) 

نوقش ، أجيب (  لدا كان منقولَ ، ولفظبٍ  
) يناقش ، يجاب ( لدا كان من إيرادي ، 

لَستطراد في ذيول بعض الدسائل لشا وب٘نبت ا
إذا  لَ علاقة لو بالبحث ، ثم بينت الراجح

 .ظهر لر شيء 
                ّ                 عزوت الآيات القرآني ة إلذ أماكنها من  -٘

ّ                    الدصحف بذكر اسم الس ورة ، ورقم الآية مع                   
ّ                              كتابتها بالر سم العثماني ، وجعلت العزو بعد            

 الآية في أول موطن فقط .
مصادرىا                  ّ  ّ     خرجت الأحاديث الن بوي ة من -ٙ

ّ         الدعتمدة ؛ فما كان منها في الص حيحبْ أو                             
أحدهما اكتفيت بالعزو إليهما، وما كان في 
ّ    غبّهما فإني  خرجتو من مظان و من كتب الس نة              ّ              ّ        
ّ       ً         ً    مع بيان درجتها صح ة وضعفا  ، معتمدا  في                  

ّ     ذلك على أقوال أىل الش أن .                      
ّ                ّ             خرجت آثار الص حابة وأقوال الت ابعبْ الواردة  -ٚ            

 ث.في ثنايا البح
شرحت الكلمات الغريبة ، أو الدصطلحات  -ٛ

      ّ                             ّ   العلمي ـة الغريبة البٍ ورد ذكرىا في طي ات 
ا من كتب الل غة ،  ّ            ّ      البحث من مظانّ              

 .والغريب
 لد أترجم للأعلام طلبا للاختصار . -ٜ

وضعت خابٛة للبحث تشتمل على أىم   -ٓٔ
 .في البحث  النتائج البٍ توصلت إليها

 أعددت فهارس للمصادر والدراجع ،  -ٔٔ

 .) الذجائي ( يوجعلتها على البَتيب الدعجم
 خطة البحث

مع ، وستة مباحث وخابٛة بٛهيديقع البحث في 
  :  (فهارس للمصادر والدراجع

  : مطلبان  ا: وفيه التمهيد
 .شمس الدين القرطبي الإمامالدطلب الأول : نبذة عن 

 ) الجامع لأحكام القرآن (عن تفسبّ  نبذة الدطلب الثاني :
 منزلتو عند العلماء قديدا وحديثا . و 

 حكم صلاة العيدين .:  الدبحث الأول
حكم وضع اليدين على بعضهما في :  ثانيال الدبحث

    الصلاة حال القيام.
 . - عند القائلبْ بو -صفة وضع اليدين  : ثالثال الدبحث
 .- عند القائلبْ بو -موطن وضع اليدين :  رابعال الدبحث
: حكم رفع اليدين حال التكببّ ،  لخامسا الدبحث
 .  - عند القائلبْ بو -ومواطنو 
 .  - عند القائلبْ بو -: حد رفع اليدين  لسادسا الدبحث

 .  صادر والدراجعالدفهارس الخابٛة ، وتليها 
 
 

  تمهيد

المطلب الأول : نبذة عن الإمام شمس الدين 
 : القرطبي

 
 ح   َ   بن ف ر  ىو أبو عبدالله محمد بن أبٞد بن أبي بكر

الدالكي ، الدلقب  الخزرجي الأنصاري القرطبي الأندلسي
 بشمس الدين .

ولد بقرطبة ، ولد تذكر الدراجع سنة مولده بٙديدا ، 
ُ                                         وقد ع بِ بالعلم ولزوم طائفة من الأشياخ منذ صغره ، وقد      

، ثم انتقل  ه 633بقي بٗدينة قرطبة حبٌ سقوطها سنة 
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أوقاتو عنو واصفوه : ) فانتفع ونفع ، قال  مصر منها إلذ
ان ، وإنو ) ك (ٔ) وتصنيف ( وعبادة و      ّ ببْ توج        ٌ    معمورة  ما
، حسن           ّ                  ، من الغو اصبْ على معاني الحديث إماما علما

أبٞد بن ، ومن شيوخو  (ٕ) ( التصنيف، جيد النقل
) ت مؤلف الدفهم في شرح صحيح مسلم  - عمر القرطبي

) ت :  يالحسن بن محمد بن محمد البكر و   -(  ٕٙٙ: 
، ولد لصد فيما وقفنا عليو من البَاجم من  (ٖ)( ٙ٘ٙ

سمى تلامذتو سوى أن ابنو أبٞد شهاب الدين لشن 
 . (ٗ)أخذوا عنو

" التذكرة بأحوال الدوتى  ومن تصانيفو النافعة :
 و " الكتاب الأسبُ في أسماء الله الحسبُ، وأحوال الآخرة " 

ربٞو  ، ل أسيوط ، بٗصر بالدنيا شما ه 671توفي سنة ،  "
وجزاه الجنة نظبّ نفعو ونصحو   ً      ً   ربٞة  واسعة ،  الله

 .  (٘)للمسلمبْ
 
 
 
 

                                 
 بنبراىيم بن علي ، لإ ( ٖٛٓ/ٕ) في معرفة أعيان علماء الدذىب الديباج الدذىب  (ٔ)

 .  القاىرة   -البَاث الناشر: دار ،  محمد الأبٞدي أبو النور: فرحون، بٙقيق

الحنبلي، حققو:  ، لعبد الحي ابن العماد (ٗٛ٘/ٚ) في أخبار من ذىب  شذرات الذىب (ٕ)
 . ىـ  ٙٓٗٔدمشق ،   -لزمود الأرناؤوط ، الناشر: دار ابن كثبّ 

 . ( ٜٖٓ/ٕ) في معرفة أعيان علماء الدذىب الديباج الدذىب  (ٖ)

الناشر: دار ، ن علي بن أبٞد الداوودي الدالكي ب ﵀مد( ، ٓٚ/ٕطبقات الدفسرين )  (ٗ)
راجع النسخة وضبط أعلامها: لجنة من العلماء بإشراف ،  ببّوت –الكتب العلمية 

 .  الناشر

في أسماء ، ىدية العارفبْ ( ٗٛ٘/ٚ)  شذرات الذىب ( ، ٖٛٓ/ٕالديباج الدذىب )  (٘)
 الباباني البغدادي ، الناشر: ، لإسماعيل بن محمد(  ٜٕٔ/ٕ) الدؤلفبْ وآثار الدصنفبْ 

( ، لخبّ الدين بن لزمود  ٕٖٔ/٘الأعلام ) ، م  ٜٔ٘ٔمطبعة  البهية استانبول  
  م . ٕٕٓٓ،  ٘الزركلي ، الناشر: دار العلم للملايبْ ، ط/

 
المطلب الثاني : نبذة عن تفسير ) الجامع 
لأحكام القرآن ( ومنزلاه عند العلماء قديما 

 وحديثا .
لقد أراد القرطبي لتفسبّه واقعا أن يطابق عنوانو ذا 

،  (ٙ) لو وقتو وعمره               َ                   الدعبُ الغزير غاية  جهده ، مستفرغا لأج
ْ                    وقد و ف ق  لذذا ، فقد توافر كل م ن  تعرض لتفسبّ القرطبي   َ                     َ  ّ ُ     
من الدبَبٝبْ والدؤرخبْ والباحثبْ على تبجيل ىذا التفسبّ 

وىو من وإطرائو بٗا يجلي حقائقو ؛ قال ابن فرحون : " 
                       ً                           أجل التفاسبّ وأعظمها نفعا  أسقط منو القصص والتواريخ 

آن واستنباط الأدلة وذكر وأثبت عوضها أحكام القر 
وقال الذىبي : " " ،  القراءات والإعراب والناسخ والدنسوخ

ٌ    وقد سارت بتفسبّه العظيم الشأن الركبان، وىو كامل  في                                               
 -أي تفسبّه  – الحاكي، وقال ابن العماد : "  " معناه

ّ     ّ   مذاىب الس لف كل ها " ، وتكاثرت  ، وما أكثر فوائده         
                        ً  الدتعلقة بهذا التفسبّ مستقية  الكتابات والبحوث العصرية 

الدرس اللغوي في تفسبّ "        ِ               منو لستل ف الفنون ، مثل
 هرسالة دكتورا"  : سورة الفابٙة والبقرة وآل عمران القرطبي

الإعراب والَحتجاج للقراءات في ، و "  الجوخي عليل
، و "  عبد القادر الطفيللرسالة ماجستبّ "  تفسبّ القرطبي

"  لال تفسبّه الجامع لأحكام القرآنمن خ ياالقرطبي لضو 
لزرش ، بل لَ يكاد يوجد بٕث أو فاطنة ل دكتوراه رسالة

 .  (ٚ)منشور  علمي بٚلو مراجعو من تفسبّ القرطبي

                                 
، ﵀مد بن أبٞد القرطبي ،  ( ٖ/ٔ)  -الجامع لأحكام القرآن  -مقدمة تفسبّ القرطبي  (ٙ)

 ٔالقاىرة ، ط –دوني وإبراىيم أطفيش ، الناشر: دار الكتب الدصرية بٙقيق: أبٞد البر 
 . ىـ  ٖٗٛٔ/  

ترجيحات القرطبي في ، ( ٗٛ٘/ٚ)  شذرات الذىب ( ، ٖٛٓ/ٕالديباج الدذىب )  (ٚ)
( ، لعبد الله عيدان الزىراني ، بٕث ماجستبّ/ كلية الدعوة وأصول  ٕٚالتفسبّ ) ص 

 .  ىـ  ٜٕٗٔ – ٕٛٗٔ الدين بٔامعة أم القرى ، عام 
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 . ينالمبحث الأول : حكم صلاة العيد
:  قال قتادة وعطاء وعكرمة قال القرطبي ) النص :

 . (ٛ)ـ( اى فصل لربك صلاة العيد ويوم النحر
اختلف الفقهاء في حكم صلاة العيدين  دراسة :ال

 :  (ٜ)على ثلاثة أقوال
على  –  (ٓٔ)الأعيانواجبة على  أنّا القول الأول : 

الدفبٌ بو عند ،  وىو  - (ٔٔ)من ب٘ب عليو الجمعة
 . (ٖٔ)، ونص عليو الشافعي(ٕٔ)الحنفية

                                 
 . (  ٕٕٕ – ٕٛٔ/ٕٓتفسبّ القرطبي )  (ٛ)

واجبة على كل من عقل الصلاة من النساء  أنّا : ابن حبيب من الدالكيةوحكي عن  (ٜ)
!   وىو لزجوج بالإبٝاع على أنّا لَ ب٘ب على الدسافر والدرأة ، بل  والعبيد والدسافرين

.               انظر :   الدسافر والدرأة الجمعة وىي أظهر شعبّة منها لَ ب٘ب على
ّ    ، ﵀م د بن لزم د بن عبد الر بٞن  (ٜٛٔ/ٕ) مواىب الجليل لشرح لستصر خليل              ّ        ّ    

ّ            ّ                 ّ               ّ                    ّ  الدغربي  الدعروف بالحط اب ، مطبوع مع الت اج والإكليل للمو اق ، ضبط وبٚريج : زكريا       
  م . ٜٜ٘ٔ  -ه ٙٔٗٔ/ ٔ                                ّ      عمبّات ، الناشر : دار الكتب العلمي ة ، ط

والواجب في اصطلاح الحنفية دون الفرض ، وىو ما ثبت بدليل ظبِ أو فيو شبهة ،  (ٓٔ)
(  ٖٔٓ/ٕكشف الأسرار شرح أصول البزدوي ) : انظر مثلا     بٖلاف الفرض .  

 .، لعبد العزيز بن أبٞد البخاري الحنفي ، الناشر: دار الكتاب الإسلامي 

           ، أو قريبا من البلد إذا كان يسمع النداء .  معةوىو الذكر البالغ الحر الدقيم ببلد الج (ٔٔ)
الدعروف بٕاشية الصاوي على الشرح  -    بلغة السالك لأقرب الدسالك انظر مثلا 

( لأبٞد بن محمد الخلوتي الشهبّ بالصاوي الدالكي ،  ٖٕ٘/ٔ)  -الصغبّ للدردير 
 . الناشر: دار الدعارف

، لعبد الله بن لزمود الدوصلي الحنفي ، بٙقيق : علي  ( ٘ٛ/ٔالَختيار شرح الدختار )  (ٕٔ)
 ٔلبنان ، ط -أبو الخبّ ، ومحمد وىبي سليمان ، الناشر : دار الخبّ ، ببّوت 

قائق ) ، م   ٜٜٛٔ -ىـ ٜٔٗٔ/ ّ        تبيبْ الحق ائق شرح كنز الد  ، لعثمان بن  ( ٕٕٗ/ٔ       ّ               
ّ                 علي  الز يلعي ، وبهامشو حاشية الش لبي  عليو ، الناشر:    ّ                   ّ    ّ     ّ /   ٔ               ّ       دار الكتب العلمي ة ،  ط  

ر في شرح ملتقى الأبٕر ،  م  ٕٓٓٓىـ ٕٓٗٔ ّ                   لرمع الأنّ  ( ، لعبد  ٕٚٔ/ٔ)           
ّ                           الر بٞن بن لزم د بن سليمان الكليوبي  ، ومعو الد ر الدنتقى في شرح ملتقى الأبٕر             ّ                    ّ         ّ   

ّ                               ّ       للحصكفي  ، بٙقيق : خليل عمران الدنص ور ،  الناشر : دار الكتب العلمي ة ، ط                           ّ       ٔ  /
، واختار ىذا القول من الحنابلة تقي الدين بن تيمية بل بالغ  م  ٜٜٛٔ  -ه ٜٔٗٔ

( لأبٞد بن تيمية الحراني  ٖٙ٘/٘إلذ الدقاربة بفرضها على النساء ) الفتاوى الكبرى 
  -ه ٜٔٗٔ/  ٔ                        ّ       الناشر : دار الكتب العلمي ة ، ط  بٙقيق محمد وعبد القادر عطا

الَختيارات أىل عصرنا .     انظر مثلا :  ، وتابعو على ذلك طائفة منم ٜٜٛٔ
، لعبد الربٞن بن ناصر السعدي ، تهذيب عبد (  ٕٚ) ص الجلية في الدسائل الخلافية 

، الشرح الدمتع على مكة الدكرمة   -الله عبد الربٞن البسام ، مكتبة النهضة الحديثة 
ار النشر: دار ابن ، ﵀مد بن صالح بن محمد العثيمبْ ، د(  ٙٔٔ/٘زاد الدستقنع ) 

 .  ىـ ٕٛٗٔ - ٕٕٗٔ/   ٔالجوزي ، ط

على من ب٘ب  – نّا فرض كفاية أ : القول الثاني
وقول بعض  (ٗٔ)ذىب الحنابلةوىو م،  -عليو الجمعة 

 .٘ٔ)الشافعية
على من ب٘ب  –  أنّا سنة مؤكدة : القول الثالث

، (ٙٔ)قول مشهور لدى الحنفية ، وىو -عليو الجمعة 
 .  (ٜٔ)والظاىرية (ٛٔ)الشافعيةو  (ٚٔ)مذىب الدالكيةو 

                                                     
 " .     انظر : ومن وجب عليو حضور الجمعة وجب عليو حضور العيدين ونصو : "( ٖٔ)

)  البيان في مذىب الإمام الشافعيلستصر الدزني عن الشافعي الدطبوع مع شرحو 
م محمد النوري  ، الناشر ، ليحبٓ بن أبي الخبّ العمراني اليمبِ ، عناية : قاس ( ٕ٘ٙ/ٕ

 )نّاية الدطلب في دراية الدذىب ،  م ٕٓٓٓىـ ٕٔٗٔ/ ٔجدة ، ط -: دار الدنهاج 
، لعبد الدلك بن عبد الله بن يوسف الجويبِ ، بٙقيق : عبد العظيم لزمود  ( ٔٔٙ/ٕ

 . ىـ  . ٕٛٗٔ/  ٔالسعودية ، ط -الديب ، الناشر : دار الدنهاج ، جدة 

ّ                 ، لإبراىيم بن لزم د بن عبد الله الحنبلي  ، الناشر : دار  ( ٓٛٔ/ٕقنع )الدبدع شرح الد( ٗٔ)                  ّ               
مطالب أولر النهى في شرح غاية ،  ىـ . ٛٔٗٔلبنان   –الكتب العلمية، ببّوت 

، لدصطفى بن سعد الرحيبانى الحنبلي ، الناشر: الدكتب الإسلامي ( ٜٗٚ/ٔ) الدنتهى 
 .مٜٜٗٔ -ىـ ٘ٔٗٔ/ ٕببّوت ، ط  –

وذىب الإصطخري في طائفة إلذ أنّا ( : "  ٔٔٙ/ٕإمام الحرمبْ ) نّاية الدطلب  قال (٘ٔ)
من فروض الكفايات، وىذا البَدد يطرد في كل شعبّة ظاىرة في الإسلام، وصلاة 

فيكون تأويل كلام الشافعي (  : " ٕ٘ٙ/ٕ" اىـ ، قال في البيان )  العيدين أظهرىا
وجب عليو ؛ ضور الجمعة فرض عبْ : من وجب عليو ح -أي الَصطخري  – عنده

:  وقال عامة أصحابنا...  ، وىو مذىب أبٞد بن حنبل حضور العيدين فرض كفاية
 : ومن وجب عليو حضور الجمعة حتما فيكون تأويل كلام الشافعي عندىم؛ ىي سنة

 ." اىـ  وجب عليو حضور العيدين ندبا ؛

والأظهر أنّا  ؟ ... أنّا واجبة أم سنة واشتبو الدذىب في صلاة العيدقال السرخسي : "  (ٙٔ)
،   ٖٚ/ٕ) الدبسوط " اىـ  سنة ولكنها من معالد الدين أخذىا ىدى وتركها ضلالة

ّ                                   ﵀م د بن أبٞد بن أبي سهل الس رخسي  ، الناشر : دار الكتب العلمية ، ط      ّ                       ّ  ٕ 
 ( ٓٚٔ/ٕ)  البحر الرائق شرح كنز الدقائق.     وانظر :  م  ( ٖٜٜٔ -ىـ ٗٔٗٔ/
يم الحنفي ، وبهامشو منحة الخالق لَبن عابدين،   ، ُ                                           لزين الدين بن إبراىيم بن لص                           

ّ                            وتكملتو ﵀م د بن حسبْ الط وري ،  الناشر : دار الدعرفة              ّ /  ٔببّوت ، ط -         
 .  بالأوفست

ّ  ، ﵀م د بن لزم د بن عبد الر بٞن الدغربي   (ٜٛٔ/ٕ) مواىب الجليل لشرح لستصر خليل  (ٚٔ)         ّ             ّ        ّ    
   ّ               ّ                    ّ  الت اج والإكليل للمو اق ، ضبط وبٚريج : زكريا   ومطبوع معو ب ،           ّ الدعروف بالحط ا

الشرح  ، م  ٜٜ٘ٔ  -ه ٙٔٗٔ/ ٔ                                ّ      عمبّات ، الناشر : دار الكتب العلمي ة ، ط
 .  (  ٖٕ٘/ٔحاشية الصاوي ) مع  الصغبّ

 ( ٕٜ/ٕ)  مع حاشية الجمل منهج الطلابشرح  ( ، ٕ٘ٙ/ٕالبيان للعمراني )  (ٛٔ)
حاشية الجمل للشيخ سليمان الجمل ،  ومطبوع معوالأنصاري  لشيخ الإسلام زكريا

 .   لبنان –الناشر : دار الفكر ، ببّوت 

، لعلي بن أبٞد بن سعيد بن حزم الأندلسي القرطبي  ( ٜٜٕ/ٖ)  ا﵀لى بالآثار (ٜٔ)
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 حجة القول الأول :

 ] َّ فى ثي ثى ٱُّٱ : ولو تعالذق  -ٔ

ولو تعالذ : ووجو الَستدلَل ىو ق [ٕ: الكوثر 
 .  (ٕٓ)يفيد الوجوب( حيث  ثى)

 ذوات الخدورو عواتق للنساء ) ال صلى الله عليه وسلمأمره  -ٕ
، وبالغ في ذلك  لصلاة العيد بالخروج (ٕٔ)(

أن تلبس من لَ  (ٕٕ)حبٌ أمر من لذا جلباب
، ولد يأمر بذلك في الجمعة  (ٖٕ)جلباب لذا

 . (ٕٗ)ولَ في غبّىا من الفرائض

اع قد انعقد على عدم وجوب ويناقش : بأن الإبٝ
صلاة العيد على النساء ، فيكون الأمر حينئذ بالخروج 
للرجال والنساء بٝيعا من باب الدبالغة في التحضيض على 

                                                     
 .    ببّوت . –الظاىري ، الناشر: دار الفكر 

، ﵀مد بن علي الشوكاني ، بٙقيق:  ( ٜٖٙ/ٖنيل الأوطار شرح منتقى الأخبار )  (ٕٓ)
 م ٖٜٜٔ -ىـ ٖٔٗٔ/  ٔعصام الدين الصبابطي ، الناشر: دار الحديث، مصر  ، ط

 . 

، وىي الدرأة الشابة أول ما  بٝع عاتق:  العواتق: " (  ٜٖٙ/ٖنيل الأوطار ) قال في  (ٕٔ)
البيت  : وىو ناحية في بٝع خدر بكسر الخاء الدعجمة : الخدور ... ، وذوات تدرك

  الخدر " اىـ: أي خدرت في  يجعل عليها سبَة فتكون فيو الجارية البكر، وىي الدخدرة
. 

         .     قيل ىو كالدقنعة تغطي بو الدرأة رأسها وظهرىا وصدرىا، وبٝعو جلابيب:  الجلباب (ٕٕ)
، ، للمبارك بن محمد بن الأثبّ  ( ٖٕٛ/ٔ)  النهاية في غريب الحديث والأثرانظر : 

لزمود محمد الطناحي ، ببّوت،  -بٙقيق: طاىر أبٞد الزاوى  -الناشر: الدكتبة العلمية 
 . م .  ٜٜٚٔ -ىـ ٜٜٖٔ

في العيدين، باب خروج النساء والحيض إلذ  ٖٙٛ/  ٕ في صحيحو رواه البخاري (ٖٕ)
ّ                         صحيح البخاري ، ﵀م د بن إسماعيل البخاري  ، بٙقيق : مصطفى البغا ، )  ، الدصلى                    ّ                 

 ( ، م ٜٚٛٔ/   ٖببّوت ، ط -اشر : دار ) ابن كثبّ ، اليمامة (  دمشق الن
( في صلاة العيدين، باب ذكر إباحة خروج النساء في ٜٓٛرقم )في صحيحو ومسلم 

)صحيح مسلم بن الحجاج ، لدسلم بن الحجاج  العيدين إلذ الدصلى وشهود الخطبة
: دار إحياء البَاث العربي ، ببّوت القشبّي ، بٙقيق : محمد فؤاد عبد الباقي ، الناشر 

 .  لبنان  (  -

الشرح الدمتع على زاد الدستقنع )  ،(  ٜٖٙ/ٖنيل الأوطار شرح منتقى الأخبار )  (ٕٗ)
٘/ٔٔٙ  ). 

 شهود الصلاة وبٙصيل الخبّات الدبَتبة من ذلك . 
 سح سج  ُّٱ قولو تعالذ :   -ٖ

  َّ  صم  صخ صح سم سخ

والدراد بالتكببّ : صلاة  [٘ٛٔ]البقرة : 
 .(ٕ٘)العيد

 بَكها ولو مرة، ولد يمواظبة النبي صلى الله عليه وسلم عليها   -ٗ
ن بأ بقضائها ، وثبت أمره صلى الله عليه وسلم للناسواحدة 

بعد أن أخبره  (ٕٙ)يغدوا إلذ مصلاىم
 . (ٕٛ)برؤية الذلال (ٕٚ)الركب

الدواظبة النبوية تنتج ونوقش : بأن 
 .     (ٜٕ)الَستحباب والسنية لَ الوجوب

ا مسقطة للجمعة إذا اتفقتا في يوم أنّ   -٘
    واحد وما ليس بواجب لَ يسقط ما كان 

 . (ٖٓ)     ً واجبا  

ويناقش : بأن الإسقاط ليس مطلقا ؛ فالعيد 

                                 
 .  ( ٘ٛ/ٔالَختيار شرح الدختار )  (ٕ٘)

و ( في الصلاة، باب إذا لد يخرج الإمام للعيدين يومٚ٘ٔٔرقم ) في سننو رواه أبو داود (ٕٙ)
سنن أبي داود ، لسليمان بن الأشعث السجستاني ، بٙقيق : محمد )  يخرج من الغد

/  ٖ، والنسائي (  لبنان –لزيي الدين عبد الحميد ، الناشر : دار الفكر ، ببّوت 
 ،سنن النسائي الصغرى ) ،  في العيدين، باب الخروج إلذ العيدين من الغد ٓٛٔ

بد الفتاح أبو غدة ، الناشر : مكتب لأبٞد بن شعيب النسائي ، بٙقيق : ع
، وصححو  مٜٙٛٔ –ه ٙٓٗٔ/ ٕسوريا ، ط -الدطبوعات الإسلامية ، حلب

                                        ّ   ، لأبٞد بن الحسبْ البيهقي  ، دار الكتب العلمي ة   ٕٗٗ/ٖالسنن الكبرى البيهقي ) 
  .  ( - ىـ ٕٗٗٔ/  ٖلبنان ،  بٙقيق : محمد عطا ، ط –،  ببّوت 

ىو بٝع راكب  بل ، وقيل وىو يقال لكل راكب دابة ط رىك  بٝع اسم : الركب (ٕٚ)
 ( . ٕٙ٘/ٕانظر : النهاية )  .     كصاحب وصحب

الروضة الندية شرح  ،( ٕٕٗ/ٔ) ( ، تبيبْ الحقائق  ٘ٛ/ٔالَختيار شرح الدختار )  (ٕٛ)
،  ببّوت  الناشر: دار الدعرفة ،  مد صديق خان البخاري﵀ ( ٕٗٔ/ٔ)  الدرر البهية

  .لبنان –

 .   ( ٕٜ/ٕ)  الدنهج مع حاشية الجملشرح  ( ، ٕٚٔ/ٔلرمع الأنّر )  (ٜٕ)

 ( .  ٕٗٔ/ٔ)  ، الروضة الندية(  ٜٖٙ/ٖنيل الأوطار )  (ٖٓ)
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تسقط حضور الجمعة فقط لَ فرض الظهر 
عند بٝاىبّ الفقهاء سلفا وخلفا ، وىنا قال 

سقوط الجمعة والظهر " : ابن عبد البر 
 ول عليوعر، ولَ يبصلاة العيد مبَوك مهجو 

" ، يشبّ بذلك إلذ ما روي عن ابن الزببّ 
 .  (ٖٔ)وعطاء

ما  لَ يصلي التطوع بٔماعة كانصلى الله عليه وسلم  و أن  -ٙ
خلا قيام رمضان وكسوف الشمس وصلاة 

، فلو كانت سنة  العيدين فإنّا تؤدى بٔماعة
ولد تكن واجبة لَستثناىا الشارع كما استثبُ 

  . (ٕٖ)وفالبَاويح وصلاة الخس

ويناقش : بأن لَ ندري ما الدستند الذي 
يثبت أنو صلى الله عليه وسلم استثبُ الخسوف ولد يعده 

 واجبا ! ؟ . 
 

 حجة القول الثاني :
 ثى ٱُّٱٱ: قولو تعالذأنّا مشروعة بالإبٝاع ل  -ٔ

صلى الله  وكان النبي،  َّ فى ثي
 . والخلفاء بعده يداومون عليها عليو وسلم

، فكانت  لدين الظاىرةمن أعلام ا أنّا  -ٕ
كالجهاد بدليل قتل   على الكفاية واجبة

،  على الأعيانُ           ي قل بوجوبها لد إنما تاركها، و 
وكان قد ذكر لو الرسول  لحديث الأعرابي

: ىل علي  صلى الله عليه وسلم الصلوات الخمس فقال لو

                                 
ّ                       ، ﵀مود بن أبٞد العيبِ  ، الناشر : دار الفكر  ( ٜٚ/ٖ)  البناية شرح الذداية (ٖٔ) ببّوت   -                  

 .  م ٜٜٓٔـ -ه ٔٔٗٔ/  ٕط 

ّ      بدائع الص نائع  (ٕٖ) ّ      في ترتيب الش رائع          ّ    ، لأبي بكر بن مسعود الكاساني  ،  ( ٕ٘ٚ/ٔ)                                    
 .  لبنان –                       ّ          الناشر :دار الكتب العلمي ة ، ببّوت 

 . (ٖٖ) ع؟ قال صلى الله عليه وسلم لَ، إلَ أن تطو  غبّىن

ى الأعيان يشرع لذا الأذان أن الفرائض عل ، -ٖ
فهي  أذان لصلاة العيدشرع  ُ ي   لد ؛ وحيث

صلاة  واجبة على الكفاية كما الحال في
   .(ٖٗ)الجنازة
 

 : حجة القول الثالث 
السابق ، وعليو فتكون لأعرابي حديث ا -ٔ

 .   (ٖ٘) صلاة العيد مسنونة

لَ حجة فيو  الأعرابيونوقش : بأن شأن 
وىي لَ  ؛ لأنو كان من أىل البادية

 .  (ٖٙ)ب٘ب عليهم
ا صلاة ذات ركوع وسجود لد يشرع أنّ -ٕ

فلم ب٘ب ،  لذا أذان كصلاة الضحى
لد يكن يؤذن يوم قال الصحابة رضي الله عنهم : " 

ْ     إذ  لو  ،  (ٖٚ)" الفطر، ولَ يوم الأضحى  
  .(ٖٛ) أمر صلى الله عليه وسلم بالنداء لذا لكانت فرضا

  

                                 
(  ٔٔ : باب الزكاة من الإسلام ، ومسلم رقم ) في الإيدان ٜٜ، ٜٚ/ٔالبخاري رواه  (ٖٖ)

 . باب بيان الصلوات البٍ ىي أحد أركان الإسلام : في الإيدان

ّ                 لإبراىيم بن لزم د بن عبد الله الحنبلي  ، الناشر : دار ،  ( ٓٛٔ/ٕرح الدقنع )الدبدع ش( ٖٗ)                  ّ             
 . ىـ ٛٔٗٔلبنان   –الكتب العلمية، ببّوت 

      ّ  ، لزكريا   (ٜٕٚ/ٔ) أسبُ الدطالب شرح روض الطالب ، (  ٕ٘ٙ/ٕ)  البيان للعمراني (ٖ٘)
ّ                                  الأنص اري  الش افعي  ، الناشر : دار الكتاب الإسلامي ، ط     ّ     ّ    ّ  .  م ٕٔٓٓىـ ٕٕٗٔ/  ٔ   

 .  ( ٕٕٗ/ٔتبيبْ الحقائق )  (ٖٙ)

، ومسلم  في العيدين، باب الدشي والركوب إلذ العيد والصلاة ٖٚٚ/  ٕرواه البخاري  (ٖٚ)
رضي  عبد الله بن عباس، وجابر بن عبد اللهعن ،  ( في العيدين في فابٙتوٙٛٛرقم )

 . الله عنهم

 .  (ٜٕٚ/ٔ) أسبُ الدطالب  ، ( ٕ٘ٙ/ٕ)  البيان للعمراني( ،  ٜٜٕ/ٖا﵀لى )  (ٖٛ)
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ثاني وىو قول يبَجح لر صحة القول ال الترجيح :
الحنابلة ؛ لتوسط قولذم وبٝعو ببْ الأدلة البٍ استدل بها 
الدخالفون ، وسلامة الدناقشات الواردة على حجة أصحاب 

على السنن الرواتب وعلى صلى الله عليه وسلم القول الأول ، وقد واظب 
ولَ قائل  (ٜٖ)صلاة نافلة كل أسبوع في مسجد قباء

ن الفرائض أنّا تقضى بوجوب ىذا  ، والدعروف في شأ
حال العلم بفوتها ، فقضاء صلاة العيد من الغد في نفس 

              ٍ أعثر على فقيو  وقتها يضعف القول بوجوبها ، وكذلك لد 
أوجب قضاء صلاة العيد على الفرد ، وكذلك قال طائفة 
من الدوجببْ : إن لو أن يقضيها فردا استحبابا ولَ يجوز 

لقضاء كالأداء ، ومن قضاؤىا على صفتها بٝاعة ، مع أن ا
                           ُ                         منع قضاءىا مطلقا من الدوجببْ ي ورد عليو أن الجمعة فريضة 

 باتفاق وىي تقضى ببدل عنها وىو الظهر  .   
 
 

حكم وضع اليدين على بعضهما في الصلاة :  الثانيالمبحث 

 .حال القيام 

 ثى ٱُّٱ في تفسبّ -قال القرطبي  النص :
  بن كعبوقال علي رضي الله عنه ومحمد: )  - َّفى ثي

: الدعبُ ضع اليمبُ على اليسرى حذاء النحر في 
وأما ما ...   (ٔٗ) وروي عن ابن عباس أيضا،  (ٓٗ)الصلاة

: وضع  روي عن علي عليو السلام فصل لربك والضر قال
،  - خرجو الدارقطبِ -اليمبْ على الشمال في الصلاة 

                                 
ومسلم رقم  ، باب من أتى مسجد قباء كل سبت،  في التطوع ٙ٘/  ٖرواه البخاري  (ٜٖ)

 . ( في الحج، باب فضل مسجد قباء وفضل الصلاة فيؤٜٜٖ)

  سيأتي بٚريج أثر علي لَحقا .   (ٓٗ)

 س  ، وفي سنده  ( ٚٗ/ٕالبيهقي في الكبرى ) رواه  (ٔٗ)
 َ روح بن الد
ُ
متكلم فيو .          ي ب          

، ﵀مد بن أبٞد بن الذىبي ،  ( ٔٙ/ٕ)  ميزان الَعتدال في نقد الرجالانظر : 
ىـ    ٕٖٛٔ/  ٔلبنان  ط –بٙقيق: علي محمد البجاوي، الناشر: دار الدعرفة ، ببّوت 

.   

 ... إلخ ( : فقد اختلف علماؤنا في ذلك على ثلاثة أقوال

دين ياىـ ، ثم صحح القرطبي أن الدستحب وضع ال (ٕٗ)
 . (ٖٗ)على بعضهما في الصلاة مطلقا لثبوتو في السنة النبوية

 
وضع اختلف الفقهاء في حكم  الدراسة :

على أربعة على بعضهما في الصلاة حال القيام (ٗٗ)اليدين
 أقوال :

في في الصلاة  مسنون أن ذلك القول الأول :
 وىو مذىبانت الصلاة أو نفلا ، ، فرضا ك (٘ٗ)الجملة

، ويروى  (ٛٗ)الحنابلةو (ٚٗ)الشافعيةو (ٙٗ)الحنفية الجمهور من
 . (ٜٗ)عن مالك وحكى طائفة من الدالكية أنو مذىبو

السنة ىو إرسالذما في الصلاة  أن:  القول الثاني
مطلقا ، فرضا كانت الصلاة أو نفلا ، ووضعهما على 

 .(ٓ٘)الدشهور وىو مذىب الدالكيةبعضهما مكروه ، 

                                 
 . (  ٕٕٕ – ٕٛٔ/ٕٓتفسبّ القرطبي )  (ٕٗ)

 . ث والذي يليووىذا النص يؤخذ منو مسألتان ، ىذ الدبح (ٖٗ)

 أعرضنا عن لفظة ) قبض اليدين ( حذرا من الإيهام كما ستعلمو لَحقا . (ٗٗ)

 على اختلاف بينهم في صفة الوضع وموطنو كما سيأتي . (٘ٗ)

 .  ( ٔٔٔ/ٔ) ( ، تبيبْ الحقائق  ٜٗ/ٔالَختيار شرح الدختار )  (ٙٗ)

 .   ( ٔٓٗ/ٔ)  لالدنهج مع حاشية الجمشرح  ( ، ٘ٚٔ/ٕالبيان للعمراني )  (ٚٗ)

 .(  ٕٗٗ/ٔ، مطالب أولر النهى ) (  ٖٓٛ/ٔالدبدع شرح الدقنع )( ٛٗ)

 .   (ٕٓٗ/ٕ) التاج والإكليل  (ٜٗ)

أما ( : "   ٖٔٗ/ٔ، قال ابن قدامة )   وىو ما في لستصر خليل ومنظومة ابن عاشر (ٓ٘)
يروى  وضع اليمبُ على اليسرى في الصلاة، فمن سنتها في قول كثبّ من أىل العلم،

ذلك عن علي، وأبي ىريرة، والنخعي، وأبي لرلز، وسعيد بن جببّ، والثوري، والشافعي 
وظاىر مذىبو الذي عليو أصحابو ،  وأصحاب الرأي، وحكاه ابن الدنذر عن مالك

ّ  ، لعبد الله بن أبٞد بن قدامة الدقدسي   شرح الخرقي الدغبِ" .  اىـ    )  إرسال اليدين                               
ّ       ، وبهامشو الش رح الك ببّ على مبً الدقنع ، لعبد الربٞن بن محمد بن أبٞد بن قدامة            

الدقدسي الجماعيلي الحنبلي ، أشرف على طباعتو : محمد رشيد رضا ، الناشر : دار 
، ﵀مد بن (ٕٙٛ/ٔ) شرح الخرشي على لستصر خليل انظر : و    . ( الكتاب العربي

الفتح الدببْ شرح  ،ببّوت  –عة عبد الله الخرشي الدالكي ، الناشر : دار الفكر للطبا
  -للحسن بن محمد النور ، ، الناشر: مطبعة صبيح ، القاىرة ، (  ٜٗص )  ابن عاشر

 .  ىـ ٖ٘ٚٔعام 

239



السنة ىو إرسالذما في الصلاة  أن : القول الثالث
مطلقا ، غبّ أنو في النفل يجوز وضعهما على بعضهما ، 

 . (ٔ٘)ويروى عن مالك ، وأخذت بو طائفة من الدالكية
للإنسان الخبّة في وضعهما على  أن رابع :القول ال

بعضهما أو إرسالذما في الصلاة مطلقا ، وكلاهما مسنون ، 
،   (ٖ٘)، ورواية عن أبٞد (ٕ٘)وىو مروي عن الشافعي

 . (ٗ٘)وقول بعض الدالكية
 :الأول حجة القول 

ما روي في غبّ ما حديث ثابت أنو صلى الله عليه وسلم كان يقبض 
 :  (٘٘)يديو ولَ يرسلهما ، فمن ذلك

ما رواه سهل بن سعد قال: كان الناس يؤمرون  -أ 
 اعو اليسرى في الصلاةأن يضع الدصلي اليد اليمبُ على ذر 

ذلك إلذ النبي صلى  قال أبو حازم: لَ أعلمو إلَ ينمي، 
 . (ٙ٘) الله عليو وسلم

على يدل ن أمرىم بالوضع الدذكور ونوقش ىذا : بأ
، فما أنّم كانوا يسدلون وإلَ كان أمرا بتحصيل الحاصل 

كما  لو ، وتأسوا بوصلى الله عليه وسلم فعلوا السدل إلَ وقد شاىدوا فعلو 

                                 
 .  (  ٖٕ٘/ٔحاشية الصاوي ) مع  الشرح الصغبّ ، ( ٕٓٗ/ٕ) التاج والإكليل  (ٔ٘)

( ،  ٖٔٔ/ٔ) تصار الَخكفاية الأخيار في حل غاية ( ،   ٘ٚٔ/ٕالبيان للعمراني )  (ٕ٘)
،  : علي عبد الحميد بلطجي ومحمد وىبي سليمان بكر بن محمد الحصبِ، ا﵀قق لأبي

            نّاية ا﵀تاج إلذ شرح الدنهاج،  ٜٜٗٔالطبعة: الأولذ، ،  دمشق –الناشر: دار الخبّ 
ببّوت ، عام   –(، ﵀مد بن أبي العباس الرملي ، الناشر: دار الفكر  ٜٗ٘/ٔ) 

 .  م   ٜٗٛٔ -ىـ ٗٓٗٔ

 .  (  ٖٔٛ/ٔالدبدع شرح الدقنع )( ٖ٘)

ّ  الكافي في فقو أىل الددينة الدالكي  كابن عبد البر  .     انظر :   (ٗ٘) ، ليوسف  ( ٕٙٓ/ٔ)                             
/  ٔلبنان ، ط  -                                               ّ           بن عبد الله بن عبد البر  ، الناشر : دار الكتب العلمي ة ،  ببّوت 

 .    م . ٜٚٛٔىـ ٚٓٗٔ

ّ                         ليحي بن شرف الن ووي  ، إعداد : لرموعة أساتذة  ، ( ٘ٔٔ/ٗسلم ) شرح صحيح م( ٘٘)    ّ              
ّ                                     لستص بْ بإشراف علي  عبد الحميد   ، الناشر : دار الخبّ ، ط             ّ  -ه ٗٔٗٔ/  ٔ  

 .  (  ٖٔٛ/ٔالدبدع شرح الدقنع )، (   ٘ٚٔ/ٕالبيان للعمراني )  ، م ٜٜٗٔ

 . لى اليسرى في الصلاةفي صفة الصلاة، باب وضع اليمبُ ع ٙٛٔ/  ٕالبخاري رواه  (ٙ٘)

 .(ٛ٘)" (ٚ٘)بقولو: "صلوا كما رأيتموني أصلي أمرىم
ما روي عن وائل بن حجر في صفة صلاة النبي  -ب 

، والحديث  (ٜ٘)اليسرى يدهصلى الله عليه وسلم أنو وضع يده اليمبُ على 
 مروي بألفاظ .

: مر  ما روي عن عبد الله بن مسعود أنو قال -ج 
ع يدي اليسرى على اليمبُ فأخذ بي النبي صلى الله عليه وسلم وأنا واض

 . (ٓٙ)بيدي اليمبُ فوضعها على اليسرى
  كان رسول الله : » قالالطائي  ىلب ىما رو  -د

 . (ٔٙ) «                         يؤم نا، فيأخذ شمالو بيمينو صلى الله عليه وسلم
ونوقش ىذا الأثر والذي قبلو : بضعفها ، أو انتقادىا 

 .  (ٕٙ)عند بعض حفاظ الحديث
 حجة القول الثاني :

ما روي من أحاديث فيها توصيف جلي  -ٔ
لصفة الصلاة النبوية ، أو تعليم نبوي لصفة 

، فمن  قبض اليدين اولد يذكر فيهالصلاة ، 
   :  (ٖٙ)ذلك

                                 
 . في الأذان، باب الأذان للمسافرين إذا كانوا بٝاعة ٕٜ/  ٕرواه البخاري  (ٚ٘)

، ﵀مد عز الدين الغرياني ، مطابع الشركة العامة (  ٙٛص )  سدل اليدين في الصلاة (ٛ٘)
 .  م ٕٚٓٓ/  ٔسبها  / ليبيا ،  ط –

ده اليمبُ على اليسرى بعد تكببّة ( في الصلاة، باب وضع ئٓٗرواه مسلم رقم ) (ٜ٘)
 .الإحرام

( في الصلاة، باب وضع اليمبُ على اليسرى في الصلاة، ٘٘ٚرواه أبو داود رقم ) (ٓٙ)
الرجل قد وضع شمالو على  رأى افي الَفتتاح، باب في الإمام إذ ٕٙٔ/  ٕوالنسائي 

 .قوي وإسناده  ، يدينو

،  وضع اليمبْ على الشمائل في الصلاة( في الصلاة، باب ٕٕ٘رقم ) البَمذي رواه (ٔٙ)
ّ    ) الجامع الص حيحوقال : حديث حسن   ، ﵀مد بن عيسى أبو عيسى البَمذي ،             

 .  ( لبنان –بٙقيق : أبٞد محمد شاكر ، الناشر: دار إحياء البَاث العربي ، ببّوت 

يدين في أعرضنا عن ذكر الَنتقادات لطولذا ، وانظر تفصيلها مثلا في كتاب : سدل ال (ٕٙ)
 .  (  ٖٓٔ - ٜٔص )  الصلاة

الناشر: دار  بن رشد الحفيدبن أبٞد  ( ، ﵀مد ٙٗٔ/ٔ)  بداية المجتهد ونّاية الدقتصد (ٖٙ)
 صحيح شرح ابن بطال على، م ٕٗٓٓ -ىـ ٕ٘ٗٔ ، عام القاىرة –الحديث 
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 : »قال  محمد بن عمرو بن عطاء ما روى -أ 
ُ                           سمعت  أبا بٞيد الساعدي في عشرة من    

ِ     أصحاب رسول  الله صلى الله عليه وسلم ، منهم أبو قتادة           
                             ِ أبو بٞيد: أنا أعلمكم بصلاة رسول   قال
   ِ                        : فل م؟ فوالله ما كنت بأكثرنا لو  قالوا  صلى الله عليه وسلم

   ً                                      تبعا ، ولَ أقدمنا لو صحة، قال: بلى، قالوا: 
إذا قام  صلى الله عليه وسلم  ، قال: كان رسول الله   ْ عرض  اف

َ      إلذ الصلاة يرفع يديو حبٌ يحاذي  بهما                           
ُ     َ  ْ م نكبيو، ثم ي كبر    حبٌ ي ـر   ع  كل  عظم في َ          ُ   ِّ َ            ج   ِ

ً                ِّ            موضع معتدلَ ، ثم يقرأ، ثم يكبر   ويرفع يديو           
حبٌ يحاذي بهما منكبيو، ثم يركع ويضعو 

وفي آخره  ،... الحديث  راحتيو على ركبتيو
، ىكذا كان  : صدقتالصحابة لو  قال

، فهذا حديث  (ٗٙ)« صلى الله عليه وسلم يصلي رسول الله
 ة .                          ُ      توافر على صدق الوصف فيو عدة  صحاب

 . (٘ٙ)حديث الدسيء صلاتو الدشهور –ب 
أحد أن ويناقش ىذا : بٗا قرره العلماء 

على زيادة لد يتعرض  إذا كان مشتملا الخبرين
فهي مقبولة لأن فيها زيادة  الآخر لذاالخبر 

، وكذلك حديث الدسيء صلاتو  (ٙٙ)علم
 .(ٚٙ)وارد لتعليم فرائض الصلاة لَ مسنوناتها

                                                     
، لعلي بن خلف بن بطال ، بٙقيق: ياسر بن إبراىيم  ( ٜٖ٘ – ٖٛ٘/ٕالبخاري ) 

    .ىـ  ٖٕٗٔ/ ٕالرياض ، ط  -ناشر : مكتبة الرشد ، ال

 .في صفة الصلاة، باب سنة الجلوس في التشهد ٖٕ٘/  ٕالبخاري رواه  (ٗٙ)

في صفة الصلاة، باب أمر النبي صلى الله عليه وسلم الذي لَ يتم ركوعو  ٜٕٕ/  ٕرواه البخاري  (٘ٙ)
 .ة الفابٙة في كل ركعة( في الصلاة، باب وجوب قراءٜٖٚبالإعادة ، ومسلم رقم )

،  بن أبي علي الآمدي ، لعلي ( ٕٙ٘/ٗ)  الإحكام في أصول الأحكام:  مثلاانظر  (ٙٙ)
 .  لبنان -دمشق -الناشر: الدكتب الإسلامي، ببّوت،  ا﵀قق: عبد الرزاق عفيفي

، (   ٜٖٔ) ص فقو الحافظ أبٞد بن صديق الغماري ،  ( ٕٚٔ/ٕ) نيل الأوطار  (ٚٙ)
  . لبنان -ببّوت  –                                    ّ   لى الكنانى ، الناشر : دار الكتب العلمي ة للحسن بن ع

رة ما روى -ٕ ُ   جابر بن سم  ، قال : خرج علينا         
مالر أراكم رافعي  »رسول الله ـ صلى الله عليه وسلم ـ فقال: 

س؟ اس ك نوا في  ُ       أيديكم كأنّا أذناب خيل شم   ْ      ُ                      
فرفع اليدين وذلك بوضعهما  (ٛٙ)« الصلاة

لسالف على بعضهما منهي عنو لأنو 
 . (ٜٙ) للسكون

َ َ           ن الحديث و ر د على سبب ونوقش ىذا : بأ          
كنا إذا صلينا مع ، إذ روي بلفظ "   خاص

: السلام عليكم وربٞة الله ،  قلنا صلى الله عليه وسلم النبي
السلام عليكم وربٞة الله، وأشار بيديو إلذ 

علام  » : صلى الله عليه وسلم الجانببْ، فقال لذم النبي
س،  ُ    ت وم ئون بأيديكم كأنّا أذناب خيل شم                            ِ  ُ
َ                إنما ي كفي أحدكم أن ي ض ع يديو على فخذه  َ              َ      

م على أخيو من على يدينو ومن على   ُ   ِّ ثم ي سل   
لَ  حركةرفعهما عند السلام ؛ ف « شمالو

، بٖلاف وضع اليدين حال   ُ          ت ناسب الخشوع
 . (ٓٚ)القيام فتذلل وخشوع

أن الإرسال ىو ما استقر عليو عمل  -ٖ
الصحابة في آخر الأمر ، وجرى عليو عمل 
أىل الددينة وفعلو عدة من الصحابة والتابعبْ 

و ) سعيد بن جببّ وسعيد  (ٔٚ)، كابن الزببّ

                                 
( في الصلاة، باب الأمر بالسكون في الصلاة والنهي عن الإشارة ٖٓٗرواه مسلم رقم ) (ٛٙ)

 . باليد ورفعها عند السلام

  . (   ٖٚٔفقو الغماري ) ص ،  ( ٕٚٔ/ٕ) نيل الأوطار  (ٜٙ)

التمهيد لدا في الدوطأ من ،  (ٕٚٓ/ٕ)  وطارنيل الأ ، ( ٖٛٔفقو الغماري ) ص  (ٓٚ)
، ليوسف بن عبد الله بن عبد البر ، بٙقيق: مصطفى (  ٕٕٔ/ٜ)  الدعاني والأسانيد

بن أبٞد العلوي ، محمد عبد الكببّ البكري ، الناشر: وزارة عموم الأوقاف والشؤون 
  . الدغرب –الإسلامية 

بٙقيق : كمال يوسف الحوت ، ( ،  ٖٗٗ/ٔ رواه أبو بكر بن أبي شيبة في الدصنف ) (ٔٚ)
 الدنذر في أبو بكر بن ورواه  ،ه ٜٓٗٔ/   ٔالرياض  ، ط -الناشر : مكتبة الرشد 
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 .  (ٕٚ)بن الدسيب (

ويناقش ىذا : بأن الإحالة على عمل أىل 
الددينة مسلك أصولر لد يسلم كثبّ من 

، وىذا على اعتبار  (ٖٚ)العلماء بأنو لزتج بو
  ثبوتو عنهم في ىذا الدوضع .

أن وضع اليدين نوع من الَعتماد وىو  -ٗ
مكروه بلا حاجة ويشغل الدصلي ، كمن 
يتعلق بٕبل ،  وىو ظاىر صنيع البخاري في 

باب استعانة اليد في بعض تبويبو إذ قال : " 
" ثم قال :  الصلاة، إذا كان من أمر الصلاة

 وقال ابن عباس رضي الله عنهما:" 

يستعبْ الرجل في صلاتو من جسده بٗا  » 
قلنسوتو في  »ووضع أبو إسحاق: «  شاء

 كفو على ووضع علي رضي الله عنه« الصلاة ورفعها
الأيسر، إلَ أن يحك جلدا أو  (ٗٚ)رسغو

 .   (٘ٚ)" اىـ يصلح ثوبا

أنو كان إذا وأثر علي بن أبي طالب نصو : " 
طول قيامو في الصلاة يدسك بيده اليمبُ 
ذراعو اليسرى في أصل الكف إلَ أن يسوي 

 . (ٚٚ)"(ٙٚ) ثوبا أو يحك جلدا

                                                     
بٙقيق: أبو بٞاد صغبّ أبٞد بن  ( ٖٜ/ٖ)  الأوسط في السنن والإبٝاع والَختلاف

 ، وإسناده صحيح .    محمد حنيف

 ( .   ٖٗٗ/ٔرواهما ابن أبي شيبة في الدصنف )  (ٕٚ)

، ﵀مد بن عبد الله بن بهادر (  ٕٗ٘/ٙ) البحر ا﵀يط في أصول الفقو انظر مثلا :  (ٖٚ)
 .   م ٜٜٗٔ -ىـ ٗٔٗٔ/  ٔالزركشي ، الناشر: دار الكتبي ، ط

 ( . ٕٕٚ/ٕالنهاية )  نظر :والساعد  .        امفصل ما ببْ الكف : الرسغ   (ٗٚ)

 . ٓٙ/ٕصحيح البخاري   (٘ٚ)

) فتح الباري شرح صحيح البخاري ( ، وانظر :  ٖٓ/ٖبن حزم في ا﵀لى ) أورده ا (ٙٚ)
 -، لأبٞد بن علي بن حجر العسقلاني ، الناشر: دار الدعرفة ،  ببّوت  ( ٕٚ/ٖ

 .  ( ٙٛٔ/ٖشرح ابن بطال على البخاري ) ، و  ىـ ٜٖٚٔلبنان  ، عام 

ويناقش استدلَلذم بأثر علي : بأنو روي 
كان علي، إذا قام في آخر ىو : "  بلفظ 

، ولَ  الصلاة وضع يدينو على رسغ يساره
أن  يزال كذلك حبٌ يركع مبٌ ما ركع، إلَ

  . (ٛٚ)" يصلح ثوبو أو يحك جسده
 حجة القول الثالث :

ىي نفس حجة القول الثاني ، وزادوا أن سبب عدم 
ّ     الكراىية في النفل أنو موطن التطويل غالبا ، فس ه ل في   ُ                                            

 .   (ٜٚ)ض فيوالقب
 : رابعحجة القول ال

أن الأمرين ثبت فعل الصحابة لذما ، ولعلمنا بٕرصهم 
على أفضل الأحوال بان لنا أن كليهما في الَستحباب 

 .  (ٓٛ)بٗنزلة واحدة ، ولد يأت ما يثبت أن أحدهما منسوخ
يبَجح لر صحة القول الأول وىو قول  الترجيح :

يدين ، واختاره القرطبي الجمهور القائل بأن السنة وضع ال
في تفسبّه كما سبق ؛ لصحة أحاديثو وكثرتها ولو أن 

وىي بعضها لَ يسلم من انتقاد ، وىنا قال الشوكاني : ) 
وحكى الحافظ  ، عشرون عن بٜانية عشر صحابيا وتابعيبْ

صلى الله عليو  : لد يأت عن النبي عن ابن عبد البر أنو قال
قد نوقشت حجة القول ، و  (ٔٛ)( اىـ فيو خلاف  وسلم

الثاني بٗا يضعفها ، ولسنا لشن نتحامل على من أخذ 
بإرسال اليدين إما تقليدا أو اجتهادا ، لثبوتو عن صحابة 

                                                     
ص )  ن في الصلاةسدل اليدي( ،  ٜٖ٘ – ٖٛ٘/ٕشرح ابن بطال على البخاري )  (ٚٚ)

ٛٙ  - ٛٚ  )   . 

 (   .   ٘ٗ/ٕ( ، والبيهقي في الكبرى ) ٖٖٗ/ٔرواه ابن أبي شيبة في الدصنف )  (ٛٚ)

  ( . ٗٚ/ٕٓ، التمهيد )  ( ٕٓٗ/ٕ) التاج والإكليل  (ٜٚ)

 .  (  ٜٚ،  ٜٖ – ٖٛص )  ، سدل اليدين في الصلاة ( ٕٙٓ/ٔ) الكافي  (ٓٛ)

 .  ( ٕٚٔ/ٕ)  نيل الأوطار (ٔٛ)
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 وتابعبْ وأئمة وجريان العمل بو في أقطار إسلامية متفرقة .  
  

 صفة وضع اليدين عند القائلين به:  الثالثالمبحث 

  . (ٕٛ)مرت الإشارة إليو : نصال
وضع القائلون بٗشروعية  – اختلف الفقهاء الدراسة :

صفة وضع الدصلي ليديو حال القيام على في  - اليدين
 أربعة أقوال :

 رسغيقبض بكفو اليمبُ على أنو  القول الأول :
 . (ٗٛ)وبعض الدالكية (ٖٛ)الحنفية، وىو مذىب  اليسرى

 (٘ٛ)يقبض بكفو اليمبُ على كوع أنو : ثانيالقول ال
  . (ٙٛ)الحنابلةوىو مذىب  اليسرى

يقبض بكفو اليمبُ على كوع  أنو : ثالثالقول ال
، وىو مذىب  (ٚٛ)اليسرى والرسغ وبعض الساعد

                                 
 . (   ٕٔانظر : )  ص  (ٕٛ)

 بالخنصر والإبهاماليسرى  رسغ يقبضوىو قول أبي يوسف واعتمدوه ، واختار بعضهم :  (ٖٛ)
، ويوجد عندىم تفريق ببْ الرجل الدرأة  فقط ويبسط ثلاثة الأصابع على الساعد

الَختيار على الصدر لأنو أسبَ لذا .     انظر :  تضع الكف على الكفويرون أنّا 
،  (ٜٕٚ/٘) عمدة القاري شرح صحيح البخاري ( ،  ٜٗ/ٔ)         الدختار شرح

، لرمع الأنّر ) ببّوت  –﵀مود بن أبٞد العيبُ ، الناشر: دار إحياء البَاث العربي 
، ﵀مد أمبْ الشهبّ (  ٚٛٗ/ٔمع الدر الدختار ) حاشية ابن عابدين ( ،  ٖٜ/ٔ

 .  ىـ٘ٔٗٔلبنان ، عام  –وت بابن عابدين ، الناشر : دار الفكر ، ببّ 

  . ( ٕٓٗ/ٕ) التاج والإكليل  (ٗٛ)

الدصباح ،  ( ٜٕٓ/ٗانظر : النهاية )       .  ىو العظم الذي يلي إبهام اليد: لكوع ا (٘ٛ)
، لأبٞد بن محمد الدقري  ) مادة : ك و ع ( الدنبّ في غريب الشرح الكببّ للرافعي

 . لبنان -ببّوت الفيومي ، الناشر: الدكتبة العلمية ، 

الربٞن  ، لعبد(  ٖٓٔ/ٔ) كشف الدخدرات والرياض الدزىرات لشرح أخصر الدختصرات (ٙٛ)
الناشر: دار البشائر الإسلامية ،  : محمد بن ناصر العجمي ا﵀قق،  بن عبد الله البعلي

ّ                       كش اف القناع عن مبً الإقناع،    مٕٕٓٓ -ىـ ٖٕٗٔ عام ،ٔ، ط لبنان/ ببّوت -       
ّ                                        ، لدنص ور بن إدريس البهوتي  الحنبلي ، الناشر : دار الكتب العلمية ،  ( ٖٖٖ/ٔ)                    ّ     

 . ه  ٘ٓٗٔ/  ٔلبنان ، ط  -ببّوت 

انظر         .،والساعد مع الكف يسميان الذراع  ما ببْ الدرفق والكف ىو:  الساعد (ٚٛ)
: علي ا﵀قق، لزلسشري امود بن عمرو ﵀ ، (ٛ/ٕ)  الفائق في غريب الحديث والأثر: 

، الدصباح الدنبّ )  لبنان -الناشر: دار الدعرفة ،  محمد أبو الفضل إبراىيم-محمد البجاوي 
 ( . س ع دمادة : 

 . (ٜٛ)ورواية عن أبٞد (ٛٛ)الشافعية
أنو لَ يقبض باليمبُ بل إما يضع كف  : رابعالقول ال
وعلى الرسغ  أو على ظهرىا ، ظهر اليسرىاليمبُ على 

، وأخذ بو بعض   (ٜٓ)بعض الحنابلة، وىو قول  والساعد
 .  (ٜٔ)أىل عصرنا

  
 :ولحجة القول الأ

إنا معشر الأنبياء أمرنا أن  »قولو صلى الله عليه وسلم :  -ٔ
؛  (ٕٜ)« نأخذ شمائلنا بأيداننا في الصلاة

قولو صلى الله عليه وسلم " نأخذ " تفسبّ ووجهو أن 
للمواطن البٍ جاء فيها ذكر وضع اليدين في 

 فالأخذ ىو القبض  . ، الآثار

" ما روى أبو جرير الضبي عن أبيو قال:  -ٕ
ك شمالو بيمينو على الر سغ  ِ                          رأيت  علي ا يد س   ُ         ُ    

                                 
في عرض الدفصل أو ينشرىا صوب اليمبُ  يبسط أصابعببْ أن  حينئذلو أن يتخبّ و  (ٛٛ)

اني ) البيان للعمر  ، وىذا مثبت في بعض كتبهم وقيل ىو مرجوح .    انظر :  الساعد
)  الدنهج مع حاشية الجملشرح  ، ( ٘ٗٔ/ٔ(  ، أسبُ الدطالب )  ٘ٚٔ/ٕ
ٔ/ٗٓٔ )    . 

الدبدع شرح الدقنع  وفي رواية لأبٞد : يخبّ ببْ ىذه الصفة والبٍ قبلها .      انظر :  (ٜٛ)
(ٔ/ٖٛٔ  )  . 

لدغبِ ) ىكذا يعبر  بعض الحنابلة بذكر الوضع لَ القبض .       انظر : الخرقي مع ا( ٜٓ)
 .  ( ٕٙٗ/ٕ ) ( ، الإنصاف ٖٔٗ/ٔ

صفة صلاة النبي صلى الله عليه وسلم من التكببّ إلذ التسليم  ( ،  ٖٙ/ٖالشرح الدمتع ) انظر مثلا : ( ٜٔ)
، ﵀مد ناصر الدين الألباني ، الناشر: مكتبة الدعارف للنشر  ( ٘ٔص  )كأنك تراىا 

 .   الرياض –والتوزيع 

سنن الدارقطبِ ، لعلي بن عمر بن أبٞد الدارقطبِ  -( وغبّه ٕ٘ٛ/ٔ رواه الدراقطبِ ) (ٕٜ)
 ٔلبنان  ، ط -بٙقيق : شعيب الأرناؤوط وآخرين ، الناشر: دار الرسالة ، ببّوت 

، لعبد  ( ٖٛٔ/ٔ)  لأحاديث الذداية ، وفيو ضعف كما في نصب الرايةه   ٕٗٗٔ/
، الناشر: مؤسسة الريان للطباعة  الله بن يوسف بن محمد الزيلعي ، ا﵀قق: محمد عوامة

/   ٔالسعودية ، ط –جدة  -لبنان/ دار القبلة للثقافة الإسلامية-ببّوت  -والنشر 
 .   مٜٜٚٔىـ/ٛٔٗٔ
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 .  (ٜٗ) " (ٖٜ)           فوق الس ر ة
 : انيحجة القول الث

رفع يديو  صلى الله عليه وسلمرأى النبي " روى وائل بن حجر أنو ما 
بُ وضع اليم حبْ دخل في الصلاة، ثم التحف بثوبو، ثم

 قبض بيمينو على شمالو "  " ، وفي لفظ : (ٜ٘)على اليسرى
(ٜٙ)"(ٜٚ) . 

 
 حجة القول الثالث :

وائل بن حجر أنو  ما جاء في بعض ألفاظ حديث 
َ           و ص ف صلاة النبي ثم وضع يده اليمبُ على  " : صلى الله عليه وسلم فقال  َ 

ْ          ظهر كفو اليسرى والر س غ والساعد                      "(ٜٛ) . 
 : رابعحجة القول ال

جاء في بعض الألفاظ الحديثية الداضية من ذكر  ما
  .  (ٜٜ)الوضع فقط بلا تنصيص على القبض

 
يتببْ لشا سبق أن اجتهادات الفقهاء  الترجيح :

ّ                                   متقاربة إذ كلهم فس ر الوضع أو القبض الوارد في الأحاديث                   

                                 
 كتاب الصلاة باب وضع اليمبُ على اليسرىفي    ( ٖٗٚفي سننو قم )  أبو داودرواه  (ٖٜ)

 .     (ٖٓ/ٕ)في الكبرى البيهقي ، وحسنو 

بٙفة الأحوذي ،  ( ٜٗ/ٔ)  الَختيار شرح الدختار،  ( ٕٗ/ٔ) لسرخسيالدبسوط ل( ٜٗ)
الناشر: دار ، الدباركفورى عبد الربٞن  ، ﵀مد ( ٛٚ/ٕ)  بشرح جامع البَمذي

 .  ببّوت -الكتب العلمية 

 .    سبق بٚريجو (ٜ٘)

، باب وضع اليمبْ على  ، كتاب الَفتتاح(  ٚٛٛرقم  )في الصغرى  النسائيرواه  (ٜٙ)
   ، وإسناده حسن. ( ٖ٘/ٕالدارقطبِ )، و  لشمالا

ّ    ، ﵀م د بن عبد الله الز ركش ي الدصري  الحنبلي  ، (  ٕٗٗ/ٔشرح الزركشي على الخرقي ) ( ٜٚ)        ّ        ّ    ّ               ّ    
ِ                          ّ        بٙقيق : عبد الله الج برين ، الناشر : دار أولر الن هى ، ط  ، م ٖٜٜٔ -ىـ ٗٔٗٔ/  ٕ              

 .  (  ٖٔٛ/ٔالدبدع شرح الدقنع )

 .  (  ٖٔٛ/ٔالدبدع شرح الدقنع ) ،(   ٙٚٔ- ٘ٚٔ/ٕاني ) البيان للعمر  (ٜٛ)

 .  (  ٘ٔص  ) ( ، صفة الصلاة للألباني ٖٙ/ٖالشرح الدمتع )  (ٜٜ)

 بٗا رأى أنو أولذ الدعاني ، ولَ يظهر لنا فيو ترجيح .   
 

ن وضع اليدين عند موط:  الرابعالدبحث 
 القائلبْ بو

 
واختلفوا في الدوضع الذي قال القرطبي : )  النص :

توضع عليو اليد، فروي عن علي بن أبي طالب: أنو 
 . (ٓٓٔ) ... إلخ ( وضعهما على صدره

وضع القائلون بٗشروعية  – اختلف الفقهاء الدراسة :
موطن وضع اليدين حال القيام على أربعة في  - اليدين
 : أقوال

،  أن مكان وضع اليدين بٙت السرة القول الأول :
 .(ٕٓٔ)والحنابلة (ٔٓٔ)وىو مذىب الحنفية

الصدر  مكان وضع اليدين بٙت أن : ثانيالقول ال
 ، وبعض (ٖٓٔ)الشافعية السرة وىو مذىب وفوق

 . (٘ٓٔ)، ورواية عن أبٞد(ٗٓٔ)الدالكية
أنو يتخبّ ببْ الدوضعبْ السابقبْ ،  ثالث :القول ال

 . (ٙٓٔ)عن أبٞد وىو رواية

                                 
 . (  ٕٕٕ – ٕٛٔ/ٕٓتفسبّ القرطبي )  (ٓٓٔ)

 . (  ٖٜ/ٔ، لرمع الأنّر ) (  ٜٗ/ٔ)  الَختيار شرح الدختار (ٔٓٔ)

 كشف الدخدرات .      انظر : والدنصوص عن أبٞد كراىية وضعهما على الصدر (ٕٓٔ)
 .(  ٕ٘ٗ/ٔ، مطالب أولر النهى ) (  ٖٓٔ/ٔ)

الدنهج مع شرح  ، ( ٘ٗٔ/ٔ(  ، أسبُ الدطالب )  ٘ٚٔ/ٕالبيان للعمراني )  (ٖٓٔ)
 .    ( ٔٓٗ/ٔ)  حاشية الجمل

  .  ( ٕٕٙ/ٔ، منح الجليل )  (ٕٓٗ/ٕ) التاج والإكليل  (ٗٓٔ)

 . (    ٖٔٛ/ٔ، الدبدع شرح الدقنع ) ( ٖٗٗ/ٔشرح الزركشي على الخرقي ) ( ٘ٓٔ)

المجموع ، (  ٖٔٛ/ٔ، الدبدع شرح الدقنع ) ( ٖٗٗ/ٔشرح الزركشي على الخرقي ) ( ٙٓٔ)
ّ  شرح الدهذ ب ّ   ، ليحي بن شرف الن ووي ، بٙقيق وتعليق وإكمال لزم د  ( ٖٖٔ/ٖ)                                 ّ    ّ                

ّ                          لصيب الدطيعي  ، الناشر : مكتبة الإرشاد   .  جدة –         
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على الصدر ، مكان وضع اليدين  أن : رابعالقول ال
قالو ابن  -،  (ٚٓٔ)وىو مروي عن علي بن أبي طالب رضي الله عنه

 .  (ٜٓٔ)وأخذت بو بٝاعة من أىل عصرنا - (ٛٓٔ)الدنذر
 : الأولحجة القول 

ثلاث من أخلاق  » صلى الله عليه وسلم قال :نو ما قيل إ -ٔ
ر، وتأخبّ السحور، : تعجيل الإفطا الأنبياء

 (ٓٔٔ)ووضع اليمبْ على الشمال بٙت السرة
»(ٔٔٔ). 

ُ  الس ن ة  و ض ع   نم »رضي الله عنه قال:  اعلي ي أنما رو  -ٕ  ْ  َ   ِ      
ِ    ُ          ُ               ِ اليد  الي مبُ على الي سرى بٙت الس ر ة       »(ٕٔٔ) 

. 

    ُ أخذ   : » ىريرة رضي الله عنه قالأبا  ي أنما رو  -3
 (ٖٔٔ)                        َ الأكف على الأكف في الصلاة بٙت  

 . (٘ٔٔ)« (ٗٔٔ)السرة
                                 

وضع يده  : : }فصل لربك والضر{ ، قال  قال في ىذه الآيةإن عليا رضي الله عنهولفظو :  (ٚٓٔ)
جامع رواه ابن جرير )      . ، ثم وضعهما على صدره اليمبُ على وسط يده اليسرى

 ا﵀قق: أبٞد محمد شاكر، بن جرير الطبري ، ﵀مد  ٔ٘ٙ/ ٕٗ البيان في تأويل القرآن
 في الكبرى البيهقي( ، و  م ٕٓٓٓ -ىـ  ٕٓٗٔ، ٔ، ط  الناشر: مؤسسة الرسالة، 
، لإسماعيل بن عمر بن   ٚٙٗ/ٛ تفسبّ القرآن العظيم )وضعفو ابن كثبّ  ، (ٖٓ/ٕ)

كثبّ القرشي الدمشقي ، بٙقيق : سامي بن محمد سلامة ، الناشر : دار طيبة للنشر 
  . ( ٕ ط، م   ٜٜٜٔ -ىـ ٕٓٗٔالددينة النبوية ،   -والتوزيع 

 ( وساقو بإسناده . ٖٜ- ٜٔ/ٖ)  ذربن الدنالأوسط لَ (ٛٓٔ)

(  ٚٛ( ، صفة صلاة النبي صلى الله عليه وسلم للألباني ) ص  ٖٙ/ ٖ)  الشرح الدمتعانظر مثلا :  (ٜٓٔ)
ورأينا كثبّا لشن يعمل بهذا الرأي لَ يحسن تطبيقو ، بل يضع يديو على ما يوافق ، 

 مذىب الشافعية وىو لَ يعلم !  .

في كتبهم ولد أقف عليو بلفظو ، وقد أشار ابن لصيم إلذ كونو لد ىكذا يذكره الحنفية  (ٓٔٔ)
   .  (ٕٖٓ/ٔ)يرو بهذا اللفظ .   انظر : البحر الرائق 

 .  ( ٜٗ/ٔ)  الَختيار شرح الدختار( ،  ٕٔٓ/ٔبدائع الصنائع )  (ٔٔٔ)

، كتاب الصلاة، باب وضع اليمبُ على اليسرى في  (ٙ٘ٚ)رقم  أبو داودرواه  (ٕٔٔ)
، وضعفو بٝاعة .      انظر : ( ٖٔ/ٕوالبيهقي )، ( ٕٙٛ/ٔوالدارقطبِ )،  الصلاة

   . ( ٖٖٔ/ٖ)، والمجموع للنووي  (ٖٗٔ/ٔ) نصب الراية

   .  ىذا ىو خبر الدبتدأ ) أخذ ( ، أي موضع أخذ ... بٙت السرة  (ٖٔٔ)

، كتاب الصلاة، باب وضع اليمبُ على اليسرى في  (ٛ٘ٚ)رقم  أبو داودرواه  (ٗٔٔ)

 : انيحجة القول الث
في  ما جاء في إحدى الألفاظ عن علي رضي الله عنه في تفسبّ

وضع " :  قال َّ فى ثي ثى ٱُّٱ قولو تعالذ:
 ،  (ٚٔٔ)"(ٙٔٔ)اليمبُ على اليسرى في الصلاة بٙت النحر

لَ يقولو إلَ لغة، أو  وجو الَستدلَل أن عليا رضي الله عنهو 
 . (ٛٔٔ)توقيفا

ت النحر ، أو حذاء ويدكن أن يناقش : بأن ) بٙ
النحر ( لَ يتببْ منها موطن وضع اليدين ؛ لأن من وضع 
على الصدر أو بٙتو أو بٙت السرة ؛ وكان مسامتا لدوضع 

 النحر فهو واضع بٙت النحر وبٕذائو .

 
 : الثحجة القول الث

وىو لسبّ  يءلد يثبت عن النبي صلى الله عليه وسلم في ذلك شأنو 
 .  (ٜٔٔ)بينهما

 : رابعل الحجة القو 
وائل بن  ما جاء في بعض ألفاظ حديث -ٔ

أنو رأى النبي صلى الله عليه وسلم وضع يدينو على "  : حجر
 .(ٕٓٔ)" شمالو، ثم وضعهما على صدره

                                                     
 " اىـ .   وليس بالقوي، وقال عنو : "  ةالصلا

 .( ٖٗٗ/ٔشرح الزركشي على الخرقي )  (٘ٔٔ)

 وقد سبق أن القرطبي حكاه بلفظ : " حذاء النحر " .   (ٙٔٔ)

 .  ٕ٘ٛ/ٔ، وىذا اللفظ للدراقطبِ في سننو رضي الله عنه  سبق بٚريج أثر علي (ٚٔٔ)

 (  . ٘ٚٔ/ٕالبيان للعمراني )  (ٛٔٔ)

،  ( ٖٗٗ/ٔشرح الزركشي على الخرقي ) (  ٖٜ- ٜٔ/ٖ)  الدنذربن الأوسط لَ (ٜٔٔ)
 .   ( ٖٖٔ/ٖ، المجموع للنووي ) (  ٖٔٛ/ٔالدبدع شرح الدقنع )

والبيهقي في  - (ٖٗٔ/ٔكما في نصب الراية ) -رواه ابن خزيدة في صحيحو  (ٕٓٔ)
ىو و قال : "   ّ لد الكن الحافظ ابن حجر أشار إلذ شذوذ الرواية  ، ( ٙٗ/ٕالكبرى ) 

،  ٕٛٔ/ٔ الدراية في بٚريج أحاديث الذداية )اىـ "  في مسلم دون قول على صدره
،  ا﵀قق : السيد عبد الله ىاشم اليماني الددني، ن علي بن حجر العسقلاني لأبٞد ب

            "فالحاصل أن   ( : ٓٛ/ٕفي بٙفة الأحوذي ) وقال ،  (ببّوت -الناشر : دار الدعرفة 
ر صحيح ْ       حديث وائل بن حج  ابل للاحتجاج والَستدلَل بو على وضع اليدين على ق               
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 رأيت النبي " :  قالالطائي  ىلب ىما رو  -ٕ
، ورأيتو   صلى الله عليه وسلم ينصرف عن يدينو وعن يساره

على : اليمبُ أي  -،  صدره يضع ىذه على
 .  (ٕٔٔ)"      ِ   فوق الد فصل - اليسرى

: كان  قال بن كيسان سو طاو  ىما رو   -ٖ
رسول الله صلى الله عليه وسلم يضع اليمبُ على يده 

وىو في  اليسرى، ثم يشد بينهما على صدره
 . (ٕٕٔ)الصلاة

أما من ناحية الآثار فكل قول توجو على  الترجيح :
فأرى أن  أدلتو انتقاد أو تضعيف ، وأما من ناحية الدعبُ

القولبْ الأولبْ متقاربان في الدوضع ، وىو الأنسب في 
أحوالنا في الصلاة إذ ىو أقل كلفة على الدرء ، ونرى أكثر 
الناس تبَد أيديهم في ىذين الدوضعبْ مع طول القيام ، 
بٖلاف الوضع على الصدر فلو كلفة ، وعليو فالأقرب في 

 نظرنا القول الثالث ، والله أعلم .   
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                     
 " اىـ . الصدر في الصلاة

 –، الناشر : مؤسسة قرطبة ، القاىرة  ٕٕٙ/٘ ) في الدسند بن حنبل أبٞدرواه  (ٕٔٔ)
 ٖٗٛ/ٖوىو لرهول   .     انظر : ميزان الَعتدال ) قبيصة بن ىلب ( ، وفيو  مصر
. ) 

 وقد أعل بإرسال طاووس .  ( ٕٔٔ/ٔ) في سننو أبو داود رواه  (ٕٕٔ)

لمبحث الخامس : حكم رفع اليدين حال التكبير ، ا

 - عند القائلين به -ومواطنه 

وأما رفع اليدين في التكببّ قال القرطبي : )  النص :
عند الَفتتاح والركوع والرفع من الركوع والسجود، فاختلف 

، ثم اختار القرطبي أنّما ترفعان في (ٖٕٔ) ... إلخ ( في ذلك
 و لثبوتو صريحا عن النبي صلى الله عليه وسلم  .الإحرام والركوع والرفع من

أما بالنسبة لتكببّة الإحرام فجماىبّ العلماء  تمهيد :
سلفا وخلفا من الدذاىب الأربعة وغبّىا على استحباب رفع 
اليدين فيها ، بل حكى ابن الدنذر والنووي إبٝاع الأمة على 

      ُ                   ، وقد ن قل عن مالك أنو غبّ  (ٕٗٔ)استحبابو
وىو قول مهجور فلا نطيل الخوض  ، (ٕ٘ٔ)مستحب

لأنو ىو ما  –، وسنقصر الكلام على ما عداىا  (ٕٙٔ)فيو
 . -اشتهر فيو الخلاف 

في حكم رفع اليدين حال  اختلف الفقهاء الدراسة :
عند  – مواطنوفي ، و  - سوى تكببّة الإحرام – التكببّ

 على أربعة أقوال : -مشروعيتو 
 
 

                                 
 . (  ٕٕٕ – ٕٛٔ/ٕٓتفسبّ القرطبي )  (ٖٕٔ)

( ،البناية على الذداية )  ٜٖٖ/ٔ( ، الدغبِ لَبن قدامة )  ٖ٘ٓ/ٖالمجموع )  (ٕٗٔ)
، ﵀مد بن (  ٖٙٗ/ٔ) مغبِ ا﵀تاج إلذ معرفة معاني ألفاظ الدنهاج ( ،  ٛٙٔ/ٕ

 .     ه ٖٚٚٔ/  ٔمصر ، ط - الحلبي أبٞد الشربيبِ ، الناشر : مطبعة مصطفى البابي

البيان والتحصيل والشرح والتوجيو والتعليل لدسائل وبو يقول ابن القاسم .     انظر :  (ٕ٘ٔ)
، ﵀مد بن أبٞد بن رشد ، حققو: محمد حجي (   ٜٛٔ/ٕ ، ٖ٘ٚ/ٔ) الدستخرجة 

 - ىـ ٛٓٗٔ/  ٕلبنان ،  ط  –وآخرون ، الناشر: دار الغرب الإسلامي، ببّوت 
 ( .    ٕٕٕ/ٕٓ، تفسبّ القرطبي ) م . ٜٛٛٔ

"  وىي رواية شاذة ضعيفة خاملة( : " ٖٙٔ/ٔقال ابن رشد ) الدقدمات الدمهدات  (ٕٙٔ)
ندبا بغبّ خلاف نعلمو  ويرفع يديو: " ( ٜٖٚ/ٔالدبدع شرح الدقنع )اىـ ، وقال في 

وقال القاضي: لَ : تارك السنة،  ، وليس بواجب اتفاقا، ويقال لتاركو عند افتتاحها
" اىـ ، وخالفت الظاىرية فأوجبوا الرفع وجعلوه ركنا !.   : ىو مبتدع بأس أن يقال

 (.  ٕٗٙ/ٕانظر : ا﵀لى ) 
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في شيء من ع يديو ن الدصلي لَ يرفأ القول الأول :
 (ٕٚٔ)الَنتقالَت في صلاتو ، وىو مذىب الحنفية

 .  (ٕٛٔ)والدالكية
في يرفع يديو يسن لو أن ن الدصلي أ : ثانيالقول ال

موطنبْ ، عند الركوع وعند الرفع منو ، وىو مذىب 
، عمل  (ٖٔٔ)ورواية عن مالك(ٖٓٔ)والحنابلة (ٜٕٔ)الشافعية

  . (ٕٖٔ)بها كثبّ من أصحابو
في يرفع يديو يسن لو أن ن الدصلي أ : ثالثالقول ال

ثلاثة مواطن ، عند الركوع وعند الرفع منو ، وعند القيام من 
، وقول بعض  (ٖٖٔ)التشهد الأوسط ، وىو رواية عن أبٞد

  . (ٖٗٔ)الشافعية
                                 

، بل مذىبهم أن  (ٕٓٔ/ٔتبيبْ الحقائق ) ، (  ٜٗ/ٔ)  الَختيار شرح الدختار (ٕٚٔ)
ني في الفقو ا﵀يط البرىا،  ( ٕٛٚ/ٔانظر : بدائع الصنائع  )   .الرفع مكروه  

َ َ                      ، ﵀مود بن أبٞد بن عبد العزيز بن م از ة  البخاري ، ا﵀قق: عبد (  ٖٙٚ/ٔ) النعماني    َ                               
 ٕٗٗٔ/ ٔلبنان ، ط  –الكرنً سامي الجندي ، الناشر: دار الكتب العلمية، ببّوت 

لحسن بن ،  ( ٗ٘، مراقي الفلاح مع حاشية الطحطاوي ) ص م  . ٕٗٓٓ -ىـ 
 ه .   ٖٙٙٔ عاممصر ،  -شر : مطبعة مصطفى البابي الحلبي ، النا علي الشرنبلالر

)  كفاية الطالب الرباني مع حاشية العدوي  ( ،  ٖ٘ٚ/ٔ)  البيان والتحصيل (ٕٛٔ)
، لعلي بن أبٞد الصعيدي ، ا﵀قق : يوسف الشيخ محمد البقاعي ،  (ٕٔٙ- ٕٓٙ/ٔ

داني شرح رسالة الثمر ال ،م.ٜٜٗٔ -ىـ ٗٔٗٔببّوت ، عام  –الناشر : دار الفكر 
، صالح بن عبد السميع الآبي الأزىري ( ،ل ٗٓٔ- ٖٓٔ/ٔ)ابن أبي زيد القبّواني 

 .  ببّوت –الناشر: الدكتبة الثقافية 

(  ، أسبُ  ٔٚٔ/ٕلَ فرق ببْ الرجل والدرأة .        انظر : البيان للعمراني )  (ٜٕٔ)
 .   ( ٖٔٔ، كفاية الأخيار ) ص  (ٙٙٔ/ٔالدطالب ) 

( ، كشاف  ٖٚٔ/ٕ.     انظر : كشف الدخدرات )  فرق ببْ الرجل والدرأة لَ (ٖٓٔ)
  ، ، وطائفة من الحنابلة ذكرت أنو لَ يستحب للمرأة الرفع ( ٖٖٙ/ٔالقناع ) 

  ( . ٕٔٗ/ٔ)  الدبدع شرح الدقنعانظر :       كالقاضي والدجيلي .  

 ( .     ٖٙٚ/ٔالبيان والتحصيل )  (ٖٔٔ)

 ( .     ٜٖٕ/ٕ) التاج والإكليل  (ٕٖٔ)

 . ( ٖٖٙ/ٔواختارىا طائفة من أصحابو .      انظر : كشاف القناع )  (ٖٖٔ)

 ٕٚٙ - ٕٙٙ/ ٔ) روضة الطالببْ وعمدة الدفتبْ وصححو النووي .      انظر :  (ٖٗٔ)
، ليحبٓ بن شرف بن مري النووي ، بٙقيق : عادل أبٞد عبد الدوجود وعلي محمد ( 

( ٙٙٔ/ٔأسبُ الدطالب ) ، لبنان. -العلمية ، ببّوت معوض ، الناشر : دار الكتب 
 .(   ٖٔٔ، كفاية الأخيار ) ص 

في يرفع يديو يسن لو أن ن الدصلي أ : رابعالقول ال
،  –في كل خفض ورفع   –بٝيع الَنتقالَت في صلاتو 

، وأخذ بو  (ٖٙٔ)، وقول الظاىرية (ٖ٘ٔ)ية عن أبٞدوىو روا
  . (ٖٚٔ)بعض أىل عصرنا

 : ولحجة القول الأ
خرج  » : جابر بن سمرة قال ي أنما رو  -ٔ

فقال ما لر أراكم رافعي   صلى الله عليه وسلم علينا رسول الله
أيديكم كأنّا أذناب خيل شمس اسكنوا في 

 . (ٖٛٔ) « الصلاة

 .(ٜٖٔ)قاونوقش ىذا : بٗا تم تقريره ساب

رأيت  » : قال بن عازب البراء ي أنما رو  -ٕ
إذا افتتح الصلاة رفع يديو   رسول الله صلى الله عليه وسلم

 . (ٓٗٔ)« ، ثم لَ يعود إلذ قريب من أذنيو

ألَ  »قال : عبد الله بن مسعود  ي أنما رو  -ٖ
أصلي بكم صلاة النبي صلى الله عليه وسلم فصلى ولد يرفع 

، وفي لفظ قال  (ٔٗٔ)« يديو إلَ في أول مرة

                                 
 .( ٜٜٖ/ٔالدبدع شرح الدقنع )،  ( ٜٖٙ/ٔ)  الدغبِ لَبن قدامة (ٖ٘ٔ)

 ( . ٓٔ – ٗ/ٖا﵀لى ) (ٖٙٔ)

مد ناصر الدين ، ﵀ ( ٕٚٔ) ص  بٛام الدنة في التعليق على فقو السنةانظر مثلا :  (ٖٚٔ)
 .  ٘، ط  الناشر: دار الراية، الألباني 

 سبق بٚريجو . (ٖٛٔ)

 ٗٔ ص:   انظر (ٜٖٔ)

،  ( في الصلاة، باب من لد يذكر الرفع عند الركوعٕ٘ٚرقم )أبو داود في سننو رواه  (ٓٗٔ)
اتفق الحفاظ على أن : ) وقال ابن حجر  ، : " ىذا الحديث ليس بصحيح " وقال
تلخيص الحببّ في أحاديث انظر :        ( اىـ .  : " ثم لد يعد " مدرج في الخبر قولو

، لأبٞد بن علي بن حجر العسقلاني ، بٙقيق : عبد  ( ٕٕٔ/  ٔ) الرافعي الكببّ 
 .  م ٜٗٙٔ –ه  ٖٗٛٔالله ىاشم اليماني الددني ،  الددينة النبوية ، عام 

كتاب الصلاة، باب من لد يذكر الرفع عند   ( ٛٗٚرقم )  في سننو أبو داود رواه (ٔٗٔ)
رقم ) وحسنو  لبَمذيوا " ، : " ليس ىو بصحيح على ىذا اللفظ وقال،  لركوعا

، وصححو  كتاب الصلاة، باب ما جاء أن النبي صلى الله عليه وسلم  لد يرفع إلَ في أول مرة   ( ٛٗٚ
/  ٔ( ،  وضعفو بٝاعة .     انظر : تلخيص الحببّ )  ٗ/ٖابن حزم في ا﵀لى )
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صلى الله عليه وسلم وأبي بكر؛ وعمر  صليت مع النبي » :
 فلم يرفعوا أيديهم إلَ عند افتتاح الصلاة

»(ٕٔٗ)  . 

صلى  : قال النبيقال ابن عباس  ي أنما رو  -ٗ
ترفع الأيدي في سبع  » الله عليو وسلم

مواطن عند افتتاح الصلاة واستقبال القبلة 
 »ويروى « الجمرتبْوالصفا والدروة والدوقفبْ و 

...  لَ ترفع الأيدي إلَ في سبع مواطن
»(ٖٔٗ)  . 

ونوقشت ثلاثة الآثار الداضية بأنّا 
  . (ٗٗٔ)ضعيفة

أن الغرض من بٚصيص تكببّة الإحرام بالرفع  -٘
أنّا ركن وبها يتميز دخول الإمام في صلاتو 
فبّاه الأصم فيتابعو ، بٖلاف ما عداىا ؛ 

  . (٘ٗٔ)لأنو يرى انتقالَت إمامو

 
 : انيحجة القول الث

 
حديث أبي بٞيد الذي فيو وصف صلاة  -ٔ

النبي صلى الله عليه وسلم وأنو رفع اليدين عند الركوع وعند 

                                                     
ٕٕٕ . ) 

: " تفرد بو محمد بن جابر وكان  وقال(  ٜٕ٘/ٔ،  ٕ٘في سننو ) رقم  بِالدارقط رواه (ٕٗٔ)
 ( .  ٜٚ/ٕ)  الكبرى في البيهقي"، و  ضعيفا

الناشر: دار  ﵀مد بن إدريس الشافعي، الأم  - ٜٙٔ/ٕ ) مالأرواه الشافعي في  (ٖٗٔ)
 ) شرح معاني الآثار ، والطحاوي في(  مٜٜٓٔىـ/ٓٔٗٔ ، عام ببّوت /الدعرفة 

  -زىري النجار  حققو ، طحاوي البٞد بن محمد ، لأ شرح معاني الآثار - ٙٚٔ/ٕ
 ( . م ٜٜٗٔىـ،  ٗٔٗٔ عام ٔط  الناشر: عالد الكتب،  سيد جاد الحق

 . ( ٕٓٚ /ٔالدراية )  ، ( ٖٛ٘/ٔ)  الدغبِ لَبن قدامة (ٗٗٔ)

(  ٜٗ/ٔ)  الَختيار شرح الدختار، (  ٕٛٓ – ٕٚٓ،  ٜٜٔ/ ٔبدائع الصنائع  )  (٘ٗٔ)
 .   (ٕٓٔ/ٔتبيبْ الحقائق ) ، 

الرفع منو ، وقد صدقو الصحابة على 
 . (ٙٗٔ)روايتو

كان  : » قال عبد الله بن عمر ي أنما رو  -ٕ
صلى الله عليه وسلم إذا قام إلذ الصلاة رفع يديو  رسول الله 

تكونا بٕذو منكبيو ثم يكبر، فإذا أرد  حبٌ
ك، وإذا رفع رأسو من لأن يركع فعل مثل ذ

الركوع فعل مثل ذلك، ولَ يفعلو حبْ يرفع 
 . (ٚٗٔ)« رأسو من السجود

عن لراىد أنو قال  يا رو ونوقش ىذا : بٗ
عشر سنبْ فما رأيتو يرفع   خدمت ابن عمر

يديو في شيء من صلاتو إلَ في التكببّة 
والراوي إذا فعل بٖلاف ما  ،  (ٛٗٔ)الأولذ

 . (ٜٗٔ)روى تبَك روايتو
 رأيت : » وائل بن حجر قال ي أنما رو  -ٖ

 رفع يديو حبْ دخل في الصلاة صلى الله عليه وسلم النبي
ثم التحف بثوبو، ثم  -حيال أذنيو  -كبر 

وضع يده اليمبُ على اليسرى، فلما أراد أن 
يركع أخرج يديو من الثوب، ثم رفعهما، ثم  

بر فركع، فلما قال: سمع الله لدن بٞده رفع ك
 . (ٓ٘ٔ)« يديو، فلما سجد، سجد ببْ كفيو

                                 
 ( .  ٖٛ٘/ٔسبق بٚريجو .   وانظر الدغبِ )  (ٙٗٔ)

في صفة الصلاة، باب رفع اليدين في التكببّة الأولذ مع  ٔٛٔ/  ٕرواه البخاري  (ٚٗٔ)
( في الصلاة، باب استحباب رفع اليدين حذو ٜٖٓالَفتتاح سواء، ومسلم رقم )

 . الدنكببْ مع تكببّة الإحرام

شرح معاني الآثار  ( ، والطحاوي في ٕٕ٘ٗمصنفو ) رقم  ابن أبي شيبة في اهرو  (ٛٗٔ)
( ، وضعفو ابن حجر ) الفتح  ٖٕٚ/٘، وصححو العيبِ ) عمدة القاري  (ٕٕ٘/ٔ)
ٕ/ٕٕٓ . ) 

بدائع الصنائع  وىذا من مسالك الحنفية في إسقاط الَحتجاج بالأخبار .     انظر :  (ٜٗٔ)
 (ٔ/ٕٓٚ – ٕٓٛ ) . 

 بٚريجو .  سبق (ٓ٘ٔ)
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ُ   ونوقش ىذا : بأن وائل بن حجر لد تط ل                                
ملازمتو للنبي صلى الله عليه وسلم بل كان يأتي من حوالر 
الددينة بٖلاف غبّه من الصحابة ، فهم 
                   ُ               أعرف بٕال الصلاة وما ن سخ من أحكامها 

               ُ    د الذي لربٗا لد تف تو ، خصوصا ابن مسعو 
 -ابن عباس  صلاة مع النبي صلى الله عليه وسلم ،  بل قال

إن العشرة الذين شهد لذم  "رضي الله عنهما 
صلى الله عليه وسلم بالجنة ما كانوا يرفعون أيديهم  رسول الله

 . (ٕ٘ٔ)" (ٔ٘ٔ)إلَ لَفتتاح الصلاة
قال أن ذلك مذىب بٝهور الصحابة ؛  -ٗ

 ( رفع اليدين في الصلاة البخاري في كتابو )
بعد أن أخرجو من طريق علي، رضي الله  -

وكذلك روي عن تسعة عشر  :"   – عنو
رجلا من أصحاب رسول الله صلى الله عليه وسلم أنّم كانوا 

، قال  (ٖ٘ٔ)" اىـ يرفعون أيديهم عند الركوع
فصار كالدتواتر الذي لَ يتطرق ابن قدامة : " 

ة سنده، إليو شك مع كثرة رواتو، وصح
وعمل بو الصحابة والتابعون، وأنكروا على 

 .(ٗ٘ٔ) " اىـ من لد يعمل بو

أن أحاديث الرفع لليدين مثبتة ، وىي  -٘
مقدمة على الأحاديث البٍ لد تذكره ، كما 
أن رفع اليدين في موطنبْ فقط ضرب من 

                                 
 لد أقف عليو ! .    (ٔ٘ٔ)

، عمدة القاري  (ٕٓٔ/ٔتبيبْ الحقائق ) ، (  ٕٚٓ،  ٜٜٔ/ ٔ بدائع الصنائع  ) (ٕ٘ٔ)
 ( . ٖٛ٘/ٔ)  ،الدغبِ لَبن قدامة ( ٕٗٚ/٘) 

 (   ٕٕٚ/٘عمدة القاري )  (ٖ٘ٔ)

 . ( ٖٛ٘/ٔ) الدغبِ  (ٗ٘ٔ)

  . (٘٘ٔ)الخاص الذي يقدم على النفي العام
رفع  أن صلاة العيد تتكرر فيها التكببّات مع -ٙ

اليدين فكذلك تكببّة الركوع لأن شأنّما 
  .  (ٙ٘ٔ)واحد في الأحكام

 
 : الثحجة القول الث

ما جاء في إحدى روايات حديث ابن عمر  -ٔ
السابق : " أنو صلى الله عليه وسلم كان يرفع يديو إذا قام 

 .  (ٚ٘ٔ) من الركعتبْ"
ما جاء في إحدى روايات حديث أبي بٞيد  -ٕ

قام من حبٌ إذا السابق : وفيو "
حبٌ يحاذي  كبر ورفع يديو (ٛ٘ٔ)السجدتبْ

بهما منكبيو كما صنع حبْ افتتح 
 (ٜ٘ٔ)"الصلاة

أن رسول  »رضي الله عنه  علي بن أبي طالب ىما رو  -ٖ
كان إذا قام إلذ الصلاة الدكتوبة   صلى الله عليه وسلم  الله

كبر، ورفع يديو حذو منكبيو، ويصنع مثل 

                                 
 . ( ٖٛ٘/ٔ)  الدغبِ لَبن قدامة (٘٘ٔ)

ّ  فقو الإمام الش افعي  الحاوي الكببّ في  (ٙ٘ٔ)     ّ ، لعلي بن محمد الداوردي ، بٙقيق (  ٙٔٔ/ٕ)             
 ٔببّوت  ، ط -على محمد معوض ، دار الكتب العلمية  -: عادل أبٞد عبد الدوجود 

 . ىـ ٗٔٗٔ/

.     باب رفع اليدين إذا قام من الركعتبْ، في صفة الصلاة ٔٛٔ/  ٕرواه البخاري  (ٚ٘ٔ)
بٞد بن علي بن حجر ،لأ ( ٕٙٚ /ٔ)  ديث الذدايةالدراية في بٚريج أحاوانظر : 

 . ببّوت –الناشر : دار الدعرفة ،  اليماني ا﵀قق : عبد الله ىاشم، العسقلاني 

البدر الدنبّ في بٚريج الأحاديث  .    انظر : ، ىكذا قال الأئمة  أي الركعتبْ( ٛ٘ٔ)
شافعي ،ا﵀قق : ، لعمر بن علي ال(  ٚٙٗ/ٖ) والأثار الواقعة في الشرح الكببّ 

/   ٔمصطفى أبو الغيط وآخرون ، الناشر: دار الذجرة للنشر والتوزيع ، الرياض ، ط 
 . م ٕٗٓٓ -ىـ  ٕ٘ٗٔ

في الصلاة، باب افتتاح الصلاة،  ( ٖ٘ٚ – ٖٓٚرقم )أبو داود في سننو رواه  (ٜ٘ٔ)
: "  وقال ( في الصلاة، باب ما جاء في وصف الصلاةٖ٘ٓ- ٖٗٓوالبَمذي رقم )

 .   " ن صحيححس
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يركع  ذلك إذا قضى قراءتو، وإذا أراد أن
ويصنعو إذا رفع من الركوع، ولَ يرفع يديو في 
شيء من صلاتو وىو قاعد، وإذا قام من 

 .(ٓٙٔ) « السجدتبْ رفع يديو كذلك، وكبر
كان لَ يرفع أنو  علي ونوقش ىذا :  بأنو روي عن 

، فهو يدل  (ٔٙٔ)ثم لَ يرفع بعد يديو إلَ في تكببّة الَفتتاح
أن عبد الله بن نسخ على أن روايتو منسوخة ، ولشا يؤيد ال

الزببّ رأى رجلا يرفع يديو في الصلاة عند الركوع وعند رفع 
رأسو من الركوع، فقال لو: لَ تفعل، فإن ىذا شيء فعلو 

 . (ٕٙٔ)رسول الله صلى الله عليه وسلم ثم تركو
 

 : رابعحجة القول ال
 
كان يرفع يديو في  أنو "   ابن عمرما روي عن  -ٔ

يام وقعود كل خفض ورفع وركوع وسجود وق
وببْ السجدتبْ ويذكر أن النبي صلى الله 

 . (ٖٙٔ)" عليو وسلم كان يفعل ذلك
نو رأى ما روى مالك بن الحويرث أنو " أ -ٕ

النبي صلى الله عليه وسلم رفع يديو في صلاتو إذا ركع وإذا 

                                 
 ، ، باب افتتاح الصلاةكتاب الصلاة،   ( ٗٗٚفي سننو رقم )  أبو داودرواه  (ٓٙٔ)

، وصححو أبٞد   ( في الدعوات، باب دعاء في أول الصلاةٖٚٔٗوالبَمذي رقم )
 (. ٕٔٗ/ٔكما في نصب الراية ) 

ر شرح معاني الآثا ( ، والطحاوي في ٕٕ٘ٗمصنفو ) رقم  ابن أبي شيبة في اهرو  (ٔٙٔ)
 ٗ/ٖابن حزم في ا﵀لى )و  ( ، ٖٕٚ/٘،وصححو العيبِ ) عمدة القاري  (ٕٕ٘/ٔ)
) . 

( : " لد أجده " ثم نقل عن ابن الجوزي أن  ٕٔٚ/ٔقال ابن حجر في الدراية )  (ٕٙٔ)
، (  ٕٛٓ – ٕٚٓ/ٔبدائع الصنائع  ) الثابت عن ابن الزببّ خلافو .   وانظر : 

 .   (   ٖٙٚ/ٔلتحصيل  ) البيان وا ( ، ٖٕٚ/٘عمدة القاري ) 

ابن حزم في ا﵀لى ،وصححو  ( ٙٗ/٘ٔالآثار ) مشكلشرح  الطحاوي في اهرو  (ٖٙٔ)
(ٕ/ٕٙٗ) . 

رفع رأسو من الركوع وإذا سجد وإذا رفع 
رأسو من السجود حبٌ يحاذي بهما فروع 

 . (ٗٙٔ)أذنيو
عن بٝاعة  للسجود اليدين قد ثبت رفعو أن -ٖ

،  أنسو  ، ابن عمر) منهم  صحابةمن ال
، وروي عن أبي  (٘ٙٔ) ( رضي الله عنه وابن عباس
 . (ٚٙٔ)وموقوفا (ٙٙٔ)ىريرة مرفوعا

فهذه الدواطن زيادات على ما مضى ولذا 
، ولَ امن علمه اىا، رو  حكم قائم بنفسو

عن روايتو   اسكوت من لد يروى ايضرى
 . (ٛٙٔ)لأحكام كلها ولَ فرقكسائر ا

 
العلماء ذىبوا في ىذه  قال ابن رشد : "لترجيح : ا

 : إما مذىب البَجيح، وإما مذىب الجمع الآثار مذىببْ
، وعليو يقال إن بعض الآثار الدروية عن  (ٜٙٔ) "اىـ

الصحابة فيها تعارض فبقينا على الأحاديث الدرفوعة 
ولَ " :  لابن عمر قاوأصحها ما في الصحيحبْ حديث  

                                 
أبو ، و  باب رفع اليدين للسجود( ،كتاب التطبيق ،  ٘ٛٓٔ) رقم النسائي  رواه (ٗٙٔ)

ثم قال : " وىو أصح  ( لَبن حجر ٖٕٕ/ ٕ الفتح  ) عوانة في " صحيحو " كما في
 . اىـ  فت عليو من الأحاديث في الرفع في السجود "ما وق

( وقوى أسانيد بعضها  ٓٔ-ٜ/ٖروى الآثار الثلاثة بأسانيدىا  ابن حزم في ا﵀لى ) (٘ٙٔ)
. 

والسنة فيها، باب رفع  كتاب إقامة الصلاة  ( ٓٙٛفي سننو رقم )  ابن ماجةرواه  (ٙٙٔ)
بن ماجة ، ﵀مد بن يزيد القزويبِ سنن ا)  ، اليدين إذا ركع، وإذا رفع رأسو من الركوع

وقال   ( ، بٙقيق : محمد فؤاد عبد الباقي ، الناشر : دار الفكر ، ببّوت / لبنان
.            لأنو من رواية إسماعيل بن عياش عن غبّ الشاميبْ ؛ وىذا لَ يحتج بو :الطحاوي 

 ( . ٗٔٗ/ٔانظر : نصب الراية ) 

 . ( ٔٚٗ/ٖ)  البدر الدنبّانظر :  (ٚٙٔ)

 ( . ٓٔ/ٖا﵀لى ) (ٛٙٔ)

 ( . ٖٗٔ/ٔبداية المجتهد ) (ٜٙٔ)
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صلاة في بٞيد أبي  في حديث" ، و  يفعل ذلك في السجود
لد يذكر رفع اليدين في السجود، والأحاديث   رسول الله صلى الله عليه وسلم

مفسرة  البٍ فيها رفع اليدين في كل خفض ورفع العامة
قالو ابن  ، فلا يبقى فيها اختلاف بالأحاديث الدفصلة

حديث ابن عمر ) أنو  ، وزيادة البخاري في (ٓٚٔ)قدامة
 " :وغبّه  قال أبو داودقد  صلى الله عليه وسلم إذا قام من ركعتبْ رفع (

فنميل إلذ (ٔٚٔ)" اىـ  الصحيح قول ابن عمر، وليس بٗرفوع
كما سبق   -رجحان القول الثاني ، وىو ما اختاره القرطبي 

  .، والله أعلم -
 

  - بهعند القائلين  - رفع اليدين حد:  لسادسا المبحث

 
وفي الصحيحبْ من حديث  قال القرطبي : ) النص :

ابن عمر، قال: رأيت رسول الله صلى الله عليه وسلم إذا قام إلذ الصلاة رفع 
قد روى يزيد ...   يديو، حبٌ تكونا حذو منكبيو، ثم يكبر

: أنو  بن أبي زياد عن عبد الربٞن بن أبي ليلى عن البراء
 حبْ افتتح الصلاة رفع يديو حبٌ يحاذي بهما رأى النبي صلى الله عليه وسلم

 .(ٕٚٔ) ... إلخ ( أذنيو
القائلون بٗشروعية رفع  – اختلف الفقهاء الدراسة :

           ُ                       في الحد الذي ت رفع إليو اليدان ، على  –اليدين في الصلاة 
 ثلاثة أقوال :

أذنيو  (ٖٚٔ)ن الدصلي يرفع يديو حذاءأ القول الأول :
أذنيو، وبرءوس الأصابع  يحاذي بإبهاميو شحمبٍ بأن -

                                 
 . ( ٖٓٚ/ٔ)  الدغبِ لَبن قدامة (ٓٚٔ)

 (   ٕٚٚ/٘عمدة القاري )  (ٔٚٔ)

 . (  ٕٕٕ – ٕٛٔ/ٕٓتفسبّ القرطبي )  (ٕٚٔ)

 .       انظر : الدصباح الدنبّ ) مادة : ح ذ و ( .   موازاةحذاء : أي  (ٖٚٔ)

، ورواية عن  (٘ٚٔ)، وىو مذىب الحنفية - أذنيو (ٗٚٔ)فروع
 .  (ٙٚٔ)أبٞد

ن الدصلي يرفع يديو حذاء أ : ثانيالقول ال
 (ٜٚٔ)والشافعية (ٛٚٔ)، وىو مذىب الدالكية(ٚٚٔ)منكبيو

 . (ٓٛٔ)والحنابلة
يتخبّ ببْ الرفع إلذ حذاء ن الدصلي أ : ثالثالقول ال

لاهما مسنون ، وىو رواية عن الدنكببْ أو الأذنبْ وك
 .  (ٕٛٔ)، وقول بعض الشافعية (ٔٛٔ)أبٞد

                                 
ي أعالر الأذنبْ .       انظر : الدصباح الدنبّ ) مادة : ، أ الفرع من كل شيء أعلاه (ٗٚٔ)

 ف ر ع ( .  

لَ يضم أصابعو كل الضم، ولَ لكن  ، وينشر أصابعو ويستقبل ببطون كفيو القبلة (٘ٚٔ)
ثم يكبر بعد الرفع  يفرج كل التفريج بل يبَكها على ما كانت عليو ببْ الضم والتفريج

.         لدرأة فإنّا ترفع يديها حذاء الدنكببْ ، أما ا الرجل حق وىذا في على الأصح
، مراقي الفلاح مع (  ٜٓٔ/ٔتبيبْ الحقائق ) ( ،  ٜٜٔ/ٔانظر : بدائع الصنائع ) 

 ( . ٛٗحاشية الطحطاوي ) ص 

 ( .        ٔٗ٘ – ٓٗ٘/ٔشرح الزركشي على الخرقي )  (ٙٚٔ)

الدصباح الدنبّ )  انظر :.      وىو لرتمع رأس العضد والكتف : منكب الشخص (ٚٚٔ)
،  ويعبر بعضهم عن ذاك بٕذاء الصدر  كما في التمهيد لَبن عبد  ( ن ك بمادة : 
 ( .     ٜٕٕ/ٜالبر ) 

صفة وتسمى ىذه  – إلذ السماء وبطونّما إلذ الأرض كفيو  ظهورلكن يجعل  (ٛٚٔ)
ويكون  - يجعل بطون يديو للسماء بأنصفة الراغب ، وعكسها تسمى الراىب 
 معحاشية الصاوي .     انظر :  والدرأة ، لَ فرق ببْ الرجل  مقارنا للرفعالتكببّ 

- ٕٓٙ/ٔ)  كفاية الطالب الرباني مع حاشية العدوي  ، ( ٕٖٗ/ٔالشرح الصغبّ ) 
 . ( ٕٚ٘/ٔ)منح الجليل  ،( ٕٔٙ

ويستقبل أصابعو أعلى أذنيو وإبهاماه شحمبٍ أذنيو وراحتاه منكبيو      ُ رؤوس  بٙاذي بأن  (ٜٚٔ)
، لَ فرق  ويكون التكببّ مقارنا للرفع مفرقة وسطا ، وينشر أصابعو ن كفيو القبلةببطو 

،  ( ٜٖٛ/ٖ(  ، المجموع )  ٖٚٔ/ٕالبيان للعمراني ) انظر : .    ببْ الرجل والدرأة
 .   ( ٖٖٛ/ٔحاشية الجمل مع شرح الدنهج ) 

 ، وينشر أصابعو ويستقبل ببطون كفيو القبلة منكبيو ،أصابعو      ُ رؤوس  بأن بٙاذي   (ٓٛٔ)
.          ، لَ فرق ببْ الرجل والدرأةمضمومة إلذ بعضها ويكون التكببّ مقارنا للرفع  

،  ( ٚٙٗ/ٔ، مطالب أولر النهى ) (  ٕٗٓ/ٔشرح منتهى الإرادات )  انظر :
انظر .      ذكرت أنو لَ يستحب للمرأة الرفع كالقاضي والدجيلي الحنابلة وطائفة من

 . ( ٕٔٗ/ٔ)  الدقنعالدبدع شرح : 
وملخص ذلك : أن مستوى رفع اليدين ثلاث مراتب : أخفضها مذىب الحنابلة ثم فوقو 

 وأعلاىا مذىب الحنفية . والدالكية مذىب الشافعية

شرح الزركشي على الخرقي ) واختارىا بعض أصحابو كالخرقي .      انظر :  (ٔٛٔ)
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 : الأولحجة القول 

رأى النبي ما روى مالك بن الحويرث أنو "  -ٔ
صلى الله عليه وسلم رفع يديو في صلاتو إذا ركع وإذا رفع 
رأسو من الركوع وإذا سجد وإذا رفع رأسو 
 من السجود حبٌ يحاذي بهما فروع أذنيو

"(ٖٔٛ) . 
، بن حجر  عبد الجبار بن وائلفي رواية  ما -ٕ

صلى الله  رأيت رسول الله : " عن أبيو قال
يرفع إبهاميو في الصلاة إلذ  عليو وسلم

في رواية عاصم بن ، و  (ٗٛٔ)" شحمة أذنيو
 " : كليب عن أبيو عن وائل بن حجر قال

حبْ افتتح الصلاة رفع  صلى الله عليه وسلم رأيت رسول الله
قال: ثم أتيتهم فرأيتهم ،  ويديو حيال أذني

يرفعون أيديهم إلذ صدورىم في افتتاح 
 .  (٘ٛٔ)الصلاة وعليهم برانس وأكسية"

 
 : لثانيحجة القول ا

أن النبي صلى الله عليه وسلم كان يرفع   " ابن عمرما روى  -ٔ
...  يديو حذو منكبيو إذا افتتح الصلاة

 .   (ٙٛٔ)الحديث "

                                                     
ٔ/٘ٗٓ – ٘ٗٔ  ). 

 . ( ٖٚٓ/ٖالمجموع ) انظر :   واستحسنو ابن الدنذر .     (ٕٛٔ)

 . سبق بٚريجو  (ٖٛٔ)

، وفيو انقطاع   ( في الصلاة، باب افتتاح الصلاةٖٚٚرقم )في سننو  أبو داودرواه  (ٗٛٔ)
 (. ٕٙٗ/ٖكما في البدر الدنبّ ) 

، وأصلو  باب رفع اليدين في الصلاة( في الصلاة، ٕٛٚرقم )في سننو  أبو داودرواه  (٘ٛٔ)
 (. ٖٔ٘ - ٕٔ٘/ٖوانظر : البدر الدنبّ )  في مسلم كما سبق .  

 . سبق بٚريجو  (ٙٛٔ)

 " : وائل بن حجر قال مضى من حديثما  -ٕ
ثم أتيتهم فرأيتهم يرفعون أيديهم إلذ صدورىم 

 . (ٚٛٔ)... " في افتتاح الصلاة
علي بن أبي طالب رضي الله عنه عن رسول ما روى  -ٖ

كان إذا قام إلذ الصلاة يكبر   "  أنو الله صلى الله عليه وسلم
ويرفع يديو حذو منكبيو، ويصنع مثل ذلك 
إذا قضى قراءتو وأراد أن يركع، ويصنعو إذا 

 . (ٛٛٔ)"من الركوع  فعر 

أبو ىريرة وأبو  ...وروى قال الداوردي : " 
بٞيد الساعدي والبراء بن عازب أن رسول 

"  (ٜٛٔ)رفع يديو حذو منكبيو صلى الله عليه وسلم الله
 . (ٜٓٔ)اىـ

عن الشافعي أنو أخذ  وحكى البيهقي
  لأنّا"  بأحاديث الرفع إلذ الدنكببْ قال:

العدد أولذ أثبت إسنادا، وأكثر عددا، و 
  .  (ٜٔٔ)" بالحفظ من الواحد

ورجحو الشافعي والأصحاب بأنو أصح 
إسنادا وأكثر رواية لأن الرواية اختلفت عمن 
روى إلذ لزاذاة الأذنبْ بٖلاف من روى 

 . والله أعلم، حذو الدنكببْ 
 
 

                                 
 . سبق بٚريجو  (ٚٛٔ)

 . سبق بٚريجو  (ٛٛٔ)

 /ٖالبدر الدنبّ )  للتوسع والوقوف على ىذه الأحاديث والآثار ،  انظر مثلا : (ٜٛٔ)
 .  ( وما بعدىا ٓٙٗ

 . ( ٜٜ/ٕ)  الحاوي (ٜٓٔ)

 ( . ٗٙٗ/ٖانظر : البدر الدنبّ )  (ٜٔٔ)
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 : ثالثحجة القول ال
إلذ حذو الدنكب ،  –بالأمرين  تصحأن الأحاديث 

كان مرة يفعل ىذا،  صلى الله عليه وسلم  دل على أنو ف -وحذو الأذنبْ 
 . (ٕٜٔ)وتارة يفعل ىذا

أرى أن مسلك الداوردي للبَجيح ىو  الترجيح :
بعد أن رجح رواية ابن عمر وموافقيو  –الأقوى ؛ فقد قال 

فأما الجواب عن حديث : "  -وأن الرفع إلذ حذو الدنكببْ 
والثاني: ،  أحدهما: ترجيح وائل بن حجر فمن وجهبْ:

 . -أي تأويل وتوفيق  – استعمال
 فأما البَجيح فمن وجهبْ:

 -أي رواية ابن عمر وموافقيو  –أحدهما: أن حديثنا 
 . أكثر رواة وأشهر عملا فكان أولذ

والثاني: أن حديث وائل لستلف فيو، لأنو روي إلذ 
الأذنبْ، وروي إلذ الصدر فكان بعضو يعارض بعضا، 

 . أولذ وحديثنا مؤتلف فكان
وأما الَستعمال فهو: أن يستعمل من روى إلذ 
الصدر على ابتداء الرفع، ومن روى إلذ الأذنبْ عن أطراف 
الأصابع في انتهاء الرفع، ومن روى إلذ الدنكببْ أخبر عن 

صبّ مستعملبْ للروايات نحال الكفبْ في مقصود الرفع ف
 .  (ٖٜٔ)" على وجو صحيح

يء في ذلك عند أىل وأثبت شوقال ابن عبد البر : " 
وفيو الرفع حذو  ، العلم بالحديث حديث ابن عمر ىذا

وعليو بٝهور الفقهاء بالأمصار وأىل ، الدنكببْ 
 .  (ٜٗٔ)"الحديث

                                 
 .(  ٔٗ٘  /ٔلزركشي على الخرقي ) شرح ا (ٕٜٔ)

(  ٗٙٗ/ٖ، البدر الدنبّ )  ( ٖٚٓ/ٖالمجموع ) ( .       وانظر :  ٜٜ/ٕالحاوي )  (ٖٜٔ)
. 

   ( .  ٜٕٕ/ٜ)  التمهيد (ٜٗٔ)

 خاتمة البحث     

 
والصلاة والسلام على خاتم  ،  الحمد ﵁ رب العالدبْ

 : وصحبو أبٝعبْ وبعد ،وآلو، النبيبْ 
ا البحث الدوسوم بـ ﴿ فقد يسر الله لنا إبٛام ىذ

الأحكام الفقهية للصلاة في سورة الكوثر  من خلال 
وقد اطلعنا لأجلو على العديد من تفسبّ القرطبي ﴾ ، 

سائلا ، فعاد علينا بالنفع والفائدة ، الدراجع العلمية 
َ                 ٍ         الله تعالذ أن لَ يخلي الدط لع  عليو من زيادة فقو  في دينو                       

ٍ   وكاتب و من زيادة  أجر  في،   موازينو .     َ         ِ    
ىا أنا أببْ أىم النتائج البٍ   ا البحث:ختام ىذ وفي

 توصلت إليها على النحو التالر : 
أن تفسبّ القرطبي خليق بالدكانة البٍ تبوأىا  -ٔ

 . لدى العلماء والباحثبْ لسعتو وتفننو

احتوت  -مع قصرىا  -أن سورة الكوثر   -ٕ
 .مسائل كثبّة في أحكام الصلاة 

لخلاف الفقهي باستفاضة أن القرطبي تناول ا -ٖ
، وذكر بٝيع طبقات العلماء بدءا 
بالصحابة إلذ ما وراءىم حبٌ انتهى إلذ ذكر 
الدذاىب الدشهورة ، وأقوال أتباعها من 

  سروات العلماء .

أن القرطبي رجح بناء على الأدلة ولد يجمد   -ٗ
 على مذىب معبْ .

من خلال البحث ؛ بان أن أقوال بٝهور  -٘
ىب الدشهورة يجب أن تكون العلماء أو الدذا

لزل العناية لأهميتها وحظوتها بالدليل 
وانتشارىا، و لَ ينخرط الإنسان في لسالفتها 
مغبَا ببعض دعاوى متابعة السنة أو الأخذ 
بٗا دل عليو الدليل ! البٍ من تبعاتها التعريض 
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بأن الأقدمبْ الأكابر لد يكونوا يعرفون السنة 
الدتأخرون لينالوا أو يهتمون بها حبٌ تلقفها 

بركة متابعتها ! ، ويكفي الآن ما أفرزتو ىذه 
الَب٘اىات من التخبطات في الفتوى والعمل 
اللذين لد يؤسسا على الأصول الصحيحة 
البٍ توافر عليها علماء الأمة وخيارىا قديدا 

وحديثا لشن سار على نّج الأوائل وطريقتهم  
. 

رجحنا في البحث أن صلاة العيد فرض   -ٙ
اية ، وأن السنة للمصلي أن يضع يديو كف

قائما و لَ يرسلهما وىو مذىب الجمهور ، 
وأن الدصلي يضع يديو بٙت سرتو أو فوقها 
بٙت صدره ،  وأن الدصلي يرفع يديو في 

هما  -تكببّة الإحرام  زيادة على -موطنبْ 
عند الركوع وعند الرفع منو وىو قول بٝهور 

نتهي إلذ من العلماء ، وأن رفع اليدين ي
 . وىو مذىب الجمهورحذاء الدنكببْ  

                      

، والله ولي هذا أهم ما توصلنا إليه من الناائج   
 الاوفيق .
 

 سابعا : فهرس المصادر والمراجع
 

  القرآن الكريم .( ٔ)
 ، لعبدالدسائل الخلافية الَختيارات الجلية في  (ٕ)

بد الله عبد ع، تهذيب سعدي ال ناصر الربٞن بن
مكة   -، مكتبة النهضة الحديثة  البسامالربٞن 
 الدكرمة .

الَختيار لتعليل الدختار ، لعبد الله بن لزمود  (ٖ)
الدوصلي الحنفي ، بٙقيق : علي أبو الخبّ ، ومحمد وىبي 

 ٔلبنان ، ط -سليمان ، الناشر : دار الخبّ ، ببّوت 
 م  . ٜٜٛٔ -ىـ ٜٔٗٔ/
                ّ  روض الطالب، لزكريا   أسبُ الدطالب شرح (ٗ)

ّ                               الأنص اري  الش افعي  ، الناشر : دار الكتاب الإسلامي      ّ     ّ    ّ    
 م . ٕٔٓٓىـ ٕٕٗٔ/  ٔ، ط

، بّ الدين بن لزمود الزركلي ، لخ الأعلام (٘)
 . م ٕٕٓٓ ، ٘، ط/ الناشر: دار العلم للملايبْ

البحر الرائق شرح كنز الدقائق، لزين الدين بن  (ٙ)
يم الحنفي  ُ          إبراىيم بن لص  ، وبهامشو منحة الخالق لَبن            

ّ               عابدين،  وتكملتو ﵀م د بن حسبْ الط وري ،  الناشر              ّ                   
 / بالأوفست. ٔببّوت ، ط -: دار الدعرفة 

البحر ا﵀يط في أصول الفقو ، ﵀مد بن عبد الله  (ٚ)
/  ٔبن بهادر الزركشي ، الناشر: دار الكتبي ، ط

  م .ٜٜٗٔ -ىـ ٗٔٗٔ
ّ            بدائع الص نائع في ترتي (ٛ) ّ                  ب الش رائع ، لأبي بكر بن              

ّ                      مسعود الكاساني  الحنفي  ، الناشر :دار الكتب        ّ             
 لبنان . –     ّ          العلمي ة ، ببّوت 

البدر الدنبّ في بٚريج الأحاديث والأثار الواقعة في  (ٜ)
الشرح الكببّ ، لعمر بن علي الشافعي ،ا﵀قق : 
مصطفى أبو الغيط وآخرون ، الناشر: دار الذجرة 

 -ىـ  ٕ٘ٗٔ/   ٔالرياض ، ط للنشر والتوزيع ، 
 م .ٕٗٓٓ

بلغة السالك لأقرب الدسالك ) الدعروف  (ٓٔ)
بٕاشية الصاوي على الشرح الصغبّ للدردير ( لأبٞد 
بن محمد الخلوتي الشهبّ بالصاوي الدالكي ، الناشر: 

 دار الدعارف .
ّ  ( البناية في شرح الذداية ، ﵀مود بن أبٞد العيبِ  ٔٔ)                                          

ـ -ه ٔٔٗٔ/  ٕببّوت  ط  -كر ، الناشر : دار الف
 م .ٜٜٓٔ
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( البيان في مذىب الإمام الشافعي ، ليحبٓ بن ٕٔ)
أبي الخبّ العمراني اليمبِ ، عناية : قاسم محمد النوري  ، 

ىـ ٕٔٗٔ/ ٔجدة ، ط -الناشر : دار الدنهاج 
 . مٕٓٓٓ

البيان والتحصيل والشرح والتوجيو والتعليل  (ٖٔ)
: حققو، بن أبٞد بن رشد ، ﵀مد  لدسائل الدستخرجة

الناشر: دار الغرب الإسلامي، ،  حجي وآخرون محمد
 . م ٜٛٛٔ -ىـ  ٛٓٗٔ/  ٕ،  ط  لبنان –ببّوت 

ّ      ( التاج والإكليل لدختصر خليل، ﵀م د بن ٗٔ)                              
        ّ                              ّ    يوسف الدو اق ، مطبوع مع مواىب الجليل للحط اب، 
               ّ                         ّ     ضبط وبٚريج : زكريا  عمبّات ، دار الكتب العلمي ة ، 

 م . ٜٜ٘ٔىـ ٙٔٗٔ/ ٔط
ّ                  تبيبْ الحق ائق شرح كنز الد قائق ، لعثمان بن  (٘ٔ)                ّ       

ّ                 علي  الز يلعي ، وبهامشو حاشية الش لبي  عليو ، الناشر:    ّ                   ّ    ّ     ّ   
 م . ٕٓٓٓىـ ٕٓٗٔ/   ٔ               ّ       دار الكتب العلمي ة ،  ط

( بٙفة ا﵀تاج بشرح الدنهاج ، لأبٞد بن محمد بن ٙٔ)
ّ                  حجر الذيتمي  ، بٙقيق : لزم د عبد العزيز الخال             ّ ّ    دي  ،            

ّ                             مطبوع مع حواشي الش رواني والعبادي ، الناشر: دار                   
 -ه ٙٔٗٔ/ ٔببّوت ، ط –           ّ   الكتب العلمي ة 

 م .ٜٜٙٔ
 لعبد الله ، ترجيحات القرطبي في التفسبّ (ٚٔ) 

، بٕث ماجستبّ/ كلية الدعوة وأصول الزىراني  عيدان
ىـ  ٜٕٗٔ – ٕٛٗٔالدين بٔامعة أم القرى ، عام  

. 
العظيم ، لإسماعيل بن عمر بن  تفسبّ القرآن  (ٛٔ)

كثبّ القرشي الدمشقي ، بٙقيق : سامي بن محمد 
الددينة  -سلامة ، الناشر : دار طيبة للنشر والتوزيع 

 / ٕم   .ط ٜٜٜٔ -ىـ ٕٓٗٔالنبوية ،  
، بن أبٞد القرطبي  تفسبّ القرطبي ، ﵀مد (ٜٔ)

الناشر: دار ،  بٙقيق: أبٞد البردوني وإبراىيم أطفيش
 . ىـ ٖٗٛٔ/   ٔط،  القاىرة –ب الدصرية الكت

تلخيص الحببّ في أحاديث الرافعي الكببّ ،  (ٕٓ)
لأبٞد بن علي بن حجر العسقلاني ، بٙقيق : عبد 
الله ىاشم اليماني الددني ،  الددينة النبوية ، عام 

 م. ٜٗٙٔ –ه  ٖٗٛٔ
بٛام الدنة في التعليق على فقو السنة ، ﵀مد  (ٕٔ)

   ٘ط /   -لباني ، الناشر: دار الراية ناصر الدين الأ
. 
،  التمهيد لدا في الدوطأ من الدعاني والأسانيد (ٕٕ)

بٙقيق: مصطفى ، بن عبد الله بن عبد البر ليوسف 
الناشر: ،  بن أبٞد العلوي ، محمد عبد الكببّ البكري

 . الدغرب –وزارة عموم الأوقاف والشؤون الإسلامية 
بٞد بن علي بن حجر تهذيب التهذيب ، لأ (ٖٕ)

لبنان ،  -العسقلاني ، الناشر : دار الفكر ، ببّوت 
 م . ٜٗٛٔ -ىـ  ٗٓٗٔ/  ٔط
( الجوىرة النبّة ، لأبي بكر بن علي الحدادي ٕٗ)

ّ                            الز ب يد ي  ، الناشر: الدطبعة الخبّية ، ط  ِ عام  – ٔ     ِ 
 ىـ  . ٕٕٖٔ

ّ         ( الحاوي الكببّ في فقو الإمام الش افعي  ، لعلي ٕ٘)     ّ                             
 -الداوردي ، بٙقيق : عادل أبٞد عبد الدوجود  بن محمد

ببّوت  ،  -على محمد معوض ، دار الكتب العلمية 
 ىـ .ٗٔٗٔ/ ٔط
 الديباج الدذىب في معرفة أعيان علماء الدذىب (ٕٙ)

محمد الأبٞدي : فرحون، بٙقيق بنبراىيم بن علي ، لإ
 . القاىرة   -الناشر: دار البَاث ،  أبو النور

            ّ                  في فروع الدالكي ة ، لأبٞد بن إدريس  الذخبّة ( ٕٚ)
/  ٔلبنان ، ط -القرافي ، دار الغرب ،  ببّوت 

 م. ٜٜٗٔ
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صديق خان ،ل الروضة الندية شرح الدرر البهية ( ٕٛ)
 –الناشر: دار الدعرفة،  ببّوت البخاري ،  بن حسن

  . لبنان
( جامع الأصول في أحاديث الرسول ، للمبارك ٜٕ)

زري ، بٙقيق : عبد القادر بن محمد بن الأثبّ الج
 لبنان . –الأرناؤوط ، الناشر : مكتبة الحلواني والبيان 

( رد ا﵀تار على الدر الدختار ) حاشية ابن ٖٓ)
عابدين ( ، ﵀مد أمبْ الشهبّ بابن عابدين ، الناشر 

 ىـ.٘ٔٗٔلبنان ، عام  –: دار الفكر ، ببّوت 
 بن ( روضة الطالببْ وعمدة الدفتبْ ، ليحبٖٓٔ)

شرف بن مري النووي ، بٙقيق : عادل أبٞد عبد 
الدوجود وعلي محمد معوض ، الناشر : دار الكتب 

 لبنان. -العلمية ، ببّوت 
 -أحكامو وأدلتو  –سدل اليدين في الصلاة  ( ٕٖ)

 –مطابع الشركة العامة ، ، ﵀مد عز الدين الغرياني 
 .  م ٕٚٓٓ / ٔط / ليبيا ،  سبها 

ماجة ، ﵀مد بن يزيد القزويبِ ، ( سنن ابن ٖٖ)
بٙقيق : محمد فؤاد عبد الباقي ، الناشر : دار الفكر ، 

 ببّوت / لبنان  .
( سنن أبي داود ، لسليمان بن الأشعث ٖٗ)

السجستاني ، بٙقيق : محمد لزيي الدين عبد الحميد ، 
 لبنان. -الناشر : دار الفكر ، ببّوت 

ّ   ( سنن البَمذي ) الجامع الص حيٖ٘) ح ( ، ﵀مد بن                        
عيسى أبو عيسى البَمذي ، بٙقيق : أبٞد محمد شاكر 

لبنان   -، الناشر: دار إحياء البَاث العربي ، ببّوت 
. 
( سنن الدارقطبِ ، لعلي بن عمر بن أبٞد ٖٙ)

الدارقطبِ بٙقيق : شعيب الأرناؤوط وآخرين ، 
 ٔلبنان  ، ط -الناشر: دار الرسالة ، ببّوت 

 ه  .  ٕٗٗٔ/
سنن النسائي الصغرى ) المجتبى من السنن (،  (ٖٚ)

لأبٞد بن شعيب النسائي ، بٙقيق : عبد الفتاح أبو 
غدة ، الناشر : مكتب الدطبوعات الإسلامية ، 

 م.ٜٙٛٔ –ه ٙٓٗٔ/ ٕسوريا ، ط -حلب
( السنن الكبرى ، لأبٞد بن الحسبْ البيهقي  ، ٖٛ)

محمد  لبنان ،  بٙقيق : –               ّ           دار الكتب العلمي ة ،  ببّوت 
 ىـ   .ٕٗٗٔ/  ٖعطا ، ط

عبد ، ل ( شذرات الذىب في أخبار من ذىبٜٖ)
،  الحنبلي، حققو: لزمود الأرناؤوط  ابن العماد ي الح

 .ىـ  ٙٓٗٔ، دمشق   - الناشر: دار ابن كثبّ
 ، لعلي البخاريصحيح  شرح ابن بطال على ( ٓٗ)

،  بٙقيق: ياسر بن إبراىيمبن بطال ، بن خلف 
 ىـ ٖٕٗٔ/ ٕ، ط الرياض  -مكتبة الرشد الناشر : 

. 
شرح الخرشي على لستصر خليل ، ﵀مد بن  (ٔٗ) 

عبد الله الخرشي الدالكي ، الناشر : دار الفكر 
 ببّوت   . –للطباعة 

ّ          ( شرح الز ركش ي على لستصر الخرقي  في الفقو ٕٗ)                 ّ    ّ         
ّ          على مذىب الإمام أبٞد بن حنبل ، ﵀م د بن عبد                                

ّ      الله الز ركش ي الدص    ّ ّ                 ري  الحنبلي  ، بٙقيق : عبد الله             ّ  
ِ                          ّ        الج برين ، الناشر : دار أولر الن هى ، ط  ىـ ٗٔٗٔ/  ٕ 

 م .ٖٜٜٔ -
( الشرح الكببّ ، لأبٞد الدردير مع حاشية ٖٗ)

ّ                  الد سوقي  ، ﵀م د بن عرفة الد سوقي  ،  الناشر : دار      ّ              ّ      ّ     ّ   
 ببّوت .  –الفكر 

( الشرح الدمتع على زاد الدستقنع ، ﵀مد بن ٗٗ)
بن محمد العثيمبْ ، دار النشر: دار ابن الجوزي ،  صالح

 ىـ . ٕٛٗٔ - ٕٕٗٔ/   ٔط
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ّ  ( شرح صحيح مسلم ، ليحي بن شرف الن ووي  ٘ٗ)     ّ                                
ّ      ، إعداد : لرموعة أساتذة لستص بْ بإشراف علي  عبد             ّ                          

 -ه ٗٔٗٔ/  ٔالحميد   ، الناشر : دار الخبّ ، ط 
 م .ٜٜٗٔ

لعدوي ( شرح كفاية الطالب الرباني مع حاشية اٙٗ)
، لعلي بن أبٞد الصعيدي ، ا﵀قق : يوسف الشيخ 

ببّوت ، عام  –محمد البقاعي ، الناشر : دار الفكر 
 م.ٜٜٗٔ -ىـ ٗٔٗٔ

ّ  ( صحيح البخاري ، ﵀م د بن إسماعيل البخاري  ٚٗ)                    ّ                   
، بٙقيق : مصطفى البغا ، الناشر : دار ) ابن كثبّ ، 

 م . ٜٚٛٔ/   ٖببّوت ، ط -اليمامة (  دمشق 
ّ                ( صحيح البخاري  ، ﵀م د بن إسماعيل بن ٛٗ)      ّ              

ّ                      إبراىيم البخاري  ، عناية : لزم د زىبّ ، الناشر : دار               ّ               
 ٕٜٜٔىـ ٕٔٗٔ/  ٔببّوت ، ط –           ّ   الكتب العلمي ة 

 م .  
( صحيح مسلم بن الحجاج ، لدسلم بن الحجاج ٜٗ)

القشبّي النيسابوري ، بٙقيق : محمد فؤاد عبد الباقي ، 
 لبنان  .  -بَاث العربي ، ببّوت الناشر : دار إحياء ال

صفة صلاة النبي صلى الله عليه وسلم من التكببّ إلذ التسليم   (ٓ٘)
كأنك تراىا ، ﵀مد ناصر الدين الألباني ، الناشر: 

 الرياض . –مكتبة الدعارف للنشر والتوزيع 
 ، ﵀مود عمدة القاري شرح صحيح البخاري (ٔ٘)

 –حياء البَاث العربي الناشر: دار إ، بن أبٞد العيبُ 
 . ببّوت

ّ                     العناية شرح الذداية ، ﵀م د بن لزمود البابرتي ،  (ٕ٘)                       
مطبوع مع فتح القدير للكمال بن الذمام ، الناشر : 

م ، ٜٚٚٔىـ ٜٖٚٔببّوت  ، عام   –دار الفكر 
 ه .ٖٙٔٔمصورة عن  الطبعة الأمبّية ببولَق، عام 

ة ، لزكريا بن الغرر البهية في شرح البهجة الوردي (ٖ٘)

محمد الأنصاري ، الدطبعة الديمنية ، بدون رقم طبعة 
 وتأريخ .

( فتح الباري شرح صحيح البخاري ، لأبٞد بن ٗ٘)
علي بن حجر العسقلاني ، الناشر: دار الدعرفة ،  

 ىـ . ٜٖٚٔلبنان  ، عام  -ببّوت 
الفتح الدببْ على الدرشد الدعبْ ) نظم ابن ( ٘٘)

مطبعة ، الناشر: ن محمد النور ، عاشر ( ،  للحسن ب
 . ىـ ٖ٘ٚٔعام   - ، القاىرة صبيح

لحسن ، ل الحافظ أبٞد بن صديق الغماري فقو (ٙ٘)
، الناشر : دار الكتب الغماري بن على الكنانى 

 لبنان . - ببّوت –     ّ   العلمي ة 
ّ          ( الكافي في فقو أىل الددينة الدالكي  ، ليوسف ٚ٘)                               

ناشر : دار الكتب ، ال بن عبد الله بن عبد البر 
ىـ ٚٓٗٔ/  ٔلبنان ، ط  -     ّ           العلمي ة ،  ببّوت 

 م . ٜٚٛٔ
، لعبد  كشف الأسرار شرح أصول البزدوي (ٛ٘)

الناشر: دار الكتاب ، بن أبٞد البخاري الحنفي العزيز 
 . الإسلامي

ّ       كش اف القناع عن مبً الإقناع، لدنص ور بن  (ٜ٘)                            ّ  
ّ                           إدريس البهوتي  الحنبلي ، الناشر : دار الك تب العلمية            

 ه  .٘ٓٗٔ/  ٔلبنان ، ط  -، ببّوت 
ّ      ( الدبدع في شرح الدقنع ، لإبراىيم بن لزم د بن ٓٙ)                                   

ّ                                عبد الله الحنبلي  ، الناشر : دار الكتب العلمية،             
 .ىـ  ٛٔٗٔ  لبنان –ببّوت 

ّ                    ( الدبسوط، ﵀م د بن أبٞد بن أبي سهل ٔٙ)            
ّ                                   الس رخسي  ، الناشر : دار الكتب العلمية ، ط      ّ   ٕ 

 م  . ٖٜٜٔ -ىـ ٗٔٗٔ/
ر في شرح ملتقى الأبٕر ، لعبد ٕٙ) ّ                           ( لرمع الأنّ          

ّ   الر بٞن بن لزم د بن سليمان الكليوبي  ، ومعو الد ر             ّ                    ّ         ّ   
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ّ           الدنتقى في شرح ملتقى الأبٕر للحصكفي  ، بٙقيق :                                
ّ                               ّ   خليل عمران الدنص ور ،  الناشر : دار الكتب العلمي ة                

 م  .ٜٜٛٔ  -ه ٜٔٗٔ/  ٔ، ط 
ب، ليحي بن شرف                 ّ ( المجموع شرح الدهذ  ٖٙ)

ّ    الن ووي ، بٙقيق وتعليق وإكمال لزم د لصيب الدطيعي  ،              ّ                        ّ    ّ  
 جدة . –الناشر : مكتبة الإرشاد 

ا﵀لى بالآثار، لعلي بن أبٞد بن سعيد بن  ( ٗٙ)
حزم الأندلسي القرطبي الظاىري ، الناشر: دار الفكر 

 ببّوت . –
 ( ا﵀يط البرىاني في الفقو النعماني فقو الإمام أبي٘ٙ)

َ َ  حنيفة ، ﵀مود بن أبٞد بن عبد العزيز بن م از ة     َ                                     
البخاري ، ا﵀قق: عبد الكرنً سامي الجندي ، 

 ٔلبنان ، ط  –الناشر: دار الكتب العلمية، ببّوت 
 م  . ٕٗٓٓ -ىـ  ٕٗٗٔ/
( لستار الصحاح ، ﵀مد بن أبي بكر بن عبد ٙٙ)

القادر الرازي ، بٙقيق : لزمود خاطر ، الناشر : 
 ىـ . ٘ٔٗٔببّوت ، عام   -لبنان ناشرون  مكتبة

( الددونة ) عن مالك ( ، لسحنون بن سعيد ، ٚٙ)
 ٔببّوت ، ط  –الناشر: دار الكتب العلمية 

 م . ٜٜٗٔ -ىـ  ٘ٔٗٔ/
سند الإمام أبٞد بن محمد بن حنبل الشيباني م ( ٛٙ)

  مصر . -، الناشر : مؤسسة قرطبة ، القاىرة 
غريب الشرح الكببّ للرافعي ، ( الدصباح الدنبّ في ٜٙ)

لأبٞد بن محمد الدقري الفيومي ، الناشر: الدكتبة العلمية 
 لبنان . -، ببّوت 

( الدصنف ، لأبي بكر بن أبي شيبة ، عبد الله بن ٓٚ)
محمد بن إبراىيم بن عثمان بن خواسبٍ العبسي ، بٙقيق 

 -: كمال يوسف الحوت ، الناشر : مكتبة الرشد 
 ه .ٜٓٗٔ/   ٔالرياض  ، ط

( الدصنف ، لعبد الرزاق بن همام الصنعاني ، ٔٚ)
بٙقيق : حبيب الربٞن الأعظمي ، الناشر: الدكتب 

 .ٖٓٗٔ/   ٕلبنان  ، ط -الإسلامي ، ببّوت 
مطالب أولر النهى في شرح غاية الدنتهى ،  (ٕٚ)

لدصطفى بن سعد الرحيبانى الحنبلي ، الناشر: الدكتب 
 م.ٜٜٗٔ -ىـ ٘ٔٗٔ/ ٕببّوت ، ط  –الإسلامي 

( الدعجم الوسيط ) معجم عربي ( ، لإبراىيم ٖٚ)
أنيس ورفاقو ، الناشر : لرمع اللغة العربية ، الدكتبة 

 إسطنبول . -الإسلامية 
ّ    ( الدغبِ ، لعبد الله بن أبٞد بن قدامة الدقدسي  ، ٗٚ)                                      

ّ                                    وبهامشو الش رح الكببّ على مبً الدقنع ، لعبد الربٞن           
ن قدامة الدقدسي الجماعيلي الحنبلي بن محمد بن أبٞد ب

، أشرف على طباعتو : محمد رشيد رضا ، الناشر : 
 دار الكتاب العربي    .

( مغبِ ا﵀تاج إلذ معرفة معاني ألفاظ الدنهاج ، ٘ٚ)
﵀مد بن أبٞد الشربيبِ ، الناشر : مطبعة مصطفى 

 ىـ . ٖٚٚٔ/  ٔمصر ، ط -البابي الحلبي 
الإسلام زكريا الأنصاري  ( منهج الطلاب لشيخٙٚ)

مع حاشية الجمل للشيخ سليمان الجمل ، الناشر : 
 لبنان . –دار الفكر ، ببّوت 

ّ      ( مواىب الجليل لشرح لستصر خليل ، ﵀م د بن ٚٚ)                                 
ّ            ّ     لزم د بن عبد الر بٞن الدغربي  الدعروف بالحط اب ،          ّ             ّ  
            ّ               ّ                 مطبوع مع الت اج والإكليل للمو اق ، ضبط وبٚريج : 

/ ٔ                        ّ      الناشر : دار الكتب العلمي ة ، ط   ّ          زكريا  عمبّات ، 
 م . ٜٜ٘ٔ  -ه ٙٔٗٔ

بن  ، ﵀مد ميزان الَعتدال في نقد الرجال (ٛٚ)
الناشر: ، بٙقيق: علي محمد البجاوي، أبٞد بن الذىبي 

 .  ىـ  ٕٖٛٔ/  ٔط  لبنان –ببّوت  ، دار الدعرفة
( نصب الراية لأحاديث الذداية مع حاشيتو بغية ٜٚ)
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عبد الله بن يوسف بن محمد ، ل الزيلعي الألدعي في بٚريج
الناشر: مؤسسة الريان ،  ا﵀قق: محمد عوامة، الزيلعي 

لبنان/ دار القبلة للثقافة -ببّوت  -للطباعة والنشر 
  / ٔ، ط السعودية –جدة  -الإسلامية

 . مٜٜٚٔىـ/ٛٔٗٔ
نّاية ا﵀تاج إلذ شرح الدنهاج ، ﵀مد بن أبي  (ٓٛ)

ببّوت ، عام   –ناشر: دار الفكر العباس الرملي ، ال
 م   .ٜٗٛٔ -ىـ ٗٓٗٔ

( نّاية الدطلب في دراية الدذىب ، لعبد الدلك بن ٔٛ)
عبد الله بن يوسف الجويبِ ، بٙقيق : عبد العظيم 

 -لزمود الديب ، الناشر : دار الدنهاج ، جدة 

 ىـ  . ٕٛٗٔ/  ٔالسعودية ، ط
بارك بن لم، ل النهاية في غريب الحديث والأثر (ٕٛ)

بٙقيق:  -الناشر: الدكتبة العلمية ، محمد بن الأثبّ 
ببّوت، ، لزمود محمد الطناحي  -طاىر أبٞد الزاوى 

 .   مٜٜٚٔ -ىـ ٜٜٖٔ
بٙقيق: ، مد بن علي الشوكاني ، ﵀نيل الأوطار (ٖٛ)

  الناشر: دار الحديث، مصر،  عصام الدين الصبابطي
 . مٖٜٜٔ -ىـ ٖٔٗٔ / ٔ، ط

 أسماء الدؤلفبْ وآثار الدصنفبْفي  عارفبْىدية ال (ٗٛ)
 مطبعة الناشر: ، لباباني البغدادي اسماعيل بن محمد ، لإ

 م . ٜٔ٘ٔ  البهية استانبول
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Abstract 

 
While Juristic judgments are based on evidences, the greatest of which is the 

Qur'an. It will be more appropriate to consider the books of interpretation (Tafsir) 
which deal with issues and the jurisprudence subject to dispute in order to highlight 
their position in the field of jurisprudence. The interpretation book authored by Shams 
al-Din al-Qurtubi, also known as " al-Jami li Ahkam al-Quran ", has a high position in 
this area and has attracted the attention of both modern authors and researchers by 
adopting it as a reliable source of the science of interpretation and jurisprudence as well 
as its advantage in recitation, language and grammar and  Several studies based on it. 
Thus, we wanted to follow this path and chose interpretation of Surah (Al-Asr) in this 
book in order to have a comprehensive study, and we selected the Juristic Judgments of 
Prayer due to its importance. We mentioned the issues that are subjects of controversy 
among jurists, and we studied them from the jurisprudential perspective in addition to 
paying attention to documentation and emphasizing the views of jurists . 

 
Keywords: Juristic Rulings, Prayer, Surat Al-Kawthar, Interpretation of Al-

Qurtubi, Ruling of Eid Prayer, Ruling on Putting Hands in Prayer, Characteristic of 
Putting Hands in Prayer, Home of Putting Hands in Prayer, End to Raising Hands in 
Prayer. 
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